ВСТУП

Залучення молодших школярів до художньої літератури як до мистецтва слова, розвиток та виховання учнів її засобами – одна із важливих і складних проблем сучасної школи. Мистецтво слова дозволяє розкривати перед учнями багаті художньо–пізнавальні можливості, навчати школярів сприймати через літературний твір навколишній світ, одержувати від читання глибоку естетичну насолоду.

Основною метою курсу “Читання”  у початковій школі є “формування першооснов читацької культури молодших школярів, емоційно-оцінного ставлення до змісту прочитаного, формування особистості дитини засобами художнього слова;  завданнями - формувати й розвивати мовленнєві уміння й навички, провідною з яких є повноцінна навичка читання; формувати повноцінне сприймання розуміння, відтворення художнього, художньо-пізнавального тексту... шляхом засвоєння відповідних навчальних й читацьких умінь; розвивати емоційну й почуттєву сфери учнів, образне мислення, уміння висловлювати елементарні оцінні судження щодо прочитаного” [204, 42].

Оцінна діяльність на уроках читання повинна зацікавлювати учнів художнім матеріалом, сприяти атмосфері невимушеності на уроці, творчому підходу до аналізу твору, забезпеченню емоційно-естетичного сприймання тексту, розвитку художнього (образного) мислення, комплексному впливу мистецтва слова на розвиток творчої активності учнів.

Показником завершеності оцінки є наявність естетичних оцінних суджень. Оцінні судження – “чарівне віконце”, через яке вчитель може заглянути в душу дитини, побачити, що вона сприймає, яку міру естетичної цінності переживає, якими смаковими критеріями, асоціаціями користується. Тому завдання вчителя – озброїти дитину естетичними знаннями, допомогти їй у виборі естетичних критеріїв, оцінних суджень, контролювати оцінну діяльність учнів, активно впливати на неї та формувати її.

Проблема формування в учнів естетичної оцінки художнього твору залишається актуальною. Для теоретичного осмислення порушеної нами проблеми важливе значення мають філософські дослідження (Г.З.Аперсян, Ю.Б.Борєв, О.І.Буров, В.О.Василенко, Є.В.Волкова, Д.М.Джола, М.С.Каган, В.С.Корнієнко, М.І.Колесник, Н.Б.Крилова, О.П.Рудницька, Л.Н.Столович, А.А.Ткемаладзе). Психологічні засади формування естетичної оцінки охарактеризовані у працях  Б.Г.Ананьєва, Л.С.Виготського, В.М.М’ясищева, С.Л.Рубінштейна, П.М.Якобсона. Психолого-педагогічні дослідження М.М.Волокітіної, П.Я.Гальперіна, В.В.Давидова, О.В.Джежелей, Л.В.Занкова, О.В.Запорожця, В.А.Крутецького, Г.О.Люблинської, М.М.Матюхиної, Т.С.Михальчик, Н.Д.Молдавської, Л.М.Рожиної, З.І.Романовської та ін. визначають особливості розвитку в учнів початкових класів умінь естетично оцінювати предмети і явища дійсності, а також твори художньої літератури.

Педагогічні дослідження науковців (Н.Й.Волошина, Д.М.Джола, Н.В.Ігнатенко, Л.Г.Коваль, І.В.Крицька,  Н.Є.Миропольська, Г.М.Недялкова, Л.І.Олефіренко, Л.А.Руденко, О.П.Рудницька, Є.В.Сисоєва-Ляхович, М.М.Шпак, А.Б.Щербо та інших) підтверджують думку про те,  що учням молодшого шкільного віку властиві особливі передумови для активного розвитку естетичного сприймання, оцінок, суджень та естетичних мотивів діяльності. Проблема формування у молодших школярів оцінних суджень розглядається у працях методистів (Н.М.Бібік, С.І.Дорошенко,  О.Я.Савченко, В.О.Мартиненко, Н.Ф.Скрипченко, Г.А.Чуйко та ін.). Проте на сучасному етапі розвитку національної української школи в методичному і науковому арсеналі вчителя відсутні ґрунтовні праці про специфіку оцінної діяльності, недостатньо з’ясовано і проблему вдосконалення оцінних умінь школярів. Окремі прийоми і методи, які використовуються в шкільній практиці, не завжди дають бажаний ефект.

Критичний аналіз науково-методичної літератури дає підставу зробити висновок про відсутність методичної системи, яка передбачає: практичне ознайомлення учнів 2 – 4 класів на рівні уявлень з окремими літературознавчими поняттями, доступними для засвоєння у початковій школі; використання оптимальних методів і прийомів роботи з текстом художнього твору, спрямованих на вдосконалення естетичних оцінних суджень молодших школярів; збагачення емоційно-оцінного досвіду дітей. 

1. Проблема формування у молодших школярів естетичної оцінки художнього твору у психолого-педагогічній літературі

Специфіка естетичної оцінки у більшості досліджень розкривається за допомогою виявлення її суб’єктивного характеру (Г.З.Аперсян, М.С.Каган, Т.М.Кетова, Б.Г.Лук’янов, О.П.Рудницька та ін.). Педагогічна та психологічна наука надає важливого значення суб’єктивному фактору, тому що він розкриває нам індивідуальні особливості естетичного ставлення особистості до предметів дійсності чи творів мистецтва, її потреби, інтереси, мотиви діяльності. Суб’єктивний фактор виступає результатом особистісного досвіду людини у процесі естетичного та художнього сприймання, відображення, переживання й оцінки естетичного об’єкта.

Результат естетичної оцінки людини буде залежати безпосередньо від якостей сприйняття нею певного об’єкта. Між сприйманням та оцінкою не можна провести чіткої межі, тому що “сприймання завжди пов’язане з оцінкою“ [124, 92].

Естетичне сприймання тренує спостережливість, стимулює мислення, розвиває вміння оцінювати та висловлювати відповідне судження. Отже, у дитини в процесі споглядання краси інтенсифікується інтелектуальний розвиток. Естетичне сприймання сприяє розвитку й емоційної сфери,  оскільки кожне естетичне явище викликає емоції радості, захоплення, піднесення, а твори мистецтва, зокрема літератури, - складні почуття, переживання. 

Сприймання художнього твору є складним психічним процесом, який передбачає наявність здатності пізнати, зрозуміти зображене та твір в цілому як єдність форми і змісту, проникати в образну умовність твору. Аналіз психолого-педагогічної літератури та власні спостереження показують, що сприймання художнього твору молодшими школярами є не тільки пізнавальним, а й естетичним актом. Необхідною умовою сприймання є емоційна забарвленість сприйнятого, виявлення власного емоційно-оцінного ставлення (О.В.Запорожець, Г.С.Костюк, Л.А.Руденко, Б.М.Тєплов, П.М.Якобсон та ін.).

На  жаль, деякі педагоги вважають, для того, щоб діти помічали прекрасне, достатньо створити “естетичне середовище“. Таке твердження, на нашу думку, є помилковим. Воно виникає внаслідок спостереження дорослими за реакцією дітей на яскраві об’єкти. Але це ще не означає, що в даному випадку сприймання буде естетичним. Важливо розрізняти пізнавальне та естетичне сприймання, мати уявлення про його психологічні особливості.

Пізнавальне  сприймання – це форма чуттєвого пізнання дійсності, під час якого відображаються та фіксуються суттєві якості предмета (явища, об’єкта), що спостерігається. У процесі естетичного сприймання відображаються, насамперед, ті властивості, що надають об’єкту естетичної значущості. Пізнавальне споглядання не викликає емоційного ставлення до предмета чи явища. Під час естетичного сприймання людина не може втриматись від емоційної оцінки об’єкта, відповідно до власного бачення, потреб, інтересів, бажань [288]. Ця оцінка висловлюється у формі словесного естетичного судження з використанням епітетів, метафор, порівнянь: “Уся галявина була всипана квітами. Під сонцем вони променилися, гойдались і мерехтіли. Трава була така соковита, що здавалося, ось – ось бризне смарагдом, який розіллється, заливаючи землю...”[279, 135].

Естетичне судження ми визначаємо як логічний умовивід щодо естетичної значущості об’єкта або його якостей. Воно виникає лише на певному етапі естетичного сприймання конкретного предмета чи явища. Спочатку об’єкт привертає увагу людини, іноді відразу важко пояснити, чому саме. Під час подальшого споглядання в результаті аналітико–синтетичної роботи мислення випливає висновок - оцінка.

Отже, емоції виступають своєрідним процесом відображення, який інформує про цінність всього існуючого, тобто служить чуттєвим виразником оцінки. Різні емоційні ставлення до предметів і явищ (сміх, захоплення, почуття жалю, смуток тощо) є реакцією на їх естетичну цінність, тому вони називаються естетичними почуттями або переживаннями [73]. 

У психології естетичне почуття визначається як відображення цінності сприйнятого людиною предмета у формі емоційної оцінки. Почуття як оцінка носить суб’єктивний характер і свідчить про те, яким здається предмет людині. Цей результат залежить від точності, глибини, цілісності, істинності сприйняття предмета (Л.С.Виготський, В.А.Крутецький, І.П.Павлов, П.М.Якобсон та ін.). 

Пізнання людиною дійсності потребує від неї поєднання розумових та емоційних сил. Для того, щоб оцінити предмет всебічно, необхідно піднятися над емоційно – конкретним досвідом, тобто піддати цей досвід теоретичному аналізу. Відбувається корегування емоційної оцінки розумом, завдяки чому вона стає не тільки емоційною, а й інтелектуальною. Результатом інтелектуальної оцінки є оброблення мисленням емоційно–оцінної інформації, що становить якісно новий етап у пізнанні дійсності [54, 130, 137, 186, 291].

Аналіз психолого-педагогічної літератури свідчить, що форми вираження естетичної оцінки залежать як від особливостей естетичної оцінки (вона здійснюється безпосередньо через емоції та за допомогою теоретичного аналізу суті речей), так і від особистості, яка її здійснює. Людина наділена емоційністю, свідомістю, активністю. Звідси естетичну оцінку художнього твору особистість може висловити трояко: емоційно (емоційною реакцією, переживанням, у вигляді окремих вигуків, слів); теоретично (за допомогою більш – менш розгорнутих суджень, аргументованими доведеннями того, чим красивий твір мистецтва); практично (прагненням прочитати художній твір, перечитати ті місці, які найбільше сподобались).

Життєвий досвід, наукові дослідження переконують у тому, що почуття є найяскравішою формою вираження ставлення людини до інших живих істот, предметів об’єктивної дійсності, творів мистецтва. Емоційний стан людини, характер почуттів, які вона переживає, допомагає визначити цілий ряд симптомів: її зовнішній вигляд, міміка, пантоміміка, інтонація мови, слова, дії, вчинки. Психологія, філософія, естетика одностайно твердять, що найбільші можливості для вираження почуттів має мова людини. Як відомо, жива розмовна мова складається із сполучень звуків певної висоти, вони вимовляються з певною силою, інтервалом, з певною інтонацією. Остання є одним із наймогутніших засобів вираження оцінного ставлення людини до того, про що вона говорить. Інтонація здатна передавати найтонші відтінки емоційної оцінки, які не доступні смисловому значенню висловлювання. П.М.Якобсон зазначав: “Фонетичний бік мови, інтонація, темп, у якому вимовляються слова, наголоси для виділення потрібних слів, підвищення і зниження голосу, характер і тривалість пауз, темброве забарвлення слів тощо – все це служить тому, щоб передати в словах наші почуття“ [292, 50]. В.О.Василенко зазначає, що відтінки вимови є важливим засобом передачі оцінної інформації, вони компенсують обмеженість слів, що мають виключно оцінний зміст. Без емоційних відтінків як засобу передачі оцінної інформації мова не змогла б успішно виконувати комунікативну функцію, подібно до того, як вона не змогла б передавати пізнавальну інформацію без наявності в слові об’єктивного змісту [31, 154].

На інтелектуальному рівні вираження естетичної оцінки здійснюється за допомогою понять та суджень. Естетичне судження ми визначаємо як доказову, аргументовану, обґрунтовану, ідейно–емоційну оцінку естетичних явищ суспільного життя, природи, мистецтва. В оцінних судженнях суб’єкт подає коротку або розгорнуту характеристику об’єкта, наголошуючи на його перевагах та недоліках, висловлює своє ставлення до них.

У педагогічній літературі існує типологія оцінних суджень. Зокрема, Д.М.Джола та А.Б.Щербо визначають, два типи оцінних суджень: 

1/ судження, які передають характер емоційної реакції, наприклад: “цей предмет мені подобається / не подобається. При цьому додаються кількісні характеристики – “дуже“, “мало“, - які вказують на інтенсивність почуття людини стосовно сприйнятого нею об’єкта ;

2/ судження, які вказують на те, яку цінність відображає людина, наприклад: “це - /не/ красиво / комічно / трагічно і т.п. [73,  37 – 38].

Дослідники наголошують на тому, що існують рівні усвідомлення оцінки. На нижчому рівні передається лише загальне визначення ставлення (квітка подобається, гарно), не обґрунтовується, чому саме так оцінено. Але для спілкування важливішими є судження розгорнуті, тобто судження, за допомогою яких людина передає словами, що сприйняла, як оцінює, якими критеріями при цьому користується. Тому перше, на що повинен звернути увагу вчитель, запропонувавши дітям оцінити художній твір, - на емоційні реакції дітей, їх багатство та розмаїтість відтінків, друге – наскільки учні усвідомлюють свої почуття, якими критеріями вони вмотивують своє ставлення до сприйнятого, третє – на відсутність чи наявність знань у дітей про єдність змісту і форми у творі, про актуальність теми, висоту ідеї тощо.

У процесі розвитку у молодших школярів оцінних суджень, формування у них естетичної оцінки художнього твору на уроках читання маємо враховувати й вікові особливості дітей, які визначають сензитивні періоди для спілкування з мистецтвом слова. У зв’язку з цим особливу увагу звертаємо на вікові та психологічні передумови адекватної оцінної діяльності молодших школярів у процесі спілкування з творами художньої літератури.

У психолого-педагогічній літературі достатньо детально охарактеризовані психологічні особливості дітей молодшого шкільного віку. Так, дослідження Г.О.Люблинської, П.М.Якобсона переконують, що молодші школярі здатні переживати яскраві естетичні почуття і виражати своє ставлення до предметів дійсності чи мистецтва, у тому числі й літератури [151, 292].

О.В.Запорожець, В.А.Крутецький у своїх дослідженнях звертають увагу на безпосередність, відвертість, необмеженість уяви у дітей молодшого шкільного віку, гостроту та емоційність у процесі сприймання ними творів художньої літератури [87, 130]. 

Слід зазначити, що питання про специфіку сприймання художньої літератури молодшими школярами в методиці є досить суперечливим. Частина вчених (Є.О.Адамович, В.І.Яковлева, О.І.Никифорова,  Н.Д.Молдавська, Л.М.Рожина та ін.) пов'язують своєрідність дитячого сприйняття з наївним реалізмом. Вони вказують, що діти ототожнюють художню і реальну дійсність, розцінюючи події, зображені в художньому творі як реальні, персонажів сприймають як живих людей, а автора як свідка або учасника описаних подій. Наївно-реалістичне сприйняття недосконале, але саме завдяки йому, на думку дослідників, дитяча реакція на прочитане є безпосередньою та емоційною. 

Інші вчені (М.Г.Качурин, Г.М.Кудина,  З.М.Новлянська,  О.О.Мелік-Пашаєв та ін.) називають молодших школярів наївними художниками, наголошуючи на тому, що риси наївно-реалістичного сприймання – це результат шкільного навчання, а не особливості віку. Спеціальні дослідження показали, що емоційна чуйність дитини на першосигнальні подразники кольору, звуку, інтонації, ритму робить її потенційно здатною за допомогою дорослого осягати змістовну форму художнього твору, їй можуть бути доступні естетичні емоції [90, 122].

Цей кут зору, на наш погляд, є найбільш виправданим, оскільки специфіка дитячого сприймання розглядається не як належність, яку необхідно враховувати, а як результат розвитку психічних процесів, які відбуваються  у даному віковому періоді. 

Отже, необхідно визначити, якими психічними якостями обумовлена специфіка сприйняття літератури молодшими школярами, чи можливо і чи варто переборювати вікові недоліки сприйняття, чи володіють молодші школярі сприятливими для навчання літератури якостями психіки.

Спираючись на сучасні дослідження в галузі педагогіки та психології, маємо констатувати: по-перше, недостатню кількість емпіричних даних про психічні процеси, що супроводжують сприймання молодшими школярами художніх творів; по-друге, недостатню кількість методичних та наукових розробок, де б з’ясовувалася специфіка впливу мистецтва на дітей з позиції вікової психології, з урахуванням особливостей мислення, уяви, емоційної пам’яті.

Цікавими, на наш погляд, є дослідження, присвячені аналізу особливостей сприймання літератури дітьми дошкільного віку (О.В.Запорожець, Г.М.Леушина), учнями початкових класів (Г.М.Кудіна, О.Д.Любимова, О.І.Никифорова, З.М.Новелянська, Л.М.Рожина, З.І.Романовська та ін.).

Загальним у концепціях учених є те, що художнє сприймання розуміється ними як результат розвитку особистості, яке не дається їй від народження. Відомо, що дитина не відразу сприймає художній твір як твір мистецтва – на початкових стадіях для неї характерний  дійовий, утилітарний характер сприймання. Проте задатки художнього проявляються уже в дошкільному віці. Вирішальну роль у формуванні цієї людської здатності психологи і педагоги надавали вихованню та навчанню (П.П.Блонський, О.В.Запорожець, С.Л.Рубінштейн, П.М.Якобсон та ін.)

Розглядаючи естетичне сприймання в молодшому шкільному віці, ми не ставимо своїм завданням охопити всі напрямки цієї проблеми. У пропонованій роботі нас цікавить процес сприймання художнього твору дітьми молодшого шкільного віку як основа для формування оцінної діяльності, розвитку в них естетичних оцінних суджень.

Отже, для того, щоб твір мистецтва міг відігравати покладену на нього виховну, розвивальну місію, потрібно, щоб він, по-перше, був усвідомлено сприйнятий, по-друге, щоб герої, картини, зображені у ньому, викликали відповідні емоції, певні почуття, тобто необхідно поєднувати понятійне та чуттєве у процесі безпосереднього сприймання.

Л.І.Бєлєнька, досліджуючи можливості дітей молодшого шкільного віку щодо естетичного сприймання художньої літератури, стверджує, що головними сторонами психіки, які визначають його, є емоційна сфера, мислення та уява [16,  54]. Н.Д.Молдавська вважає, що психологічною основою процесу читання і сприймання літературного твору є образна конкретизація і образне узагальнення [173, 34]. Отже, емоційність, творча активність, образність та конкретність мислення, особливості уяви створюють сприятливий ґрунт для розвитку естетичного повноцінного сприймання, а також зумовлюють внутрішню готовність дитини до нього.

У дослідженнях, проведених під керівництвом О.В.Запорожця, були виявлені закономірності сприймання дошкільниками художніх творів, що проявляються у співпереживанні. Активне ставлення до зображуваних подій виражається у безпосередньому впливові дітей на хід подій у творі. На відміну від цього молодшому школяреві не властивий такий характер емоцій. У ході дослідження нами встановлено: переживання учнів з приводу прочитаного є більш складним і вже можуть усвідомлюватись дитиною. Тобто до їхньої емоційності залучається мислення [87].

До найхарактерніших рис сприймання молодших школярів варто віднести недостатню диференційованість, послабленість розвитку аналітичної функції мислення. Учні початкових класів інколи неточно й помилково диференціюють схожі об’єкти. Однак вони іноді помічають такі деталі, які подекуди непомітні і дорослим. Тобто дітям у цьому віці властива лише слабкість поглибленого і цілеспрямованого аналізу у процесі сприймання. Часто молодші школярі визначають випадкові деталі, а суттєве, важливе залишається поза їхньою увагою [64, 223, 225, 275]

У ставленні молодших школярів до творів мистецтва переважає конкретно-образне мислення, що особливо помітно в учнів 1 – 4 класів. Проте поступове нагромадження знань про окремі абстрактні й конкретні явища впливає на підвищення рівня розвитку пізнавальних процесів (М.В.Матюхіна, Т.С.Михальчик, К.Т.Патріна).

Зокрема, у дослідженнях М.М.Волокітіної, які були присвячені вивченню психологічного розвитку дітей 7-ми років, стверджується, що мислення дітей у цьому віці має деякі особливості, а саме: до школи дитина мала б самостійно мислити й висловлювати свої думки про предмети і явища їй доступні, проте часом лише повторює, що говорять  або роблять інші. Ця прив’язаність до конкретного, знайомого і зрозумілого – яскраво виражена риса мислення дітей 6-7 років. 

Те ж спостерігається й у читанні. Діти можуть вдало відтворити прочитане, проте, коли вчитель намагається провести його через життєвий досвід учнів, це, як правило, не вдається: діти не можуть “прикласти” чужий досвід до свого власного [43].

Г.О.Люблинська, М.В.Матюхіна, Т.С.Михальчик у своїх дослідженнях виходять із того, що учні 1-2 класів в оцінці предметів і явищ більше орієнтуються на узагальнення окремих ознак, властивостей, форм предметів і ще не вміють оперувати прикладами. Вони передусім помічають зовнішні ознаки, які характеризують дії предмета або його призначення, тобто утилітарні та функціональні. Приблизно з 3 класу учні все більше спираються при утворенні понять на ознаки, які відображають істотні зв’язки і стосунки між предметами та явищами. У 3-му та 4-му класах діти здатні до більш високого рівня узагальнення. Аналітико-синтетична діяльність на початку молодшого шкільного віку знаходиться на стадії наочно-дійового аналізу, поступово розвиваючись у напрямку до абстрактно-розумового (від аналізу окремого предмета і явища до аналізу зв’язків і стосунків між ними) [151, 159].

Таким чином, аналіз літератури з указаної проблеми дає змогу зробити висновок про те, що інтелектуальний рівень дитини має вирішальне значення для розвитку повноцінного сприймання, і саме організація навчального процесу може зіграти головну роль у формуванні особистості, її літературному розвитку.

Вважаємо, що адекватно зрозуміти художній текст - це не лише відтворити його зміст. Результат адекватного сприймання літературного твору полягає у важкій праці, напруженій роботі почуття і думки. Завдання читача – “розкодувати” текст письменника, тобто зрозуміти не тільки ті конкретні події та явища, що ним описуються, але й ті, котрі не названі, а лише припускаються. Внаслідок емоційно забарвленого сприймання, адекватного авторському, в учня починає формуватися власне ставлення до сприйнятого, його оцінка, розвивається здатність відчувати задоволення, отримувати насолоду від прочитаного.

Вітчизняні психологи (О.В.Запорожець, Г.М.Леушина, Г.О.Люблинська, О.І.Никифорова, Л.М.Рожина та ін.)  наголошують на високих потенційних можливостях 6-10- річних дітей. Проведені експерименти доводять, що дві стадії сприймання художнього твору (безпосереднє емоційне сприймання й аналіз, узагальнення образів) мають місце як у молодших школярів, так і у дошкільнят, а це спростовує думку зарубіжних психологів, котрі недооцінюють особливості естетичного сприймання творів дітьми.

Психологи переконані, що 7 – 9-річні читачі на основі збереження емоційності сприймання здатні до узагальнення в межах конкретної ситуації. У десять років дитина здатна до абстрактного розуміння ідейного змісту художнього твору, хоча й спирається й на конкретний образ, тобто висловлює своє емоційне ставлення до конкретного образу. А це, на нашу думку, є не менш важливим для повноцінного сприймання та оцінювання сприйнятого.

Дослідження Л.М.Рожиної показує позитивну динаміку в осмисленні й оцінці вчинків персонажів від другого до четвертого класу [220].  О.В.Запорожець переконливо доводить, що ще в дошкільному віці дитина поступово навчається ставати на позицію героя, проявляти співпереживання [87]. Активне ставлення до зображуваних подій виражається у безпосередньому впливі дітей на хід подій у художньому творі. На відміну від цього молодшому школяреві не властивий такий характер емоцій. 

Переживання учнів з приводу прочитаного є більш складними і вже можуть усвідомлюватися дитиною. Це означає, що до їхньої емоційності залучається мислення. Дослідження Л.І.Бєлєнької аргументує, що дев'ятирічний читач може піднятися над ситуацією, пройнятися співпереживанням героєві. До восьми-дев'яти років діти вже можуть узагальнювати прочитане у межах конкретного образу, а до кінця навчання в початковій школі їхнє узагальнення виходить за рамки конкретного образу [16].

Молодші школярі наділені найсприятливішими для навчання віковими рисами: наявністю особливої готовності засвоювати, довірливим ставленням до авторитету, вірою в істинність усього, чому вчать, розумовою активністю і допитливістю. Їм властива відкритість вражень, свіжість сприйняття, неупередженістю поглядів. Діти відчувають потребу в гармонізації вражень про світ. Гармонію несе із собою мистецтво.

 У методиці початкового навчання читання утвердилась думка про те, що сприймання дітьми молодшого шкільного віку є наївно-реалістичним (Є.О.Адамович, Н.Д.Молдавська, О.І.Никифорова, Л.М.Рожина, В.І.Яковлева та ін.). Наївний реалізм проявляється у тому, що діти бачать у книзі перш за все об’єкт зображення, ототожнюючи художню і реальну дійсність. У центрі їхньої уваги знаходяться події та герої, події розглядаються ними як такі, що мали місце в реальній дійсності, а герої – як живі люди, учасники описаних подій. Роль автора або не усвідомлюється, або зводиться до ролі спостерігача.

У ряді психолого-педагогічних досліджень поставлено питання про залежність наївно-реалістичного сприйняття не стільки від особливостей віку, скільки від особливостей навчання молодших школярів. Спеціальні наукові праці переконують у тому, що емоційна чутливість дитини на першосигнальні подразники кольору, звуку, ритму дають можливість дитині за допомогою дорослого осягнути змістовні компоненти сприйнятої форми художнього твору (В.В.Давидов, Л.В.Занков, О.В.Запорожець, Г.М.Кудина, Н.Д.Молдавська, О.І.Никифорова, Л.М.Рожина, З.І.Романовська). Отже, хоча специфіку дитячого сприймання не можна не враховувати у процесі навчання, культивувати наївний реалізм молодших школярів – значить гальмувати їхній розвиток.

Процес естетичного сприймання разом із слуховими та зоровими актами включає в себе мислення, увагу, пам’ять, уяву, оцінку сприйнятого і судження про нього. Тільки тоді просте пасивне споглядання стає активним складним естетичним сприйняттям.

Естетичне сприймання завжди носить оцінюючий характер. Здібність до оцінювання сприяє розвитку сприймання. А це означає, що оцінка властива будь-якому етапу сприйняття. Навіть на початковому етапі пасивного сприймання ми висловлюємо оцінку через емоційні переживання у вигляді первинного враження “подобається – не подобається”, “погано – добре”. На раціональному рівні чуттєва оцінка поглиблюється, уточнюється, а інколи й змінюється у зв’язку з розширенням знань про об’єкт оцінки, різнобічним його аналізом, формуванням цілісного ставлення про те, що оцінюється.

Разом із розвитком здібностей до оцінювання формуються й естетичні поняття та судження. Дослідженням провідних психологів та педагогів доведено, що у молодших школярів завжди виникають перші непостійні судження про прекрасне, перші естетичні оцінки, які в процесі навчально-виховної роботи на уроках читання постійно закріплюються, розширюються, уточнюються [6,17, 43, 87, 130, 159, 220, 221, 291] .

Від розуміння елементарного і вираження своїх почуттів та думок у формі односкладних суджень у 1-му класі (конкретна коротка відповідь на конкретне запитання вчителя) у 2 – 3 класах на основі конкретних уявлень діти переходять до загальних суджень, а починаючи із 3-го і вже у 4-му класі здатні висловлювати повні та яскраві судження загального характеру (Л.І.Бєлєнька, О.В.Джежелей, Г.О.Люблинська, М.В.Матюхіна, Т.С.Михальчик, Н.Д.Молдавська, Л.М.Рожина та ін.). 

В учнів початкових класів існує два типи ставлень до художніх творів: 1) емоційно-образне, що є безпосередньою (чуттєвою) реакцією дитини на образи художнього твору; 2) інтелектуально-оцінне, що залежить від життєвого та читацького досвіду дитини, а також цілісного сприймання й аналізу художнього твору. Повноцінне сприймання та розуміння художнього твору являє собою складний шлях від співпереживання конкретному герою, усвідомлення авторської позиції, узагальненому сприйняттю художнього твору до формування власного ставлення до сприйнятого. Але такий складний шлях молодші школярі можуть подолати лише за допомогою вчителя.  

Учитель завжди повинен пам’ятати, що існують рівні читацької свідомості учнів 1 - 2 класів та 3 - 4 класів, що істотно відрізняються один від одного. Учні 1 - 2 класів не можуть самостійно, без допомоги вчителя усвідомити основну думку твору, вони не відчувають авторської позиції, а тому не спроможні оцінити зміст і форму художнього твору в їх єдності.

Учні 3 - 4 класів уже набули певного читацького досвіду, отже, здатні самостійно визначити ідею художнього твору (якщо його композиція не складна); адекватно авторській позиції відтворювати в уяві образи, використовуючи відповідні засоби художньої виразності; виявити співпереживання автору, героям твору, усвідомити авторську позицію; зрозуміти роль засобів художньої виразності стосовно їх функцій у творі; оцінити зміст і форму художнього твору в їх єдності.

Взявши за основу психолого-педагогічні дослідження О.В.Джежелей, В.О.Левіна, З.І.Романовської, Г.О.Цукерман, зазначаємо, що переважній більшості молодших школярів властиве наївно-реалістичне сприймання художніх творів. Варто зазначити, що естетичне сприймання виявляється у вмінні читача розрізняти прекрасне та потворне, відчувати насолоду від прочитаного. Однак, щоб учень умів розрізняти справді художні твори, насолоджуватись спілкуванням з мистецтвом, він повинен розуміти авторський задум у творі, щоб висловити і своє ставлення щодо прочитаного, тобто сприймання його повинно бути адекватним авторському задумові. У  процесі сприймання творів автор не просто передає читачеві думки, почуття, а й змушує його думати, перейматися певним настроєм. Кожен, хто сприймає твір мистецтва, творить образ за підказками автора. Образ, задуманий і створений автором, одночасно є таким, який створений і власним творчим актом глядача (слухача) (Н.Є.Миропольська, О.О.Потебня та ін.).

Отже, аналіз психолого-педагогічної літератури дозволяє зробити висновок, що в основі оцінної діяльності лежить сприймання. Основними психолого-педагогічними характеристиками сприймання художніх творів молодшими школярами вважаємо: наївно-реалістичне сприймання, не володіння контекстною мовою твору, обмеженість образних узагальнень, які виникають у дітей під час сприймання художнього твору, формування висновків з опорою на часткове, другорядне; невміння “читати” поза рядками тексту; нерозуміння авторської позиції та невідповідність ставлення до дійових осіб та до твору в цілому; недосконалість техніки читання, обмеженість читацького досвіду; недостатність життєвих вражень.

Зазначені особливості є несприятливими для формування повноцінного сприймання літературних творів молодшими школярами. Однак, такі їх характеристики, як емоційна чутливість, безпосередність, готовність до співпереживання, віра у реальність подій, що відбуваються, безперечно, учитель може ефективно використати на уроках читання.

Для забезпечення повноцінного читацького сприймання молодшими школярами необхідна наявність у них емоційно чуттєвого досвіду, який може забезпечити виникнення різноманітних асоціацій при читанні і слугувати опорою для відтворення художніх образів; гнучкість мислення; творча уява, уміння співвідносити враження, отримані в житті і літературі; розвиненість почуттів.

У процесі розвитку аналітико-понятійного мислення в учнів формується уміння правильно сприймати і розуміти головну думку твору, його композиційну структуру, а також формується власне ставлення до прочитаного. 

У процесі формування здатності до повноцінного сприймання у дітей з’являється інтерес не тільки до змісту художнього твору, але й до його форми, розуміння його виразних засобів, зароджується оцінка прочитаного, почутого, з’являється почуття співпереживання, що, на нашу думку, є дуже важливим не тільки для літературного, а й для загального розвитку особистості.

Важливо навчити учнів знаходити ознаки і зв’язки, диференціювати суттєве і несуттєве, висловлювати власні естетичні оцінні судження. Учні під керівництвом учителя вчаться бачити особливості авторського вибору слова, засоби вираження емоцій, почуттів, думок, ставлення до зображуваних подій, героїв, що сприяє формуванню уміння вибирати і використовувати адекватні мовленнєві засоби у власному мовленні.

2. Дидактико-методичне спрямування процесу формування у молодших школярів естетичної оцінки художнього твору в шкільній літературній освіті

Освіта, високий рівень культури, самостійність мислення, допитливість, прагнення осягнути закони розвитку природи і суспільства постійно вступають у гостру суперечливість з вимогами часу. Саме тому і виникає потреба вивчати історію розвитку методики читання як складової частини історичного процесу розвитку літератури. Але підходити до спадщини минулого потрібно свідомо, вибірково, критично, вбираючи тільки найцінніші педагогічні ідеї, які можуть бути корисними для навчання, виховання і розвитку сучасних школярів. Глибоке знання історичного досвіду допоможе вчителеві уникнути багатьох помилок у роботі. 


Вивчення вітчизняної літератури минулого показало, що проблема сприймання та аналізу художнього твору, формування власного ставлення до прочитаного знаходить своє відображення у працях прогресивних педагогів та методистів ХІХ – початку ХХІ століть. Починаючи з К.Д.Ушинського, всі прогресивні педагоги та методисти відстоювали принцип єдності змісту і форми у процесі аналізу художнього твору. Художні твори вони вважали засобом розумового, морального та естетичного виховання особистості. Розуміючи, що специфіка літератури полягає в її образності, вчені радили обережно аналізувати художній твір, щоб не порушувати його поетичного образу та естетичної цінності. 

К.Д.Ушинський виступав проти довгих та детальних пояснювальних бесід. На його думку, такі бесіди послаблюють естетичний вплив художнього твору на почуття дитини. З іншого ж боку, зауважував педагог, художній твір естетично впливає на дитину тільки тоді, коли він повністю нею усвідомлений, тому пояснювальна бесіда повинна бути короткою, емоційно та життєво зрозумілою для учнів.

Важливо, аби учні не тільки розуміли прочитане, а й відчували художнє відображення дійсності в усій гармонії та красі, єдності змісту та форми й отримували від читання глибоку естетичну насолоду. І сьогодні методика читання дотримується положення не тільки про пізнавальну роль читання, а й про його естетичний вплив на розум та емоції молодших школярів.

Проблема естетичного виховання молодших школярів засобами художнього слова знайшли своє відображення у дослідженнях послідовників К.Д.Ушинського, передових вчених та методистів другої половини ХІХ століття: Ц.П.Балталона, М.Ф.Бунакова, В.П.Вахтерова, В.І.Водовозова, В.П.Острогорського, В.Я.Стоюніна, Д.І.Тихомирова та ін. [23, 24, 32, 36, 37, 185, 257, 268, 269]. Незважаючи на ряд спільних ідей та думок щодо розв’язання досліджуваної нами проблеми, кожен із педагогів у розробці окремих питань виявив самобутність, утвердив власну позицію.

Так, В.Я.Стоюнін підходив до питання більше з теоретичних позицій, Ц.П.Балталон, В.П.Вахтеров та Д.І.Тихомиров будували висновки на основі експериментальної роботи; В.І.Водовозов, М.Ф.Бунаков спиралися на методичну сторону проблеми. Але педагоги були одностайні в тому, що естетичне виховання є організованою і керованою вчителем діяльністю, у якій шляхом тренування зору, слуху, пам’яті, моторики на матеріалі прекрасного в природі та мистецтві відбувається розвиток дитячого мислення, творчої уяви, художнього почуття та творчих здібностей, умінь та навичок.

Естетичне виховання засобами художнього слова М.Ф.Бунаков розглядав як процес формування у дітей здібностей сприймати, переживати та естетично оцінювати сприйняте, а також утверджувати прекрасне у практичній діяльності. У процесі естетичного виховання педагог наголошував на необхідності врахування вікових особливостей дітей. На його думку, учні першого року навчання здатні на елементарні естетичні почуття, тому для розвитку у них цього почуття радив, керуючись “Родным словом” К.Д.Ушинського, підбирати для дитячого читання яскраві та невеликі за обсягом прозові твори, вірші, які були б доступні дитячому розумінню.

Як і М.Ф.Бунаков, Ц.П.Балталон наголошував на виховному значенні художніх творів. Педагог виступав проти використання на уроках читання хрестоматій, що складалися з окремих уривків із творів класиків. Він вважав, що матеріал хрестоматій не відповідає віковим особливостям учнів, їх інтересам. Хрестоматійне читання Ц.П.Балталон запропонував замінити читанням цілих художніх творів, які б містилися у невеликих книжкових виданнях для класного та позакласного читання. Замість пояснювального читання у вигляді тлумачення слів, фраз, уривків педагог запропонував ввести бесіду за прочитаним, де б основна увага зверталася на моральну та естетичну сторону зображення життєвих явищ.

Цінною, на наш погляд, є ідея В.І.Водовозова стосовно теоретичного вивчення художніх творів на уроках у зв’язку із життєвими спостереженнями дітей, їхнім досвідом. У процесі аналізу художнього твору В.І.Водовозов надавав особливого значення роботі над словом. Педагог рекомендував так планувати роботу на уроках читання, щоб діти не тільки розуміли зміст та загальне значення слів, але й здатні були помічати та пояснювати, особливо у поетичній мові, значення окремих висловів: метафор, порівнянь, епітетів тощо. Розуміння образних слів та висловів, визначення їх функції у художньому творі, на думку педагога, сприятиме осягненню його ідейного змісту. 

На думку Д.І.Тихомирова, робота над мовою художнього твору повинна проводитися на основі принципу єдності змісту та форми, що сприятиме більш глибокому та правильному розумінню змісту прочитаного, осягненню ідеї художнього твору та формуванню власного ставлення до нього.

Д.І.Тихомиров висловив ряд цікавих думок з приводу особливості роботи над художніми творами, звертаючи увагу на їх пізнавальну сторону. Особливої уваги, на наш погляд, заслуговує його думка про те, що учням необхідно допомогти зрозуміти та усвідомити ідейний зміст прочитаного, для того щоб висловити власне ставлення до нього. Основне завдання читання художніх творів, на думку педагога, - розвивати уяву школярів, активізувати їх емоційно-почуттєву сферу.

В.П.Острогорський убачав основний смисл вивчення творів у вихованні в учнів почуття прекрасного, розвитку у них естетичного смаку, творчої уяви, шліфування культури почуттів. Розробляючи систему роботи над словом, педагог переважно апелював до емоцій учнів, їх почуттів. Особливого значення він надавав читанню художнього твору, читанню напам’ять, слову вчителя, яке, на його думку, здатне пробудити у дітей глибокий інтерес до літератури. В.П.Острогорський розробив багато цінних методичних прийомів роботи над твором, які посилюють емоційність сприймання мистецтва.

Важливою є думка В.Я.Стоюніна про цілісне сприймання змісту прочитаного з метою створення “повного образу”. Ідея цілісного сприймання змісту твору знайшла належне місце в сучасній методиці читання. Суттєвим її доповненням було розкриття В.П.Вахтеровим ролі підготовки учнів до сприймання тексту, що не відкидається сучасною методичною наукою.

Отже, розробляючи питання методики читання, методисти ХІХ століття звертали увагу як на пізнавальні, так і на естетичні можливості літератури. На етапі сприймання художнього твору вони надавали особливого значення розвитку емоцій та почуттів молодших школярів, виступали проти довгих вступних бесід, які порушували перше емоційне враження від сприйнятого.

Цінним є те, що аналіз художнього твору методисти минулого розглядали у єдності змісту та форми, що сприяло осягненню ідеї художнього твору, визначення авторської оцінки зображуваного та формування власного ставлення до сприйнятого. Тому важливим етапом у процесі аналізу художнього твору було сприймання зображально-виражальних засобів у художньому творі.

Але, на превеликий жаль,  у працях видатних методистів минулого (М.Ф.Бунакова, В.І.Водовозова, В.Я.Стоюніна, К.Д.Ушинського та ін.) питання, пов’язане із роботою над словом у художньому творі як засобом створення образів, залишилося невирішеним. Не було знайдено раціонального співвідношення роботи над змістом і формою, спостерігалося надмірна робота над словом, спрямована на виявлення його предметного значення, словотлумачення. Недостатня увага приділялась аналізу композиції художнього твору, роботі над образом-персонажем. Така  робота не сприяла цілісному осягненню художнього твору, правильному визначенню його ідейної спрямованості, що позначалося на неумінні школярів відобразити художній образ дійсності адекватно морально-естетичній позиції автора, перешкоджало виявленню авторського ставлення до описуваного та формування власної естетичної оцінки сприйнятого.

За радянського періоду передові методисти (Є.О.Адамович, М.С.Васильєва, В.Г.Горецький, Л.О.Горбушина, Т.Ф.Завадська, М.П.Каноникін, Г.І.Липкіна, М.І.Оморокова, М.С.Рождєствєнський, Н.М.Щепетова, В.І.Яковлева та інші) намагалися розв’язати означену проблему та визначити умови, що сприятимуть розвитку у молодших школярів умінь естетично оцінювати художні твори на уроках читання, а саме: 1) емоційність сприймання художнього твору; 2) його цілісний аналіз у єдності змісту та форми; 3) творча робота над текстом художнього твору з метою розвитку та збагачення словникового запасу школярів, розвитку уяви та образного бачення, формування умінь давати естетичну оцінку художньому твору, висловлюючи відповідні оцінні судження [3, 62, 84, 99, 143, 277].   

Особлива увага у методичній літературі  30 – 50-х рр. приділялась аналізу художнього твору у початкових класах школи, зокрема етапам роботи над твором, формуванню навичок читання, аналізу творів за частинами та узагальненню прочитаного, систематичній роботі над розвитком мовлення. 

Вагомий вклад у розробку методики пояснювального читання внесли Є.О.Адамович, Т.Ф.Завадська, М.П.Каноникін, С.П.Рєдозубов, М.С.Рождєствєнський, Н.О.Щербакова, В.І.Яковлева та інші методисти. Більшість ідей, розроблених методистами 30 – 50-х років, покладені в основу сучасної методики навчання читання. Для нашого дослідження важливими є наступні:

· увага до образності та емоційності художніх творів;

· використання пізнавальних та виховних можливостей літературних творів;

· використання різноманітних прийомів читання на уроці тощо [3, 84, 99, 218].

У методичних посібниках [3, 99, 218] подавалися зразки аналізу художніх творів. На жаль, констатуючи окремі методичні рекомендації для вчителів, у практиці роботи школи і у 40 – 60-х роках слід назвати і певні недоліки: словотлумачення, диспропорція між усними бесідами та читанням, неувага до мови художнього твору, неповне визначення ідейного та емоційного змісту твору, формальна організація виразного читання, шаблон у використанні прийомів читання без урахування специфіки тексту. 

Істотним недоліком у методиці читання 30 – 50 –х років ХХ століття, на наш погляд, було те, що в основу роботи над текстом художнього твору, були покладені метод бесіди і переказ. Така  робота не сприяла цілісному осягненню художнього твору, правильному визначенню його ідейної спрямованості, що позначалося на невмінні школярів відобразити художній образ дійсності адекватно морально-естетичній позиції автора, заважало виявленню авторського ставлення до описуваного та формуванню власної оцінки сприйнятого.

Методисти 60 – 80-х рр. минулого століття (М.А.Білецька, М.С.Васильєва, Л.О.Горбушина, В.Г.Горецький, С.І.Дорошенко, Г.П.Коваль, М.І.Оморокова, Н.Ф.Скрипченко, Г.А.Чуйко, Г.Ф.Школьна та інші) намагалися подолати ці недоліки у системі роботи над художнім твором. Методисти прагнули уникнути шаблонного проведення уроку читання художніх творів, посиливши у процесі аналізу і синтезу увагу до естетичної функції твору, його виховного впливу на читача. Значна увага приділялась проблемі виховання активного читача, здатного самостійно працювати із книгою. У дослідницькому аспекті вирішувалися питання відбору змісту і специфіки над уміннями, які забезпечують цілісне осягнення художнього твору в єдності змісту та форми.

Важливого значення надавалося й емоційному впливу художнього твору на читача: учні повинні не тільки зрозуміли основні думки автора, втілені в ідеї твору, але й відчули на собі його почуття та переживання. Аналіз тексту повинен активізувати думки, почуття, збуджувати потребу у висловлюванні, формуванні власних оцінок щодо прочитаного, обміну ними, співвідношенні свого життєвого досвіду із тими подіями та ситуаціями, які описав автор. 

Є.О.Адамович, М.А.Білецька, С.І.Дорошенко,  Г.П.Коваль, М.Р.Львов, Т.Г.Рамзаєва, Н.Ф.Скрипченко, Г.А.Чуйко неодноразово наголошували, що аналіз художнього твору на уроках читання повинен проводитися обережно, щоб не зруйнувати естетичної цінності літературного мистецтва. Необхідно, щоб  у процесі аналізу художній твір не втратив своєї художньої краси, щоб логічний аналіз поєднувався з емоційно-художнім [3, 153, 162, 248, 278]. 

У дослідженнях вчених-методистів, присвячених проблемі навчання читати художні твори у початковій школі, існують різні методологічні підходи. Так, у дослідженнях О.Л.Глинської представлена методична система роботи над ліричними віршами, що обумовлена особливостями сприймання молодшими школярами емоційно-образного змісту ліричних творів. 

Дослідник вважає, що перше сприймання художнього твору може бути недостатньо повним і глибоким, тому необхідний “процес обмірковування сприйнятого” [57, 55]. Аналіз тексту ліричного вірша повинен будуватися так, щоб цілісність первинного сприйняття не була втрачена учнями, а сприйняття було поглиблене. Науковець пропонує у процесі аналізу ліричного вірша використовувати прийом вибіркового читання, словесного малювання, текстологічну роботу – порівняння авторських варіантів тексту з його остаточною редакцією. 
Особливе значення О.Л.Глинська надає словниковій роботі, що повинна бути спрямована на пояснення причини авторського вибору того чи іншого слова, для чого вона пропонує прийом підбору, зіставлення синонімів, аналіз метафор і порівнянь. На етапі узагальнення прочитаного важливого значення набуває робота над висловленням молодшими школярами особистого ставлення до прочитаного, формування у них естетичної оцінки художнього твору.

Л.О.Горбушина розробила схему образного аналізу поетичних творів. Образна мова художнього твору викликає, на її думку, у школярів відповідні уявлення, які породжують у них емоційне переживання. Збагачення таких уявлень відбувається у процесі аналізу, тому необхідною умовою аналізу є наявність у дітей живих наочних уявлень, що виникають у процесі спостереження за явищами природи. Дослідник пропонує починати образний аналіз художнього твору зі слів і словосполучень з метою визначення їхнього образного навантаження, “розкодування образної мови письменника” [62, 71]. 

Г.І.Липкина та М.І.Оморокова розробили групи мовних вправ, які спрямовані на збагачення словника дітей молодшого шкільного віку. Методисти переконливо доводять, що в процесі аналізу художнього твору від класу до класу ускладнюється і словниковий аналіз: якщо у 1 класі переносне значення слова тільки визначається, то у 2 класі дітям пропонуються питання “чому”: учні визначають, за допомогою яких слів зображена подія, з'ясовують зображувально-виражальні особливості художнього твору, роль образотворчих засобів у створенні образу. У 3 класі словниковий аналіз поглиблюється: “у процесі роботи з'ясовується, що обране автором слово не випадкове, а проливає світло на сутність образу” [143, 57].

Отже, проаналізувавши вищесказане, можна зробити висновок про те, що аналіз художнього твору повинен відбуватися на основі взаємодії логічних, емоційних та образних компонентів у єдності змісту та форми. Досить часто у шкільній практиці поняття форми художнього твору ототожнюється із мовою, його зображальними засобами. Методисти стверджують, що мова – це лише часткове виявлення форми. Форма літературного твору набагато ширше від художніх засобів зображення, вона охоплює в цілому спосіб зображення автором дійсності [215, 111]. Форма і зміст у художньому творі вступають у взаємодію, що являє собою досить складне явище і проникає в усі компоненти твору: образи, композицію, сюжет, зображальні засоби. Відбувається двосторонній процес, який полягає у тому, що зміст втілюється у форму, а форма взаємодіє із змістом, тому в процесі аналізу художнього твору розглядається його конкретний зміст, образи та художні засоби зображення.

Осягнення ідеї у літературному творі відбувається через розкриття образів, вчинків героїв, їх взаємовідносин. Тому, щоб підвести молодших школярів до розуміння ідеї твору, необхідно зрозуміти мотиви поведінки героїв, їх ставлення до фактів та подій, які описує автор. Описуючи у художньому творі певні явища дійсності, автор передає і власне ставлення до діючих осіб, висвітлює свої ідейні позиції, виражає своє світосприйняття. Таким чином, у художньому творі між ідеєю, системою образів, конкретним життєвим матеріалом та авторським світосприйняттям існує тісний взаємозв’язок. 

Методисти переконані, що дане положення необхідно враховувати вчителю у процесі роботи над образом-персонажем та ідеєю художнього твору. Аналіз художнього твору (чи то робота над образом, композицією чи ідеєю) – це найкраща можливість для вчителя у процесі спілкування із дітьми формувати у них естетичні оцінні судження. Тому аналіз твору повинен по можливості переходити у безпосередню бесіду вчителя та учнів, у якій “присутні” автор та його герої. Безумовно, така бесіда повинна поєднуватися із читанням тексту [3, 143, 153, 162, 215, 278].

Отже, аналіз літератури дозволяє зробити висновок, що у 70 – 80-і роки минулого століття у методиці навчання читання у початковій школі відбулися певні позитивні зміни: посилилась увага до виховної роль художнього твору; у процесі аналізу більша увага стала приділятися не логічному, а емоційно-образному компоненту твору; на уроках читання об’єктом уваги стали слова, необхідні для того, щоб зрозуміти художній образ, ідею твору, визначити, як описаний предмет, якими словами, а потім з’ясувати, яку функцію вони виконують у створенні художнього образу та оцінюванні твору в цілому; робота над художнім образом набула системного та цілеспрямованого характеру, у кожному класі діти оволодівали певними знаннями та уміннями, якими користувалися у процесі оцінювання творів.

Важливо відзначити, що у цей період особлива увага приділяється становленню та розвитку естетичної свідомості дитини, що пов’язана із навчанням та діяльністю. Відомо, що прояв естетичної свідомості учнів реалізовується у їхніх естетичних судженнях та оцінках. Тому в 60-х – 80-х роках ХХ століття з’являються дослідження, присвячені проблемі естетичної оцінної діяльності молодших школярів. Автори розробляють найрізноманітніші підходи до специфіки формування у школярів естетичних оцінок засобами різних видів мистецтв: образотворчого мистецтва (О.В.Сисоєва-Ляхович), книжкової графіки (Л.І.Олефіренко), літератури (Г.І.Недялкова), пейзажної лірики (С.І.Жупанин), засобами комплексної взаємодії мистецтв на уроках та в позаурочний час (Н.С.Витковська, Л.Г.Коваль, Н.Є.Миропольська, А.Б.Щербо) та інші.

Пошуки дослідників спрямовані на створення методики повноцінного сприймання та оцінки творів мистецтва, нових підходів до форми, методів та прийомів оцінювання творів мистецтва, визначення умов та критеріїв їх оцінювання. Особлива увага приділяється літературі як мистецтву слова, що дає змогу вчителеві розвивати аналітико-синтетичну діяльність учнів, збагачувати їхню пам’ять, образне мислення новими виразами, розкривати ідейний зміст художнього твору на основі його цілісного аналізу, збагачувати і розширювати емоційно-оцінний досвід школярів. Різноманітні дослідження підтверджують, що в учнів початкових класів уже існують передумови для виникнення некерованої естетичної оцінки, яка спирається на певні знання і зумовлена досвідом естетичних вражень (Д.М.Джола, Є.В.Квятковський, Л.Г.Коваль, А.Б.Щербо та ін.).  

На початку 80-х років у методиці викладання літератури стає актуальною ідея безперервної літературної освіти школярів. Л.В.Занков, автор експериментального проекту системи естетичного розвитку дітей, наголошує на поступовому просуванні школярів уперед у процесі сприймання літератури як мистецтва слова [221, 153]. На цих же засадах побудований і новий підручник для читання “Живе слово”.

Ці принципи знайшли відображення в методичних порадах до уроків читання в початковій школі (автор - З.І.Романовська). Дослідник вважає, що наївний реалізм є об'єктивною властивістю вікового розвитку дітей молодшого шкільного віку, а його руйнування приведе лише до збіднення живих вражень, які отримує дитина у процесі спілкування з літературою. Сприймання художнього твору, на думку З.І.Романовської, не залишається незмінним, учні просуваються у сприйнятті літературного твору. 

У процесі дослідження виявлено чотири основних рівні сприйняття і розуміння художньої літератури молодшими школярами: перший – репродуктивний, він відображає засвоєння школярами сюжетно-змістового боку художнього твору без проникнення в його образне узагальнення; другий – емоційно-сюжетний, що відрізняється яскраво вираженою емоційністю, особистим ставленням до героїв; третій – інтуїтивний-художній,  характеризується проявом інтуїтивного-художнього почуття у процесі вибору твору, що сподобався; четвертий – елементарний усвідомлено-художній, що характеризується глибоким розумінням образної сторони твору літературного мистецтва. Навчання в умовах експерименту показало, що учні за три роки досягли усвідомлено-художнього рівня сприйняття. Таких результатів було досягнуто за допомогою нових методичних підходів до вивчення художніх творів. Аналіз художнього твору розглядається З.І.Романовською як “спільний пошук вчителя й учнів” [221, 48]. Дослідник критикує метод запитань та відповідей, вважаючи, що він не залишає місця для співтворчості, а численні питання щодо змісту художнього твору розчленовують цілісність сприйняття. На етапі первинного синтезу з метою забезпечення розвитку дитини доцільніше ставити питання узагальнюючого характеру.

На порозі нового тисячоліття особливої актуальності набуває проблема виховання людини милосердної, гуманної, істинного громадянина незалежної України. Література як шкільний предмет усе більше стає носієм народної моралі, загальнолюдських і національних цінностей, засобом розвитку історичної пам’яті, формування національної самосвідомості. Перехід на 12-річну систему освіти вимагає перегляду мети, завдань і змісту літературної освіти. Державним документом, який має розв’язати проблему літературного розвитку особистості, є проект Концепції літературної освіти в 12-річній загальноосвітній школі, авторами якої є О.Я.Савченко, В.О.Мартиненко, Н.Й.Волошина, Л.А.Сімакова, А.М.Фасоля, З.О.Шевченко [119]. Концепція визначає стратегічний напрямок розвитку літературної освіти на найближчі 15 років. 

Відповідно до вікових особливостей учнів структура літературної освіти у Концепції представлена у трьох ланках: початкова, основна і старша. Головною метою літературної освіти в початковій школі є формування першооснов читацької культури молодших школярів, емоційно-оцінного ставлення до змісту прочитаного, формування особистості дитини засобами художнього слова [119, 6]. 

Автори Концепції наголошують, що літературний розвиток передбачає формування в учнів умінь, які забезпечують цілісне сприймання прочитаних літературних творів, здатність відтворювати в уяві прочитане, визначати жанрові особливості творів, розуміти авторську позицію, а також висловлювати власне ставлення до сприйнятого, давати йому естетичну оцінку.

Особливого значення у Концепції надається формуванню у молодших школярів умінь користуватися словом для вираження власних думок, переживань, емоційних станів, умінь дати оцінку найцікавішим моментам твору, почуттям, що викликані ним, а також пояснити свою точку зору на причину виникнення саме такого, а не інакшого, ставлення до прочитаного, визначити, за допомогою яких засобів автору вдалося досягти певного читацького відгуку.

Чільне місце у Концепції приділяється розвитку культури почуттів учнів. При недостатній активізації естетичних переживань не відбувається повноцінне спілкування з письменником: учні не зможуть осягнути його індивідуальність, не осмислять створені ним характери, конфлікти, ідеї, позиції, не відчують його почуттів та переживань, а тому не зможуть оцінити художній твір у його цілісності та єдності. Методисти наголошують на необхідності практикувати такі форми і прийоми роботи, які активізують процеси емоційних переживань, надають урокам читання вираженого емоційного колориту.

Сучасні методисти і дослідники надають важливого значення емоційності навчання як одному із компонентів естетичного розвитку особистості (Н.М.Бібік, Н.В.Ігнатенко, Л.А.Руденко, О.Я.Савченко, М.М.Шпак та інші). Так, М.М.Шпак, розкриваючи дидактичні умови забезпечення емоційності навчання на уроках читання, основну увагу приділяє формуванню в учнів умінь аналізувати емоційну сферу героїв (детально розкривати спрямованість і психологічний зміст почуттів дійових осіб, характеризувати процес зміни їх душевного настрою впродовж усього твору, визначати вплив емоційних станів на вчинки і стосунки персонажів), визначати та аналізувати почуття автора (умінню зрозуміти та відчути його емоційний стан), а також виражати особистісне ставлення учнів до прочитаного (умінню передавати свої почуття, висловити враження, викликані твором) [280, 129 – 132].

У роботі Л.А.Руденко розкривається питання естетичного виховання молодших школярів на уроках позакласного читання. Сутність дослідження полягає у поширенні уявлень про слово, виробленні умінь та навичок щодо розуміння літературного слова, використання у мовленні, формування ставлення до слова як до засобу вираження усього багатства почуттєвого світу людини [227, 136]. У процесі реалізації емоційно-оцінного компоненту у навчанні дослідник визначає рівень сформованості естетичного ставлення учнів початкових класів до літературного твору на основі його сприймання, з’ясовує здатність школярів описати свій настрій, пояснити свої почуття до сприйнятого. Основна увага у процесі роботи над текстом художнього твору приділяється формуванню у молодших школярів умінь осягати авторське ставлення до героя, подій, а також зіставляти свою позицію із авторською, ставлення автора – зі своїм, емоції, почуття автора – зі своїми власними почуттями [227, 86].

Н.В.Ігнатенко, розкриваючи особливості розуміння навчальних текстів дітьми молодшого шкільного віку на кожному етапі уроку, вказує, що висловлення оцінних суджень у зв’язку з прочитаним є важливим прийомом особистісного ставлення учнів до змісту прочитаного. Зміст цих суджень опосередковано засвідчує рівень розуміння ними головної думки тексту, істотних ознак явищ, подій, ставлення до дійових осіб, художніх засобів твору тощо [95, 133]. 

Н.В.Ігнатенко переконливо доводить, що молодшим школярам доступні оцінні судження щодо естетичної цінності зображуваного, моральної оцінки вчинків, вияву почуттів, ставлень, а зміст художніх текстів, пропонованих учням для читання, створює передумови для організації оцінної діяльності [там же]. 

Підвищений інтерес для вчителів становлять методичні посібники та статті, у яких розкривається проблема роботи над текстом художнього твору на уроках класного та позакласного читання у початковій школі [58 – 60, 175 – 177, 188 – 191, 193, 230, 231, 241, 242]. Авторами розглядається комплексний підхід до роботи із текстом художнього твору на уроках класного та позакласного читання (К.Б.Савєльєва, О.Я.Савченко, Г.М.Сапун, В.А.Канчук, М.О.Пачашинська,), другі – детально зупиняються на особливостях аналізу художнього твору у початковій школі (Е.Х.Пелешок, Т.О.Шевчук), треті – на основі міжпредметних зв’язків подають методичні рекомендації щодо роботи над темою “Пори року “(О.Данилко, А.Лупійчук), четверті – розробляють календарне планування, конспекти уроків та методичні рекомендації для позакласного читання (З.Л.Головко, В.І.Наумчук, М.М.Наумчук) тощо.

Спільним, що об’єднує ці види роботи, є те, що запитання і завдання, запропоновані учням, мають розвивальну та навчальну функції. Так, розвивальна функція широко представлена запитаннями і завданнями, спрямованими на розвиток загально навчальних умінь і навичок (аналізувати, порівнювати, узагальнювати, доводити, виділяти головне та ін.); виявлення емоційно-ціннісного ставлення читача до прочитаного (усвідомлення емоційно-почуттєвої сфери героїв, автора, виявлення особистісного ставлення до сприйнятого, формулювання власних оцінних суджень, які стимулюють інтерес і самостійність мислення дитини); знаходження і пояснення засобів художньої виразності, що сприяють збагаченню мовлення школярів образними висловами, епітетами, порівняннями.

Таким чином, проблема формування у молодших школярів естетичної оцінки художнього твору на уроках читання залишається не вирішеною. В опрацьованих нами роботах не представлено системи роботи над текстом художнього твору з метою формування у молодших школярів його естетичної оцінки, а саме: практичного ознайомлення учнів з окремими літературознавчими поняттями; використання оптимальних методів і прийомів роботи з текстом художнього твору; збагачення емоційно-оцінного досвіду учнів.

Проаналізувавши програми з читання та розвитку мовлення 1983 – 1997 н.р., ми визначили, що основна увага на уроках читання і розвитку мовлення звертається на те, щоб формувати у дітей уміння членувати текст на логічно закінчені частини (абзаци), встановлювати послідовні часові і причинно-наслідкові зв’язки [205 – 209].У програмах акцентується увага на розширенні уявлень дітей про зображувальні засоби слова, на формуванні вмінь самостійно знаходити слова і речення, які передають головну думку твору, ставлення автора до зображуваного, давати відповіді на поставлені запитання та самостійно придумувати їх. Під час учнівських відповідей, читання, розповідей в центрі уваги вчителя є не лише зміст висловленого, але й форма – правильність мовлення учнів.

Формування в учнів навичок читання відбувається з одночасним розвитком умінь працювати над текстом твору. У програмах з читання і розвитку мовлення для кожного року навчання визначено перелік умінь, якими оволодівають діти, читаючи різноманітні за змістом твори поетів і прозаїків різних жанрів про людей, природу, працю, шкільне життя, історію України. Від класу до класу збільшується й удосконалюється коло вмінь, які необхідні для роботи над текстом. 

Потрібно відмітити, що певна увага на уроках читання приділяється і ознайомленню учнів на практичному рівні з окремими літературознавчими поняттями, хоча літературознавча пропедевтика не виділена в окрему змістову лінію. Програма для трирічної та чотирирічної  початкової школи 1997 року повністю дублює програми 1990 та 1992 років видання, а тому нічого нового щодо формування у молодших школярів умінь естетично оцінювати твори літературного мистецтва вона не передбачає.

Позитивно, що особлива увага на уроках читання приділяється мові твору. Діти вчаться спостерігати за вживанням образних слів і висловів у тексті, знаходити у творах влучні слова і вирази, які допомагають краще уявити подію чи дійову особу та зображувально-виражальні засоби опису героїв – влучні, емоційні уривки з тексту. Такі вправи, на наш погляд, сприяють розвитку та збагаченню словникового запасу школярів, створюють умови для усвідомленого використання ними відповідних образних слів та висловів у власних оцінних судженнях.

На уроках читання в учнів формуються вміння оцінювати вчинки дійових осіб, виявляти мотиви їхньої поведінки, давати їм свою оцінку, висловлювати власне ставлення до вчинку персонажа. Отже, на уроках створюються умови для вираження особистої думки, власного ставлення до сприйнятого.

Позитивно й те, що певна увага приділяється формуванню вмінь школярів планувати своє висловлювання, а також критично і обґрунтовано оцінювати відповіді товариша за змістом, логікою і виразністю мовлення. Отже, оцінюється не тільки зміст висловлювання, а й форма – правильність мовлення школярів.

Потрібно зазначити, що у програмі з українського читання у жодному із розділів не вказані художньо-естетичні критерії, якими повинна оволодівати дитина під час навчання, уміння оцінювати художній твір представлені в узагальненому вигляді, емоційно-оцінне ставлення до змісту прочитаного (прослуханого) твору та літературознавча пропедевтика не виділені в окремі змістові лінії.

У сучасній педагогічній науці зміст освіти співвідноситься з елементами культури, де найвагоміше значення має емоційно-оцінний компонент. Досвід ХХ століття показав, що прогрес у розвитку та осягненні знань може привести до регресу людства, якщо не буде підкріплений формуванням духовної сфери особистості. Тому надзвичайно суттєвим елементом змісту освіти повинен стати досвід формування емоційно-оцінного ставлення до світу, розвитку емоційної сфери особистості.

Говорячи про виховні можливості уроків читання, підкреслимо, що літературні твори надають читачеві можливість через співпереживання героям та автору залучитися до цінностей культури, що, безумовно, вимагає від підростаючої особистості усвідомлення власної позиції, оцінки життєвих явищ, формування власного ставлення до позиції автора [63]. Але для того, щоб ці можливості були реалізовані, необхідно так побудувати вивчення художнього твору, щоб доторкнутися до найпотаємніших куточків дитячої душі, щоб ідея художнього твору не тільки усвідомлювалась дитиною, але й була пережита нею. Тому цей вид змісту освіти в методичній літературі інтерпретується як емоційно-оцінна діяльність.

Маємо зазначити, що у програмах з українського читання, на нашу думку, недостатньо чітко й повно визначено коло вмінь, спрямованих на усвідомлення учнями авторського ставлення до зображуваного, його почуттів, переживань, не звертається належна увага на формування у школярів умінь аналізувати емоційну сферу героя, умінь усвідомлювати власні емоційні переживання від сприйнятого художнього твору та обґрунтовувати їх. Недостатньо уваги звертається на розвиток емоційно-почуттєвої сфери школярів, їх образного мислення, що призводить до притуплення емоційної чутливості, заважає дітям бачити художній твір в усьому його багатстві. Там, де недостатня увага приділяється безпосередньому чуттєвому сприйняттю, виникає своєрідна диспропорція між кількістю засвоєної інформації і рівнем естетичних переживань.

Проте провідні психологи (В.А. Крутецький, Г.О.Люблінська, А.В.Петровський, П.М. Якобсон), педагоги (В.О. Сухомлинський) та методисти (Н.М. Бібік, В.О.Мартиненко, О.Я. Савченко, Н.Ф.Скрипченко) вважають емоційність характерною рисою молодших школярів. Вони наголошують на тому, що емоційні переживання учнів займають важливе місце у процесі навчання. Це означає, що вплив на учня через емоційну сферу найбільше відповідає природі дитячого організму. І тільки за умови, по-перше, збагачення змісту навчання цікавими, емоційно насиченими матеріалами та, по-друге, стимулювання позитивних інтелектуальних почуттів (здивування, зацікавлення, захоплення, радості успіху та ін.) можлива реалізація першочергового завдання початкової школи – процесу навчальної діяльності (як провідної у цьому віці)  приносити дитині насолоду від здобуття знань.

Зазначимо, що у педагогічній теорії та шкільній практиці недооцінюється емоційність навчання. Основна увага зокрема на уроках читання приділяється розвиткові розумових сил і пам’яті дітей, їх умінь та навичок. Формування емоційної сфери школярів часто відсувається на другий план і мало турбує вчителя.

Шляхи подолання цих недоліків указані у проекті Концепції безперервної літературної освіти в 12-річній загальноосвітній школі [119]. Основні положення проекту Концепції безперервної літературної освіти реалізовані у чинній програмі з читання для чотирирічної початкової школи, авторами якої є О.Я.Савченко та В.О.Мартиненко [203, 204].

Позитивно, що літературознавчий принцип виділено в окрему змістову лінію. Він реалізується під час аналізу тексту і передбачає усвідомлення учнями понять на практичному рівні, а саме: тема, ідея, жанрові особливості твору, композиція, система персонажів, закони художньої виразності. У чинній програмі з читання цей принцип реалізовано у змістовій лінії “Літературознавча пропедевтика”.

Прикметно, що у змістовій лінії “Засоби художньої виразності, емоційно-оцінне ставлення до змісту прочитаного (прослуханого твору)” як об’єкт формування у початковій школі визначено сукупність прийомів, спрямованих  на формування умінь сприймати засоби художньої виразності відповідно до їх функцій у художньому творі: уміння відтворювати уявні образи на основі зіставлення реалістичного й образного опису явища чи предмета; уміння визначати загальний емоційний настрій твору, адекватно емоційно реагувати на його зміст; уміння передавати свої враження, почуття від прочитаного за допомогою зв’язних висловлювань, відтворювати зміст тексту, використовуючи яскраві, образні вислови, вжиті у творі; уміння використовувати відповідну лексику твору для характеристики персонажа, висловлювати оцінні судження, уміння обґрунтовувати власні судження [204, 47]. Основою такого сприймання й оцінки зображуваного є уявлення про слово як засіб створення художнього образу.

У 2 класі учні під керівництвом учителя навчаються бачити особливості авторського вибору слова, засоби вираження емоцій, почуттів, ставлення до зображуваних подій, героїв та використовувати у власному мовленні відповідну оцінну лексику. У 3 та 4 класах учні висловлюють та аргументують своє ставлення не лише до подій, а й до змісту твору загалом, використовуючи засоби художньої виразності під час опису природи, подій, вчинків персонажів тощо. Діти вчаться добирати переконливі аргументи щодо певної позиції, функціонально використовувати у власному мовленні вивчені засоби художньої виразності.

Усвідомлення ролі засобів виразності у творі дає змогу повніше відтворити в уяві картини життя, змальовані письменником, встановити зв’язок між ними, зрозуміти авторську позицію, що в свою чергу сприяє проникненню в емоційну тональність твору, формуванню власного ставлення до сприйнятого.

Важливим, на наш погляд, є те, що основна увага на уроках читання приділяється активізації пізнавальної та емоційно-почуттєвої сфери школярів, залученню їх до діалогічної взаємодії з текстом. Отже, на уроках відбувається спілкування з літературою як мистецтвом слова, що задовольняє природну потребу в емоційних переживаннях. Художній твір осягається не тільки розумом, але й почуттями, емоційною пам’яттю. Поряд з аналітичною діяльністю важливе місце займає й емоційно-почуттєва сфера особистості, образне та логічне мислення знаходяться в постійному русі та взаємодії.

Особливу увагу у чинній програмі з українського читання приділено найважливішому етапу осягнення твору – його розумінню учнями. Первинне розуміння досягається відразу, воно адекватне сприйманню. Опосередковане розуміння – це складна аналітико-синтетична діяльність, в основі якої лежать різні мислитель ні операції та емоції особистості. Основною метою аналізу художнього твору є усвідомлення дітьми його ідеї. У результаті аналітико-синтетичної діяльності учні вчаться бачити складові компоненти твору, отримують уявлення про сюжет і композицію епічного твору. 

У пейзажній ліриці найголовнішим для усвідомлення ідеї твору є виявлення сили і динаміки почуттів поета, сприймання засобів художньої виразності, за допомогою яких автор створює художній образ природи  [204, 47].

Розуміння тексту залежить від емоційного стану читача, його досвіду, розвитку пам’яті, техніки читання і тільки за умови розуміння прочитаного учнем можливе висловлення оцінних суджень.

Отже, у чинній програмі з читання основна увага акцентується на важливих для нашого дослідження аспектах: умінні естетично реагувати на сприйнятий літературний твір, визначати його загальний емоційний настрій та окремих частин, відчувати емоційний стан героїв, почуття та переживання автора, його ставлення до описуваних подій, персонажів; умінні передавати свої враження від сприйнятого за допомогою зв’язних висловлювань, використовуючи відповідні яскраві, образні вислови, наявні у творі; умінні висловлювати власне ставлення до подій, вчинків персонажів, спираючись на зміст твору; умінні висловлювати та обґрунтовувати власні оцінні судження.

Сучасний підручник є багатофункціональною книгою. У ньому в органічному зв’язку реалізуються інформаційна, мотиваційна і процесуальна складові організації навчального процесу, а також закладаються передумови для засвоєння не лише певного змісту, а й способів навчальної діяльності (Н.М.Бібік, В.О.Мартиненко, О.Я.Савченко, Н.Ф.Скрипченко та інші).


Вміщені у підручниках художні тексти допомагають дітям усвідомити (безперечно, з допомогою вчителя у процесі спеціальної роботи над змістом і формою твору), що перед ними не просто цікава пізнавальна інформація, а витвір словесного мистецтва. Зразки літературної класики, вдало дібрані з урахуванням вікових особливостей та пізнавальних потреб молодших школярів, розкривають перед ними багатство довкілля і людських стосунків, викликають почуття краси, гармонії, вчать спостерігати, бачити, відчувати і розуміти прекрасне в житті людини, природи, суспільства, формують власне ставлення до дійсності.

Художні твори створюють змістову основу для розв’язання у кожному класі пріоритетних цілей предмета читання, а саме: розвитку в учнів повноцінної навички читання, формування мовленнєвих і пізнавальних умінь, виховання естетично розвиненого читача, здатного зрозуміти автора та дійових осіб у художньому творі (їх почуття, позиції, думки, ставлення, оцінки) та висловити власне судження про твір та зображені в ньому життєві явища.


Враховуючи те, що художня література як мистецтво слова є своєрідним образним відображенням дійсності, слід домагатися, щоб учні, читаючи художні твори, сприймали їх емоційно, виявляли свої почуття, розуміли тему, розкриту в тексті, розуміли мотиви вчинків дійових осіб, усвідомлювали значення засобів художньої виразності у творі та висловлювали власні оцінні судження, використовуючи адекватні мовленнєві засоби.


Художньо-пізнавальні тексти сприяють розширенню читацького кругозору дітей, ознайомленню їх із визначними подіями, що відбуваються в Україні, з природними явищами тощо. Потрібно відмітити, що питома вага науково-художніх текстів у кожному класі є незначною.

У читанках для 2, 3 та 4 класів уміщені різні види жанрово-родових творів. У контексті дослідження основну увагу звертаємо на епічні (художні (оповідання, уривки з повістей), науково-художні) та ліричні (сюжетна та пейзажна лірика) тексти, які за своїм тематичним спрямуванням є творами, у яких розкривається ставлення людини до природи, розповідається про природу у різні пори року, а також науково-художні зразки про живу і неживу природу.
Вважаємо, що така різноманітність творів не тільки пожвавлює процес навчання, а й розкриває перед дітьми неповторний світ навколишнього життя, народну мудрість, влучність і красу рідного слова.

Операційна сторона підручників представлена методичним апаратом, який сприяє розв’язанню учнями логіко-пізнавальних завдань на кожному з етапів навчання, поступово забезпечує зростання рівня самостійності у процесі роботи над художнім твором. Тому запитання і завдання у підручниках різного характеру: репродуктивні, тренувальні, проблемні, творчі.

Найбільш питома вага у кожному класі належить завданням і запитанням, спрямованим на пояснення і перевірку розуміння образного та смислового значення окремих слів, виразів та речень. Такі завдання загострюють увагу до образного слова, що сприяє збагаченню мовлення школярів образними висловами, епітетами, порівняннями. Помітним є те, що у методичному апараті спостерігається поступове ускладнення формулювань завдань на виділення головного, причинно-наслідкових зв’язків, пояснення образного і смислового значень слів, висловів, речень. Водночас у підручниках для читання недостатньо завдань на доведення, обґрунтування власної позиції, висловлення оцінних суджень з приводу прочитаного. 

Крім того, завдання, спрямовані на розвиток емоційно-почуттєвої сфери, становлять також незначну кількість. Висловлення емоційно-оцінного ставлення до прочитаного, усвідомлення почуттів і переживань автора, прояв співпереживання героям твору є визначальним у процесі формування у молодших школярів естетичної оцінки прочитаного.

Позитивним э те, що у читанках для 2-4 класів  [236, 237, ] містяться різноманітні види завдань, які сприяють реалізації його основних функцій: мотиваційної, інформаційної, розвивально-навчальної та розвивально-творчої. Мотивацію дітей до навчання забезпечує заохочення читачів до вираження власної думки, особистісного ставлення до прочитаного, різноманітні завдання на виявлення моральних, естетичних почуттів, оцінних суджень, які стимулюють інтерес і самостійність мислення дитини тощо. Розвивальна і навчальна функції методичного апарату широко представлені запитаннями і завданнями, спрямованими на розвиток загальнонавчальних умінь і навичок (формування умінь аналізувати текст, порівнювати, узагальнювати, доводити, встановлювати причинно-наслідкові зв’язки, виділяти головне і т.п.) [238, 10 – 13].

Ефективне формування оцінних умінь передбачає наявність таких видів завдань: оцінювання подій, об’єктів, вчинків героїв (висловлення власного ставлення та обґрунтування авторської позиції); аналіз емоційної сфери героїв, автора, власних почуттів і переживань, викликаних змістом художнього твору. Саме завдання останнього виду сприяють вираженню молодшими школярами емоційно-ціннісних ставлень до прочитаного та формування естетичної оцінки сприйнятого.

Таким чином, аналіз підручників та методичних рекомендацій до них дає можливість констатувати, що зміст та якість текстового матеріалу, його об’єм і розташування, а також методичний апарат підручників – усе це містить значні можливості для формування у молодших школярів умінь оцінювати художні твори на уроках читання. Але відсутність певної системи роботи на уроці, спрямованої на формування в учнів відповідних умінь, позначається на невмінні й небажанні школярів давати естетичну оцінку сприйнятому.

Вважаємо, що навчально-методична система роботи над текстами природничої тематики на уроках читання вимагає свого подальшого розвитку та вдосконалення, а саме: розробки методики формування у молодших школярів естетичної оцінки художнього твору, яка сприяла б розвитку умінь у молодших школярів естетично оцінювати твори та висловлювати послідовні.
3. Методика роботи, спрямована на формування у молодших школярів естетичної оцінки художнього твору на уроках читання

Мета навчання і розроблених матеріалів полягає у практичному ознайомленні учнів з окремими літературознавчими поняттями, використанні вчителем оптимальних методів і прийомів роботи з текстом художнього твору, спрямованих на формування в учнів умінь естетично оцінювати сприйняте, збагаченні емоційно-оцінного досвіду молодших школярів на уроках читання.

У навчанні молодших школярів читати виходимо з того, що уміння формуються на основі певних теоретичних відомостей і є необхідними для подальшого набуття знань. Згідно чинної програми з читання визначено, які саме із теоретико-літературних знань є необхідними у процесі розвитку в учнів умінь естетично оцінювати художні твори та з якою метою вони можуть бути засвоєні молодшими школярами. 

У процесі роботи кожен компонент художнього твору розглядаємо у єдності змісту та форми як частини цілого. Аналіз художнього твору у єдності форми та змісту у процесі експериментальної роботи має відбуватися на основі виявлення авторської позиції, усвідомлення художніх засобів її втілення, висловлення школярами емоційно-оцінного ставлення до сприйнятого. 

Особливого значення надаємо збагаченню та розширенню емоційно-оцінного досвіду молодших школярів у процесі спілкування з текстом художнього твору. Під емоційно-оцінною діяльністю розуміємо здатність учня описати свій настрій, думки, які виникли внаслідок читання, пояснити, якими засобами автору вдалося досягти відповідного почуття.

Літературна освіта молодших школярів – складова частина загальної початкової освіти, в якій взаємодіють пізнання літератури як форми суспільної свідомості, мистецтва слова і системи літературознавчих понять, так і осягнення культури слова як засобу комунікації та формування естетичного і художнього смаку. Серед основних принципів, які складають базовий компонент змісту початкового навчання читанню є: тематично-жанровий, художньо-естетичний та літературознавчий.


На уроках читання молодші школярі ознайомлюються на елементарному рівні з окремими літературознавчими поняттями: найпростішими відомостями про автора – прозаїка (поета), про тему художнього твору, його жанр тощо. Діти отримують початкові уявлення про зображальні та виражальні можливості словесного мистецтва (епітет, метафора, порівняння, ритмічність та музичність віршованого твору та ін.).


Зазначений принцип засвоєння теоретичних знань визначений програмою з читання і є можливим у процесі традиційного навчання, тому що:

· дозволяє перейти від простого рівня засвоєння теоретичних знань до складного (в середній ланці школи), коли вводяться терміни і даються визначення (наприклад, види тропів);

· враховується специфіка засвоєння певних теоретичних знань саме дітьми молодшого шкільного віку.

У роботі, спрямованій на формування у молодших школярів естетичної оцінки художнього твору на уроках читання, ми вважаємо за необхідне виділити ті теоретико-літературні знання, які можуть бути засвоєні учнями у процесі читання та аналізу ліричних та епічних творів.
Ознайомлення з літературознавчими поняттями.

	Рік навчання
	Літературо-знавчі поняття
	Мета засвоєння понять

	2
	Тема, основна думка твору


	Уміння з допомогою вчителя визначати тему та основу думку твору

	
	Сюжет, композиція
	Уміння визначати послідовність подій у творі

	
	Автор
	Засвоєння елементарних відомостей про життєвий і творчий шлях письменника

	
	Герой (персонаж) твору
	Уміння з допомогою вчителя аналізувати героя твору: його портрет, вчинки, мову

	
	Мова художнього твору


	Уміння спостерігати за образністю та точністю слововживання; помічати в тексті яскраві, образні слова та вирази, на елементарному рівні пояснювати, з якою метою вони використані в тексті; милуватися красою художнього слова

	
	Вірш 
	Уміння з допомогою вчителя визначати загальний настрій художнього твору, адекватно емоційно реагувати на його зміст, усвідомлювати почуття автора, уміння на слух визначати віршований твір, відчувати ритм, добирати риму до поданого вірша

	
	Оповідання
	Уміння усвідомлювати реалістичність подій у творі; характеризувати  персонажів оповідання, аналізувати їхні вчинки, визначати авторське ставлення до них (з допомогою вчителя)

	3
	Тема та основна думка твору
	Уміння самостійно визначати тему та за допомогою вчителя основну думку твору

	
	Сюжет і композиція


	Уміння самостійно орієнтуватися в структурі тексту (початок, основна частина, кінцівка); виділяти портрети, пейзажі, діалоги; відтворювати в уяві пейзажну картину, визначати її емоційну тональність та функцію (з допомогою вчителя)

	
	Автор

	Уміння з допомогою вчителя визначати авторську позицію, ставлення до героїв, описуваних подій і т.п., звертати увагу на слово як засіб вираження авторського ставлення

	
	Персонаж


	Уміння з допомогою вчителя визначати головних і другорядних персонажів, позитивних і негативних героїв твору, складати характеристику персонажа

	
	Уявлення про співвідношення літератури і дійсності


	Розуміння реалістичності подій у творі (в оповіданні); уміння відтворювати уявні образи на основі зіставлення реалістичного та образного опису предмета чи явища на основі науково- пізнавальних та художніх текстів

	
	Мова твору


	Уміння виділяти в тексті епітети, метафори (без уживання термінів), порівняння, слова, вжиті в переносному значенні, пояснювати їх роль у творі

	
	Вірш


	Розширення і поглиблення знань в учнів про особливості побудови віршів, їх характеристики

	
	Оповідання


	Розширення і поглиблення знань учнів про особливості оповідань: типи персонажів, авторське ставлення до подій, героїв твору

	
	Науково-пізнавальний текст
	Формування умінь порівнювати художній вимисел із науковими фактами на основі співставлення реалістичного та образного опису предметів чи явищ

	4
	Тема, основна думка
	Самостійно визначати тему та основну думку художнього твору

	
	Сюжет і композиція


	Удосконалення умінь орієнтуватися в епічному творі; визначати художні описи в оповіданні та їх роль у тексті

	
	Автор


	Розширення та поглиблення знань про життєвий та творчий  шлях письменників

	
	Персонаж
	Уміння характеризувати персонажів та їх взаємовідносини відповідно авторського задуму,  висловлювати власне ставлення до подій, вчинків персонажів, обґрунтовувати свої міркування

	
	Початкове уявлення про співвідношення літератури і дійсності
	Уміння розуміти умовність подій у літературному творі, їх відмінність від реальних, життєвих



	
	Мова твору


	Усвідомлення засобів художньої виразності відповідно до їх функцій у творі; використовувати у власному мовленні адекватні мовленнєві засоби під час опису подій, природи, характеристики персонажів

	
	Вірш


	Розширення і систематизація знань учнів про особливості побудови віршів; визначення їх тематики, усвідомлення емоційної тональності, спостереження за динамікою розвитку почуттів поета, вираження власних почуттів від сприйнятого

	
	Оповідання


	Удосконалення у школярів умінь орієнтуватися в структурі оповідання; уміння виділяти художні описи та визначати їх роль у творі; усвідомлювати ставлення письменника до зображуваних подій, героїв твору

	
	Науково-пізнавальні тексти
	Уміння виділяти основну та другорядну інформацію, систематизувати наукові факти, події, свідомо засвоювати їх.



У процесі аналізу художнього твору на  перший план виступає художній образ. Об’єктом уваги читача стає слово, що осмислюється ним як засіб створення  словесно-художнього образу, за допомогою якого автор розкриває свої думки, почуття, ідеї, ставлення. Слово розглядається не ізольовано, а в образній системі художнього твору. Літературознавчий принцип замінює лінгвістичний аналіз тексту, який мав місце у початковій школі, коли предметом уваги ставали лише окремі засоби художньої виразності. Робота над художнім твором не повинна зводитись до визначення епітетів, метафор чи порівнянь та інших засобів художньої виразності. В початковій школі аналіз образних засобів мови повинен допомогти дитині відчути цілісність художнього образу, емоційно пережити прочитане. А це є визначальним у процесі формування у школярів естетичної оцінки художнього твору.

Елементи літературознавчого аналізу художнього тексту. Естетичне переживання прочитаного.

2 клас чотирирічної початкової школи:

· розвиток умінь з допомогою вчителя знаходити в тексті слова, речення для характеристики подій, місця, де вони відбуваються тощо;

· формування умінь визначати загальний емоційний настрій твору (з допомогою вчителя) та адекватно емоційно реагувати на сприйнятий художній твір;

· естетичне переживання дітьми прочитаних епічних та ліричних творів (формування початкових умінь словесно виражати найпростіші відчуття, переживання з приводу прочитаного);

· уміння уявляти картини, намальовані автором (з допомогою вчителя);

· розвиток умінь відчути настрій героя, визначити авторське ставлення до нього та до описуваних подій (з допомогою вчителя);

· формування  умінь знаходити в тексті з допомогою вчителя ключові слова для характеристики героя: опис зовнішності, подій, місця дії;

· зіставляти та осмислювати вчинки  героїв, мотиви їхньої поведінки, думки та почуття діючих осіб (з допомогою вчителя);

· формування  умінь давати елементарну оцінку вчинкам персонажів твору, використовуючи відповідну оцінну лексику; уміння обґрунтовувати свої судження;

· формування умінь помічати в тексті яскраві та образні вислови, на елементарному рівні пояснювати їх значення; розвиток умінь висловлювати елементарні  емоційно-оцінні судження щодо прочитаного.

3 клас.

· формування умінь самостійно знаходити у віршованому та прозовому текстах слова і вирази, які використовує автор для опису подій,  характеристики  персонажів тощо;

· формування  умінь з допомогою вчителя аналізувати образ літературного героя: його портрет, риси характеру, вчинки, думки, слова; 

· уміння визначати з допомогою вчителя авторське ставлення до героя; формувати особисте ставлення, обґрунтувати власну позицію;

· формування уважного ставлення до мови художнього твору, уміння усвідомлювати образні вислови, пояснювати їх роль у творі (з допомогою вчителя);

· уміння уявляти картину, намальовану автором;

· розширення і поглиблення в учнів уявлень про засоби художньої виразності ( практично);

· формування умінь вибирати і використовувати у власних оцінних судженнях адекватні мовленнєві засоби;

· висловлення власного ставлення до описуваного (не тільки до змісту (що написано), а й до форми (як написано). формування естетичної оцінки сприйнятого.

4 клас

· продовження роботи над образами літературних героїв: уміння аналізувати портрет героя, риси його характеру, вчинки, мотиви поведінки;

· спостереження за мовою художнього твору, розуміння відтінків значень слів у тексті, усвідомлення їх функції у творі;

· формування умінь уявляти картини, намальовані автором, емоційно переживати прочитане;

· розвиток умінь висловлювати власне ставлення до прочитаного, аргументувати свою точку зору.

Особливого значення в експериментальному навчанні ми надаємо збагаченню та розширенню емоційно-оцінного досвіду молодших школярів у процесі спілкування з текстом художнього твору.

Емоційно-оцінна діяльність молодших школярів.
	1 клас
	2 клас
	3 клас

	1.Збагачення досвіду спілкування із природою на основі спостережень та цілеспрямованих вправ.

Розвиток творчих здібностей школярів

· формування у молодших школярів здатності сприймати красу природи та виховання у них морально-естетичного ставлення до неї;

	· збагачувати досвід учнів спілкування із природою у процесі спостереження за її станом  у різні пори року;
	· розвиток умінь у молодших школярів порівнювати об’єкти природи у різні пори року; емоційно реагувати на її красу, різноманітні форми; естетично переживати сприйняте;

	· розвиток в учнів здатності радіти природі, дивуватися красі навколишнього світу;

·    формування умінь передавати свої враження від спілкування з природою в усному мовленні;
	· навчання прийомам усного словесного опису предметів, явищ природи, співзвучних темі художнього твору, що має вивчатися  на уроці;

	· формування умінь складати усні та письмові твори на вільні теми.

	2. Збагачення емоційно-оцінного досвіду на етапі першого враження від сприйнятого художнього твору



	· розвиток уміння емоційно реагувати на сприйнятий аудиторний твір

· уміння передавати свій настрій (почуття, враження) від сприйнятого;


	· створення умов для виникнення у школярів бажання обговорити сприйняте;

	· розвиток в учнів умінь відчувати ра​дість, отримувати насолоду від пов​торного слухання твору художньої літератури;
	· розвиток умінь перейнятися емоційним станом від прослуханого, відчути по​чуття автора, настрій героя,  визначити ставлення автора до героя та описува​них подій;

· розвиток умінь формулювати власні емоційно-оцінні судження;

	- формування у молодших школярів емоційно-естетичного відгуку на          сприйнятий ними художній твір;

- створення образів уяви, вираження почуттів, які виникли у процесі сприйняття твору літературного твору, його героїв, описаних автором явищ з метою зіставлення із колишнім життєвим досвідом учнів;

- усвідомлення власних емоцій та переживань, пояснення причин їх виникнення.

	3. Активізація здатності учнів повноцінно сприймати художній твір на основі цілеспрямованої діяльності



	· практичне знайомство із засобами ху​дожньої виразності (епітетами, метафорами, порів​няннями);

· виховання в учнів інтересу та пова​ги до письменників як художників слова;

· уміння передавати свої враження, почуття від прочитаного за допомогою зв’язних висловлювань; використовувати у мовленні яскраві, образні вислови, вжиті в тексті твору;
	· розвиток у молодших школярів спостережливості, уваги до засобів художньої виразності;

· уміння знаходити в тексті епітети, метафори, порівняння, визначати їх функ​ції у художньому творі, зіставляти з авторським вибором засобів художньої виразності;

· збагачувати досвід сприймання, осмислених засобів художньої виразності для вживання їх у власному мовленні

	· формування умінь використовувати відповідну оцінну лексику для характеристики персонажа (висловлювати найпростіші оцінні судження про вчинок героя, його ставлення до природи);

· уміння обґрунтовувати власну позицію;


	· зіставлення та усвідомлення вчинків героїв, мотивів їхньої поведінки, почуттів та думок діючих осіб;

· визначення того, як емоційний стан героїв впливає на характер їхньої поведінки, вчинків;

· оцінювання вчинків персонажів;

· визначення авторського та формулювання власного ставлення до вчинків героїв твору;

· формування умінь про​никати в авторське образне бачення світу, усвідомлювати його позицію та формувати власне ставлення до сприйнятого, давати йому естетичну оцінку;

· формування у молодшого школяра морально-естетичного ставлення до дійсності;



	· розвиток у молодшого школяра образного бачення за допомогою творів образотворчого мистецтва та музики. Колек​тивне, групове та індивідуальне створення уявних картин, діафільмів тощо на основі прочитаного, придумування музичного супроводу (мелодій) до художніх творів; використання ігрових прийомів;

	
	· малювання портретів до героїв літературних творів, складання їх словесного опису, підбір музичних характеристик;

· співставлення особливостей художніх образів, емоційно-естетична оцінка зображення героїв у різних видах мистецтва (словесному, музичному, образо​творчому).


Таким чином, система роботи над текстом художнього твору, спрямована на формування у молодших школярів естетичної оцінки художнього твору, має вирішити наступні завдання:

· розвивати в учнів здатність повноцінно сприймати художній твір, співпереживати героям, емоційно відгукуватись на прочитане;

· вчити дітей відчувати і розуміти авторське ставлення до зображуваного та усвідомлювати, за допомогою яких засобів воно виражене;

· формувати уміння відтворювати художні образи, розвивати творчу та відтворювальну уяву, асоціативне мислення;

· збагачувати чуттєвий досвід дитини, її реальні уявлення про навколишній світ, природу;

· формувати власне ставлення до художнього твору, уміння обґрунтовувати свою позицію.

4. Пізнавальні завдання і запитання до текстів природничої тематики з читання

Завдання і запитання, спрямовані на формування у молодших школярів естетичної оцінки художнього твору на уроках читання, ми умовно поділили на такі групи:  

До першої групи увійшли запитання і завдання, спрямовані на розуміння загального змісту сприйнятого, аналіз та оцінювання емоційної сфери героїв твору, автора та усвідомлення власних почуттів та переживань, викликаних змістом художнього твору. Такі запитання і завдання сприяють формуванню дитячого сприймання, визначенню особистісних вражень від сприйнятого, розвитку в дітей образного та логічного мислення, оперативної та довготривалої пам’яті, відтворюючої та творчої уяви, збагаченню емоційно-оцінного досвіду школярів.

1. Висловлення особистісного враження від твору в цілому, розуміння його загального змісту.

2. Визначення загального настрою художнього твору або настрою, який передають окремі слова (вирази, описи природи тощо). Пояснення того, що хотів підкреслити ними автор.

3. Визначення емоційного стану автора, героїв твору. Знаходження слів (виразів, речень), які передають їхні почуття.

4. Словесний опис образів уяви та власних почуттів від сприйнятого твору.

5. Висловлення про те, що найбільше сподобалось чи справило найсильніше враження (здивувало, викликало хвилювання тощо).

6. Вираження власного ставлення до прочитаного на основі життєвого досвіду, особистих спостережень.

7. Вираження своїх почуттів, настрою від прочитаного засобами мистецтва (образотворчого, музичного та ін.).

8. Завдання, спрямовані на формування виразності читання.

Друга група завдань – спрямована на оцінювання подій, об’єктів, вчинків героїв (висловлення власного ставлення та обґрунтування авторської позиції). Такі завдання допомагають виявити найхарактерніші риси героїв, оцінити вчинки та визначити мотиви їхньої поведінки, проаналізувати ставлення героїв до подій, до інших дійових осіб, перейнятися їхніми почуттями та переживаннями, проявити співпереживання, усвідомити авторське та висловити власне ставлення до персонажів.



1. Оцінювання поведінки дійових осіб (висловлювання суджень про те, що в цьому творі схвалюється, а що засуджується). 

2. Порівняння вчинків дійових осіб.

3. Визначення авторського ставлення до зображуваного (подій, героїв, художнього образу природи).

4. Висловлення особистого ставлення до вчинків героїв, усвідомлення мотивів їхньої поведінки. Обґрунтування власного ставлення до змісту прочитаного.

Третя група – завдання на визначення образної та смислової ролі слів та словосполучень. Робота над виділенням яскравих, образних слів, використаних автором для створення художнього образу, допомагає зосередити увагу учнів на окремих засобах художньої виразності, глибше і повніше сприйняти образний зміст прочитаного. Учні поступово наближаються до розуміння художнього слова як засобу створення образу.

1. Знаходження і пояснення образних слів та виразів, які передають істотні ознаки, явища, події.

2. Знаходження і пояснення слів та висловів, які створюють художній образ або образно передають різні стани людей, природи.

3. Пояснення значення слів, які є важливими для розуміння головної думки твору.

4. Визначення того, які образи передають виділені слова у тексті.

5. Знаходження в тексті (реченні) слів, ужитих у переносному значенні, пестливих слів та слів, що повторюються. Пояснення необхідності їх використання у прочитаному уривку.

6. Знаходження слів, які допомагають уявити предмет чи явище ніби живу істоту.

7. Виявлення у тексті того, що можна побачити, почути і відчути.

8. Визначення того, які образи передають виділені слова у тексті.

9. Знаходження у прочитаному творі слів (словосполучень, речень), які описують вигляд предметів, об’єктів природи, кольори, звуки, смак, запахи.

Читанка 2 (автор Савченко О.Я., К.: Освіта, 2002. - 126с.)

Частина перша

В РІДНІЙ ШКОЛІ – РІДНЕ СЛОВО

Розвивайся, звеселяйся, моя рідна мово…

1. Тарас Шевченко “Тече вода з-під явора…” Як ти думаєш, які почуття переповнювали поета, коли він малював куточок рідної землі? А що ти відчув, прослухавши вірш? Придумай мелодію до цього вірша. Визнач її характер, наспівай.

2 Іван Франко “Дрімають села”. Який настрій вірша? Прочитай перші чотири рядки вірша. З яких слів можна довідатись, що вірш написано про осінь? Які кольори використовує поет у своєму вірші? Що ти хотів би попросити у сонечка? Поясни, як автор ставиться до осені. Розкажи від свого імені про почуття автора.

3 Павло Тичина “Осінь така мила”. Який настрій вірша? Чи відповідає він осені? Подумай, чому вірш має таку назву. А чим тобі подобається осінь? Розкажи.

4 Олександр Олесь “Літній вечір”. Які краєвиди рідної України відкрилися поету? Який настрій вірша? Які слова у вірші передають спокій?

НЕМА БЕЗ КОРІННЯ РОСЛИНИ, А НАС, ЛЮДЕЙ, БЕЗ БАТЬКІВЩИНИ

Що таке Батьківщина

1. Марія Познанська “Зацвіли каштани”. Які почуття передає поетеса у вірші? Як ти думаєш, чому її вражає краса міста? Що ти можеш сказати про саму поетесу Марію Познанську? Чи бачив ти як цвітуть каштани? Розкажи про свої відчуття.

2. Павло Тичина “Де не глянь – колоски”. З якими почуттями автор описує колоски? Що допомагає уявити вираз “гей простори які”?

3. Галина Демченко “Калинка”. Що вразило тебе у цьому оповідання? Чому? Як ти думаєш, чому зернята калини схожі на маленьке серце?

4. Дмитро Чередниченко “Рідні краєвиди”. Прочитай перший абзац в оповіданні. Що тут можна побачити, а що відчути? Який запах має сніг? А чи звертав ти увагу на те, як пахне сніг? Пригадай свої відчуття. Прочитай останнє речення в першому абзаці. Що ти уявляєш? Якими словами автор говорить про землю як про живу істоту? Про яких крилатих друзів нагадує письменник? Чи допомагаєш ти пташкам узимку? Як автор описує природу на початку року? Яке враження створює цей опис? Про якого сивого діда, який зачиняє браму, говорить письменник? Яким ти його уявляєш – добрим чи злим, веселим чи сумним та ін.?

5. Леонід Глібов “Зимня пісенька”. Якими словами автор підкреслює, що діти люблять зиму? Прочитай третю строфу вірша. Як ти розумієш вислів “буде, як мара”? Якими словами автор змальовує бабу-мару? З яких рядків у вірші можна довідатись, що діти звертаються до зими як до живої істоти? З яких рядків видно, що зима наближається до кінця?

6. Антоніна Листопад “Калина”. Про що просить поетеса? З ким порівнюється цвіт калини? Чому? Як ти розумієш вираз “посадіть коло серця, щоб цвіла вона в душі”?

Буду я природі другом: милуюся, оберігаю, прикрашаю…

1. Марійка Підгірянка “Ходить, ходить зима гаєм...” Яким настроєм пройнятий вірш? Які слова у вірші допомагають уявити зиму ніби живу істоту? Про що свідчать такі пестливі слова: килимочки, доріжки, ярочки, потічки.

2. Леся Українка “Красо України, Подолля!” Що вабить погляд поетеси у рідному краї? З якими почуттями розповідає Леся Українка про красу рідної землі? Чому ти так думаєш? Поясни. Як поетеса описує природу у вірші? Що допомагає уявити вислів “тополі розмовляють з вітром в полі”? Про що свідчать пестливі слова: балочка, садочки, ярочки зелененькі, стежечки маленькі, стрічечка, річечка? Яким ти уявляєш собі цей куточок України? Що тобі найбільше сподобалось в описі мальовничого куточка рідної землі?

3. Микола Вінграновський “Наша річка”. Що відчуває хлопчик до річки? Чому вона йому подобається? Які почуття викликає вірш? 

4. Степан Жупанин “Буду я природі другом”. До чого закликає поет? Чи згоден ти з ним? Доведи. Як ти розумієш вислів “посію зерна доброти”. Розкажи, як ти ставишся до природи.

5. Ліна Костенко “Синички на снігу”. Чому пташки не летять у вирій?

6. Сергій Носань “Ялинка”. Чим вразив тебе цей твір? Чому автор вирішив ніколи не рубати ялинок? Як ти оцінюєш його рішення? Який висновок можна зробити із цього оповідання?

7. Олександр Олесь “Ялинка”. Чому зайчик не віддав хлопчикові ялинку? Як ти думаєш, чи можна рубати ялинки? Доведи свої міркування.

8. Василь Чухліб “Повінь”. Прочитай перший абзац оповідання. Що допомагають уявити вислови “берегів не видно”, “гілля полощуть”?

9. Любов Забашта “Берізонька”. Якою ти уявляєш берізку? Прочитай виділені слова. Що вони допомагають уявити? Про що просить поетеса у вірші? Чи згоден ти з нею? Доведи. Які слова у вірші свідчать, що поетеса з ніжністю пише про берізку?

10. Ліна Костенко “Перекинута шпаківня”. Які почуття передала поетеса у своєму вірші? Яких людей засуджує Л. Костенко?

11. Іван Сенченко “Жаль, та не дуже, плакала б, та не хочеться”. Чому синичка поглядала у садок? Як змінилася природа восени? Подумай, що відчувала синичка, дивлячись на природу. Як ти оцінюєш дії хлопчика? Чи правильно він зробив, що випустив пташку на волю? А що ти зробив би на його місці?

12. Ганна Чубач “Я беру своє відерце”. Як ти гадаєш, які почуття переповнюють дівчинку, коли вона поспішає до свого городу? Які слова у вірші найвиразніше передають любов дівчинки до рослин? Розкажи, як ти ставишся до дівчинки та її праці.

13. Володимир Коломієць “Не лови метелика”. Чи підтримуєш ти прохання Оленочки? Доведи свої міркування. Прочитай останнє речення у вірші. Як ти його розумієш?

14. Платон Воронько “Липка”. На які роздуми наштовхує тебе цій вірш? Якою ти уявляєш собі липку? Що ти відчуваєш, читаючи прохання маленької липки?

15. Василь Сухомлинський “Покинуте кошеня”. Обґрунтуй, як ти ставишся до Наталочки та її вчинку.

Читанка 2 (автор Савченко О.Я., К.: Освіта, 2002. - 143с.)

Частина друга

ТАРАС ГРИГОРОВИЧ ШЕВЧЕНКО – ВЕЛИКИЙ НАРОДНИЙ

ПОЕТ І ХУДОЖНИК

1. Тарас Шевченко “Світає, край неба палає…” Яке враження створює вірш? Якими словами поет говорить про тополі як про живі істоти? Прочитай останні чотири рядки вірша. Яку словесну картину ти намалював би до цих рядків? Подумай, які фарби використав би.

2. Тарас Шевченко “Встала весна...” З якими почуттями автор описує прихід весни? Як ти розумієш вислів “уквітчала її рястом, барвінком укрила”? Якою ти уявляєш собі землю з приходом весни?

3. Тарас Шевченко “Вранці”. Що ти відчув, прослухавши вірш? Яку картину ти уявляєш?

4. Тарас Шевченко “Зоре моя вечірняя”. Який настрій у поета? А що ти відчув, прослухавши вірш? Які слова у вірші вказують на те, що автор звертається до природи як до живої істоти?

5. Тарас Шевченко ”Зацвіла у лузі червона калина…” Які почуття передає поет у вірші?

ВІРШІ УКРАЇНСЬКИХ ПОЕТІВ

Вірші – поетичні картини природи

1. Яків Щоголів “Зимовий ранок”. Чи подобається поету зимовий ранок?  Чим саме? З якими почуттями він про це розповідає? А який у тебе настрій викликав вірш? Розкажи про свої враження від зимового ранку.

2. Максим Рильський “Зима”. Що чарує поета своєю красою? Які почуття передає він у вірші? Що у вірші можна побачити, почути і відчути? Що в описі рідної природи тобі найбільше сподобалось? Чому? Спробуй намалювати словесні ілюстрації. Подумай, які кольори ти використаєш, щоб зобразити зиму, весну.

3. Леся Українка “Сніг з морозом поморозив ...” Чи змінюється настрій вірша з перших рядків до останніх? Доведи.

4. Олександр Олесь “Серед краси”. Які слова у вірші передають захоплення хлопчика природою вранці? Як ти думаєш, що відчував хлопчик, спостерігаючи за красою вранішньої природи? А чи доводилось тобі бачити народження нового дня? Розкажи, що ти бачив, що відчував.

5. Олександр Олесь “Білі гуси летять над лугами...” Які настрої поета ти відчув? Подумай, як ставиться поет до білих гусей, чи подобаються вони йому. Розкажи, якими ти уявляєш собі білих лебедів. 

6. Олександр Олесь “Все навколо зеленіє”. Як природа зустрічає прихід весни? Що у вірші можна побачити, а що почути? Як ти розумієш вислів: “все живе, цвіте”? Як ти думаєш, які почуття переповнювали хлопчика із приходом весни. А що ти відчуваєш навесні? Розкажи.

7. Ліна Костенко “Берізки по коліна у воді”. Чи сподобалась тобі картина, описана поетесою? Які слова у вірші створюють враження тиші, спокою?

8. Ліна Костенко “Березовий листочок”. Які слова у перших двох рядках вірша вказують на пізню осінь?

9. Ліна Костенко “Ліс на світанку”. Який настрій вірша? Чи сподобався тобі грибок? Чим? Пофантазуй, який одяг можна придумати для інших грибочків.

10. Петро Сиченко “Українська ніч”. Які почуття передає поет у вірші? Чим вразив тебе твір? Які картини ти уявляєш? Що відчуваєш? Якими словами автор змальовує спокій української ночі?

11. Ліна Костенко “Баба Віхола”. Спробуй уявити бабу Віхолу. Яка вона: добра чи зла? Чому?

Різнокольорові вірші

1. Андрій М’ястківський “Веселочка”. Пофантазуй, які кольори ти використаєш, щоб розмалювати сонце, місяць, квіти, ягоди.

2. Євгенія Горева “Кольоровий віршик”. Який колір подобається тобі найбільше? Чому?

3. Володимир Лучук. “Кольорові пташки”. Які фарби використав поет у вірші?

4. Віталій Конопелець “Якого кольору сніг?” Що нового ти дізнався із вірша? Чи можна назвати поета спостережливим? Доведи. 

Я ХОЧУ СКАЗАТИ СВОЄ СЛОВО

1. Валентин Струтинський “Жива казка”. Що в оповіданні тобі найбільше сподобалось? Чому? Що вразило хлопчика біля річки? Якими рисами наділяє автор свого героя? Чи подобається він  тобі? Доведи. Як у творі письменник описує краснопірку, окуня, зеленого коника? Знайди у тексті порівняння? Подумай, для чого їх використовує автор.

2. Дмитро Павличко “Квітка”. Чим вразила квітка поета? З якими почуттями він розповідає про неї? Якою ти уявляєш квітку? Якими словами поет говорить про квітку як про живу істоту?

3. Володимир Кухалашвілі “Як побачити вітер?” Про що нове і незвичайне ти дізнався із вірша? Якими словами говорить поет про вітер як про живу істоту? Подумай, яким може бути вітер: добрим, злим, веселим, грайливим тощо.

4. Максим Рильський “Білі мухи”. Який настрій вірша? Чому автор називає сніжинки білими мухами, з чим він їх порівнює?

5. Вірші учнів Софіївсько-Борщагівської школи, що в Київській області. Сонячна пелюстка. Чи сподобались тобі вірші, складені дітьми? Чим? Про які пори року склали вірші діти? Спробуй визначити почуття дітей. Чи відповідають вони настроям пір року? Яка пора року тобі найбільше подобається? Чому? Спробуй і ти скласти віршик про улюблену пору року. Подумай, які почуття ти передаватимеш у своєму вірші.

У ДРУЖНОМУ КОЛІ

1. Олександр Олесь “Два хлопчики”. Які почуття передала поетеса у своєму вірші? Зверни увагу на пестливі слова. Про що вони свідчать?

2. Максим Рильський “Річка”. Які почуття викликав у тебе цей вірш? Знайди у вірші слова, що повторюються. Як ти думаєш, що вони допомагають передати? Пригадай свої відчуття від літніх забав на річці. Розкажи про свої враження.

Читанка 3 клас (автор Савченко О.Я. , К.: Освіта, 2004. - 142с.)

Частина І.

ЦІКАВА КНИГА ПРИРОДИ.

1. Сергій Сухомлинський "Скільки барв кругом розлито..." Які кольори використовує поет у вірші? Чому автор називає осінь золотою? Які кольори ще властиві осені? З чим порівнює край С.Сухомлинський? З якими почуттями поет говорить про рідний край? З чим він його порівнює? Прочитай виділені слова у тексті. Як ти їх розумієш? Опиши, якою ти бачиш осінь. Розкажи про свої спостереження в природі.

2. Катерина Перелісна "Осінь золота". Які почуття викликав у тебе цей вірш? Розкажи, яку картину ти уявляєш. Як автор змальовує осінь, які слова він використовує? Зачитай. Подумай, що у вірші можна побачити, почути і відчути. Зачитай останній рядок у вірші. Чому автор говорить про осінь, як про живу істоту? Яка мелодія відповідатиме настрою вірша? Яка осінь прийшла у твоє місто (село)? Чому осінь називають золотою?

3. Ліна Костенко "Вже брами літа замикає осінь". Які почуття викликав у тебе вірш? Які картини природи постали у твоїй уяві? Знайди і зачитай, яких пташок згадує поетеса у вірші. Подумай, із якими почуттями Л.Костенко описує осінь. А який настрій у тебе викликав цей вірш? Прочитай два останні рядки вірша. Опиши, що ти уявляєш.

4. Ліна Костенко "Соловейко застудився". Якими словами звертається поетеса до дощику? Чому вона просить його припинитися? Розглянь малюнок до тексту. Як лікується соловейко?

5. Ліна Костенко "Шипшина важко віддає плоди..." Що тебе схвилювало у вірші? Про що просить пташка у людини? Чому? Подумай, як поетеса ставиться до природи. З якими почуттями вона її описує? А як ти ставишся до природи? Чи помічаєш красу навколо себе? Чи звертав ти увагу на красу лісу, поля, річки? Розкажи, що тебе найбільше вразило в природі.

6. Яків Щоголів "Осінь". Який настрій вірша? Чи відповідає він настрою осені? Підтвердь свою думку рядками із тексту. Знайди і зачитай в тексті словосполучення, вжиті в переносному значенні. Які почуття хотів передати ними поет? Подумай, яка мелодія відповідатиме настрою цього вірша.

7. Катерина Перелісна "Осінні танці". Порівняй два вірші. Чим вони схожі, а чим відрізняються? Хто пішов у танок із вітром? Знайди і зачитай рядки, в яких автор описує листочки з дерев. Якого вони кольору?

8. Микола Сингаївський "Осіння гра". Що нового ти дізнався з оповідання? Чим білка займається восени? Зачитай, як змінюється життя білки з приходом зими? Прочитай перший абзац тексту. Подумай, як автор ставиться до білки. Підтвердь свою думку рядками із тексту. Чому у білки багато клопоту восени? Навіщо білка знімає свою шубку? А чи доводилося тобі бачити білку? Що ти можеш розказати про неї?

9. Іван Драч "У товаристві джмеля". Які почуття викликав у тебе вірш? Чому автор вирішив допомогти джмелю? Прочитай перший стовпчик вірша. Якими словами поет передає своє співчуття? Знайди і зачитай рядки, в яких автор описує зовнішній вигляд джмеля. Із чим він порівнює його гудіння? Чому? Що тебе найбільше схвилювало у вірші? Чи правильно зробив автор, що відігрів джмеля? А що б ти зробив на його місці? Заплющ очі й уяви джмеля. Розкажи, яким ти його уявляєш? Розглянь малюнок і порівняй описи.

10. Дмитро Білоус "Пісня про куличка". Що нового ти дізнався про пташку кулик? Якого вона кольору, де живе, як харчується? Куди відлітає куличок восени? Чому він повертається додому восени? Розглянь малюнок і опиши куличка.

11. Катерина Перелісна "Песик і хлопці". Чи сподобався тобі песик? Чим? Чи завжди дружба між твариною і людиною така сильна? Розкажи про своїх друзів-тварин.

12. Олесь Донченко "Лісовою стежкою" Чи сподобалось Улянці те, як змінився ліс восени? Доведи. Як ти думаєш, що відчувала дівчинка, дивлячись на пишний одяг осіннього лісу? Що здалося їй несподіваним? Як ти вважаєш, чи любить Улянка природу. Доведи свої міркування.

13. Олег Буцень "Наше відкриття". З ким можна порівняти мурашок? Чи доводилося тобі бачити як мурахи будують мурашники? Як ти ставишся до хлопців? Подумай, чому хотів навчити читачів автор.

14. Наталя Забіла "Журавлик". Чим вразив тебе вірш? Чи схвалюєш ти вчинок хлопчиків? А що ти зробив би на їхньому місці? Добери близькі за значенням слова до висловів „осінь вдарила”, „потяглися журавлі”. Прочитай останню строфу вірша. Що ти відчуваєш? 

15. Леся Українка "Мамо, іде вже зима...". Про що дізнався хлопчик від мами? А що тебе вразило у вірші? Подумай, як хлопчик ставиться до пташки? Чи допомагаєш ти пташкам взимку? Розкажи, як потрібно піклуватися про пташок взимку. 

16. Олександр Олесь "Довго хмарами небо покрите було..." Подумай, що відчував поет, коли описував природу. Що його вразило? А що ти відчув, прочитавши вірш? Чи можна назвати автора спостережливим? Підтвердь свою думку словами з тексту. Розкажи, яка у тебе улюблена пора року. Чому вона тобі подобається?

17. Максим Рильський "Дівчина". Який настрій вірша? В образі кого зображено літо? Які почуття викликає у тебе образ дівчини-літа? Розкажи, які картини природи ти уявляєш. Поясни, як ти розумієш речення „з золота зіткане сяєво ллється, ліс в нім купається, сонце сміється”?
18. Василь Сухомлинський "Сергійкова квітка". Які подарунки отримали друзі від батьків? Чим незвичайний подарунок у Сергійка? Де його взяв хлопчик? Чому у хлопчиків вихопилось: "Яке диво!"? Прочитай опис квітки і спробуй її уявити. Як ти ставишся до хлопчика, який знайшов квітку? Подумай, а що б ти сказав товаришам.

ЗАЧАРУВАЛА ВСЕ ЗИМА

1. Андрій Бобенко "Прийшла зима біловолоса...". Що в описі зимової природи тобі найбільше сподобалося? Який настрій передано у вірші? Доведи свої міркування. Чому поет називає зиму біловолосою? З чим він порівнює сонце? Чому? Якою у вірші описано річку? Як ти розумієш вислови: “укрились ковдрою скляною”, “і срібним листом не шумить”. Що вони допомагають уявити? Які почуття передають використані у вірші дієслова дрімають, заснуло? Порівняй вирази: „на осиці немає листя і осика голая стоїть”. Подумай, чому в тексті влучніше передає думку слово голая? Які картини природи виникли у твоїй уяві? Які почуття викликав у тебе вірш? Зверни увагу на виділені словосполучення і речення. Поясни, як ти розумієш їх значення.

2. Дмитро Чередниченко "Новий рік". Чи подобається тобі свято Новий рік? Чому? Прочитай останні рядки вірша. Поясни, як ти їх розумієш?

3. Василь Моруга "Нічка-новорічка". Які картини ти уявив, прочитавши вірш? Якими словами автор називає новорічну ніч? Чи згоден ти із ним? Які подарунки ти хочеш отримати у це свято? Розкажи, як у твоїй родині зустрічають Новий рік. Намалюй новорічну ялинку.

4. Ірина Жиленко "Здійсниться все...". Що незвичайного відбувається у Новий рік? Ким стають люди у це свято? Подумай, з якою інтонацією потрібно читати виділене речення. До чого закликає нас поетеса? Чому вірш має таку назву? Які почуття у тебе виниклі, коли прочитав вірш? Як ти гадаєш, чому чарівним є той час, "коли годинник дванадцять б’є"? Чи віриш ти у те, що ми самі є магами і феями своєї долі, свого щастя? Чому саме у Новий рік здійснюються всі наші бажання?

Читанка 3 клас (автор Савченко О.Я., К.: Освіта, 200. –  с.).

Частина ІІ

СТОРІНКА ДЛЯ ДОПИТЛИВИХ.

1. О.Кобець "Хотів би я знати". Яким автор змальовує хлопчика? Чи подобається тобі в людині така риса, як допитливість? Як ти ставишся до допитливих людей? Розкажи, а що цікавить тебе, про що ти хотів би дізнатися? Які слова у вірші повторюються? Що хотів підкреслити ними автор? Про що задумується хлопчик?

2. Василь Сухомлинський "Горобчик і вогонь". Чим цікавився Горобчик? Що Горобчиха пояснила сину? Чи одразу він зрозумів що таке вогонь? Яким ти уявляєш собі Горобчика? Як ти до нього ставишся? З чого видно, що мати хвилюється за сина? Як ти оцінюєш вчинок Горобчика? Який епізод у вірші зображено на малюнку?

3. Іван Сенченко "Пастух рогатий". Опиши, якими ти уявляєш дітей. Що допомогло дітям знайти відгадки? Чи можна назвати Катрусю та Юрчика допитливими і спостережливими? Пригадай, які ти знаєш загадки про небо, зорі.

4. А.Коваль "Скільки років Діду Морозу?" Що нового ти дізнався з оповідання? Розкажи, яким ти уявляєш Діда Мороза. Чи віриш ти в його існування? Як ти до нього ставишся? Чи дарує він тобі подарунки на Новий рік? Звідки пішов звичай дарувати подарунки на свято? Напиши листа Діду Морозу.

5. Євген Гуцало "Якого кольору слова". Чи сподобався тобі твір? Що здалося тобі незвичайним? Знайди і зачитай в оповіданні виділені слова. Що вони означають? Подумай, який у автора улюблений колір. А який колір найбільше подобається тобі? Як автор висловлюється про маму? Знайди рядки в тексті і зачитай. А що ти уявляєш, коли промовляєш слово мама?

6. Володимир Лучук "Скільки рік в Україні". Які назви річок ти знав, а про які почув уперше? Які річки автор згадує у вірші? Як він їх описує? Знайди слова, вжиті в переносному значенні. З якою метою їх використовує автор? Опиши, якою ти уявляєш річку.

7. В.Бондаренко "Як розмовляють тварини". Що нового ти дізнався із твору? Які звуки тварин ти знаєш? Що передають різні вигуки тварин? А чи доводилося тобі чути розмову між тваринами? Розкажи про це.

ШЕВЧЕНКОВЕ СЛОВО

1. Тарас Шевченко "Село! І серце одпочине...". Які почуття викликав у тебе вірш? Розкажи, які картини рідної природи виникли у твоїй уяві.

2. Тарас Шевченко "І досі сниться під горою...". Який настрій викликав у тебе вірш? Подумай, із якими почуттями поет описує свій "сон". Знайди і зачитай у вірші пестливі слова. Подумай, із якою метою використав їх автор.

3. Тарас Шевченко "Тече вода із-за гаю". Який настрій вірша? Розкажи, які картини ти уявляєш за прочитаним. Знайди у вірші слова, вжиті в переносному значенні, пестливі слова. Що вони допомагають передати? Якою зображено родину, які у них стосунки?

ВІРШІ ПРО СВТ ПРИРОДИ І ДИТИНСТВА

1. Марійка Підгірянка

"Що я люблю". Який настрій викликав у тебе вірш? Подумай, із якими почуттями Марійка Підгірянка писала твір. Що любить поетеса? Яку картину ти уявив, прочитавши вірш? Розкажи. Прочитай вірш мовчки і подумай, з якою інтонацією ти його будеш читати вголос. Подумай, чи влучна назва вірша.

"Співанка про місяці". Які ти знаєш місяці? Заплющ очі і розкажи, яким ти уявляєш собі кожен місяць. Який місяць тобі найбільше подобається? Чому? Знайди в тексті епітети, слова, вжиті в переносному значенні. Подумай, що хоче передати поетеса цими словами.

"Діти й ластівка". Якою зображує поетеса ластівку у вірші? Розглянь малюнок і опиши пташку. Як ти ставишся до дітей? Знайди і зачитай слова, з якими діти звертається до ластівки. Розкажи, як ти ставишся до пташок, чи допомагаєш їм.

2. Наталя Забіла

"Хто сильніший". Між ким відбулася суперечка? Яким ти уявляєш вітер, а яким сонце? Обґрунтуй своє ставлення до героїв твору. Хто тобі сподобався? Чому?

"Чотири пори року". Чи сподобався тобі вірш? Що тебе вразило? Опиши, якою ти уявляєш кожну пору року. Знайди у вірші виділені слова, зачитай. Поясни, як ти їх розумієш. Розкажи, яка пора року тобі найбільше подобається. Чому? Чи вдало поетеса описала у вірші пори року? Доведи свою думку.

3. Дмитро Павличко

"Розмова". Між ким відбувається розмова? Що нового для себе ти дізнався із вірші? Що тебе здивувало? Подумай, як автор ставиться до киці.

"Птиця" Який висновок зробив для себе хлопчик? Знайди ці слова у тексті і зачитай. Як ти ставишся до хлопчика?

"Мрія". Про що мріє хлопчик? Як ти ставишся до хлопчика та до його мрії?

4. Анатолій Костецький

"Не хочу". Чим вразив тебе вірш? Як ти ставишся до дівчинки? Про які риси характеру оповідача говорять його думку та вчинки? Підтвердь свою думку рядками з тексту. Знайди і зачитай виділені слова у вірші. Що хотів ними сказати автор?  А як ти ставишся до природи?
5. Тамара Коломієць

"Дбайкова пісенька в дорозі". Як ти ставишся до Дбайка? Чи подобається він тобі, чим? Розкажи про те, як ти ставишся до природи.

"Чоловічки". Знайди і зачитай у тексті опис жолудів. Із ким їх порівнює автор? Подумай, чи допоможуть вони хворій дівчинці одужати.

"Їжаки". Який настрій викликав у тебе вірш? Якими автор змальовує їжаків, на що вони схожі? Подумай, чи влучні порівняння використовує поетеса. Уяви, на кого ще можуть бути схожі їжаки.

6. Анатолій Качан.

"Обтрусили яблука". Чому взимку радітимуть яблуня, діти? Подумай, які почуття ти передаватимеш, читаючи вірш.

 "Ластівки". Який настрій вірша? Подумай, як діти ставляться до птахів.

"Дівчинка і море". Розкажи, що ти дізнався із вірші про корали, мушлю, чайок, дельфінів. Подумай, що у вірші можна побачити і почути. Розкажи, яким ти уявляєш море.

7. Степан Жупанин. 

"Ліщина". Розкажи, що ти дізнався про ліщину. Подумай, як хлопчик ставиться до дерева.

"Сім вітрів". Знайди і зачитай у вірші слова чи словосполучення, якими поет описує кольори, звуки, смаки, запахи. З яким настроєм потрібно читати вірш? 


Читанка 4 клас (автор Савченко О.Я. , К.: Освіта, 2004. – 159с.).

Частина І
СТОРІНКИ З КНИГИ ПРИРОДИ

Як не любити той край

1. Володимир Сосюра "Як не любити той край..." Який настрій вірша? Подумай, із якими почуттями поет описує рідний край. Поясни, як ти розумієш вислів "солодкий, дивний край". Знайди у вірші порівняння. Подумай, що хотів підкреслити ними автор. Які картини ти уявив, прочитавши вірш? Чому автор називає життя "солодким, дивним сном"? Які почуття у тебе пробуджує вірш? Яка головна думка поезії? Чи любиш ти свій рідний край? 

2. Дмитро Чередниченко "Рідні краєвиди". Яку пору року так майстерно змалював автор? Яку першу ознаку осені він помітив? Доведи свою думку. Які почуття у тебе викликало оповідання? Чи любить оповідач осінь? Розкажи, як змінилося поле, ліс. Яке враження справила на тебе розповідь? Що тобі найбільше сподобалось? Чому? Уяви, що ти художник. Опиши картину природи, яку ти уявляєш. Подумай, якими кольорами будеш малювати природу восени.

3. Іван франко "Дрімають села" (див. с.    ). Які почуття викликав у тебе вірш? Яку картину ти уявив за прочитаним? Розкажи, що у вірші можна побачити, почути і відчути.

4. Андрій Малишко "Яблука". З якими почуттями поет описує яблука? Які слова вказують на те, що він захоплюється ними? Як ти розумієш вислів "стала долина пахучею, ніби яблуко на орбіті"? Що ти уявляєш?

5. Ліна Костенко "Здивовані квіти". Які картини ти уявив, прочитавши вірш? Знайди у вірші слова, за допомогою яких поетеса передає раптовість змін у природі. Подумай, із якими почуттями потрібно читати вірш.

6. Катерина Перелісна "Заворожений сад". Який настрій вірша? Знайди у тексті і зачитай вислів "і пухкий сріблястий килим самоцвітами розшив". Розкажи, що ти уявляєш. Подумай, які б кольори ти використав, малюючи картину до вірша.

7. Андрій Малишко "Дощик". Який настрій викликав у тебе вірш? З чим порівнюється дощик? Чи подобається він тобі? Уяви, що ти композитор. Придумай мелодію, яка передаватиме настрій дощу. Наспівай.

8. Юрій Ярмиш "Дрібний дощик". Знайди і зачитай слова, які передають ставлення оповідача до дощику. З якою інтонацією потрібно читати пряму мову і слова автора. Намалюй словесно картину, яку ти уявляєш. Поясни, як ти ставишся до дощику.

9. Василь Довжик Акровірш". Що перелякало птахів? Який дощ описано у вірші? З чим його порівнює автор? Яку пору року можна уявити, прочитавши вірш?

10. Микола Романченко "Акровірш". Про яку річку йдеться у вірші? Які народи вона єднає? Що милує очі дитині? Якою ти уявляєш річку Дніпро? Пригадай, у творах яких письменників теж описується Дніпро. Які ще річки є на Україні? Намалюй ілюстрацію до вірша.

11. Василь Сухомлинський "Камінь". Що було під гіллястим дубом у лузі багато років? Що кинув хлопчик у криницю? Чи пам'ятав він про це? Куди влучив камінь? Що сталося після того із криницею і природою навкруги? Подумай, чи зрозумів дідусь, чому не стало ні лугу, ні, дуба, ані соловейка. Чи вразило тебе це оповідання? Чим? До чого закликає нас автор? 

12. Олександр Олесь "Згадую: так я в дитинстві любив...". Про що згадує поет із ніжність? Чи зрозумів хлопчик те, що говорила йому природа? Знайди відповідь у тексті і зачитай. Яким автору здавався світ? З чим він його порівнює. Подумай, із якими почуттями поет згадує своє дитинство. А що ти відчув, прочитавши вірш? Прочитай два останні рядки  вірші. Поясни, як ти їх розумієш. Розкажи, яким ти уявляєш світ, що оточує тебе. Що відчуваєш?

13. Олександр Олесь "Степ". З якими почуттями розповідає автор про безмежну красу степу? Що видалось тобі незвичайним у цьому вірші? Знайди у вірші вислови: “то обсиплеться росою, то враз пахощі поллє”, “степ широкий буйним сизим морем став”, “мертвий сон старої баби злі морози стережуть”. Поясни їх значення. Що вони допомагають уявити? У яку пору року тебе найбільше вразив степ своєю красою? Чому? Намалюй до цих рядків словесні ілюстрації. Подумай, які кольори ти використаєш, щоб передати свої почуття в кольорах?

14.  Яка із зображених пір року у вірші тобі найбільше сподобалась? Чому? Який настрій вірша? Подумай, чи змінюється він відповідно до зміни пір року? Уяви, що ти композитор і придумай мелодію, яка передавала би твій настрій від милування природою степу у різні пори року. 

15. Максим Рильський "Розмова з другом". Подумай, що у вірші можна побачити, почути і відчути. Розкажи, яким ти уявляєш собі ліс. До чого закликає нас поет? Уяви, що ти художник. Намалюй картину до цього вірша. Подумай, які кольори ти використаєш, що передати свої почуття від зустрічі з лісом.

16. Максим Рильський "Зимовий ранок". Які почуття викликав у тебе вірш? Яким у вірші зображено ліс? Як ти розумієш вислів "а місяць із неба алмази сипле скрізь і сяйвом облива зимові сніжні квіти...". Розкажи, що ти уявляєш. Подумай, які казки розказує зайчатам ліс. Придумай свою зимову казку.

17. Леонід Полтава "Лісова книга". Про що говорять сліди звірів? Чиїх слідів ми не знайдемо у лісовій зимовій книзі? Чому? Подумай, сліди яких іще лісових мешканців можна знайти у "лісовій книзі". Розкажи, про що вони розповідатимуть.

18. Вадим Скомаровський "Три лижні". Навіщо хлопці їздили у ліс? Що віз кожен із них? Чому вони везли сіно, капусту і пагінці? Чи відчували тварини доброту хлопців? Доведи свою думку. Як ти ставишся до хлопчиків та їхньої справи? Який висновок можна зробити на основі прочитаного оповідання? 

19. Анатолій Костецький "Лист до птахів". Подумай, як автор ставиться до пташок. Як він хоче допомогти пташкам узимку? Які почуття викликала у тебе поезія? Розкажи про те, як ти допомагаєш пташкам узимку.

ЦІКАВІ ПРИГОДИ БРАТІВ НАШИХ МЕНШИХ

1. Микола Трублаїні "Пустуни на пароплаві". 

"Яшка і Машка". Про яких звіряток ти дізнався? Зачитай, якими описано мавпочок. Чи сподобалося їм на палубі? Як моряки ставилися до тваринок? Які за вдачею були мавпочки? 

"Шоколад боцмана". Яка кумедна ситуація сталася на кораблі? Що ти можеш сказати про Машку? Яка вона за вдачею? Які почуття викликала у тебе описана у творі пригода?

"Ловля летючих риб". "Людина в морі". Що кинув за борт корабля боцман? Кого він побачив у морі? Знайди в тексті і зачитай опис акули. Розкажи, коли ти найбільше переживав за мавп. Хто кинувся їх рятувати? Подумай, які почуття переживали моряки, коли дивилися у море. А що ти відчував у цей момент? Що здивувало боцмана у каюті? Як врятувалася Машка?

2. Олександр Копиленко "Кріт-неборака". Кого зустрів оповідач посеред поля? Чому кріт виліз на поверхню? Як оповідач поставився до нього? Розкажи, що нового ти дізнався про крота. Подумай, на які частини можна поділити текст. Добери до кожної частини заголовок.

1. Григір Тютюнник "Ласочка". Знайди і зачитай, яким став ліс узимку. Які почуття передано у цьому описі? Що змінилося в лісі з приходом весни? Чим сподобалася діду Арсену лисичка? Про які риси характеру Арсена говорить його ставлення до лисички? З чим були пов’язані переживання старого рибалки взимку? Як змінився його настрій, коли він побачив Ласочку навесні? За якими ознаками Арсен упізнав у дорослій лисиці Ласочку? Розглянь малюнок. До якої частини тексту він відноситься? Знайди цю частину в тексті і зачитай. Розкажи, яким ти уявляєш діда Арсена (зовнішність, риси характеру). Чим схвилювало тебе оповідання? Обґрунтуй, як ти ставишся до Арсена та Ласочки. Подумай, а як би ти вчинив на місці Арсена.

3. Михайло Слабошпицький "Чудасія на балконі". Що ти дізнався про оповідача на початку оповідання? Яка чудасія трапилася на балконі? Як поставилися до цього мешканці квартири? Подумай, із якими почуттями хлопчик та мама доглядали за каченятами. Чи можна назвати хлопчика другом природи? Доведи свою думку. Чого навчає нас цей твір? Придумай продовження до цієї історії.

4. Валентина Юрченко "Друзі". Про яких друзів йдеться у вірші? Які почуття викликав у тебе вірш? Подумай, чи буває дружба між котом і собакою. Коли пізнається справжній друг? Пригадай прислів'я про дружбу.

СВІТ ДИТИНСТВА

1. Петро Бондарчук "Малюю сонце". Які почуття викликав у тебе вірш? Що у вірші здалося тобі незвичайним? Якою автор описує зиму? Знайди і зачитай у тексті опис сонця. Подумай, із яким настроєм хлопчик малював сонце. Кому цей малюнок не подобався? Чому? Яким ти уявляєш мороз, а яким сонце? Подумай, із якою інтонацією потрібно читати слова морозу і сонця? Про які пори року йдеться у вірші? Який би ти малюнок намалював до цієї поезії? Які кольори використав? 

2. Остап Вишня "Веселі артисти". Чим вразило тебе це оповідання? Подумай, як Едуард Середа ставиться до своїх друзів-артистів. Доведи свою думку словами із тексту. Знайди і зачитай як автор описує артистів. Що нового ти дізнався про цирк? Які риси характеру треба мати людині, щоб бути дресирувальником тварин? Можливо тобі доводилося бувати на цирковій виставі? Поділися своїми враженнями.

3. Лідія Компанієць "Зимовий вечір".  Знайди і зачитай слова, якими автор описує зиму. Чи подобається хлопчику музика? Подумай, які почуття вона викликає у нього. Яку картину ти намалював би до цього вірша? Розкажи, чим ти займаєшся зимовими вечорами.

4. Ігор Січовик "Що розповіли маски...". Чи отримав задоволення автор від новорічного вечора? Чому? Як ти ставишся до діток у масках? Чи не шкода їх тобі? Обґрунтуй свою думку. Подумай, які поради можна дати героям твору. До чого закликає автор читачів у своєму оповіданні?

Читанка 4 клас (автор Савченко О.Я., К.: Освіта, 2004. – 175с.).

Частина ІІ

ПОЕТИЧНА СВІТЛИЦЯ

1. Тарас Шевченко

“Вітер з гаєм розмовляє”. Який настрій вірша? Які слова і вислови у вірші підкреслюють його сумний, трагічний настрій?


“Садок вишневий коло хати…”. Яку пору року зображено у вірші? Про який місяць ідеться? Знайди у вірші пестливі слова. З якою метою їх вжито? Поклади текст вірша на музику. Охарактеризуй мелодію кожної строфи вірша. Яку пору року описує поет у вірші? Підтвердь свою думку словами з тексту. Подумай, що у вірші можна побачити, почути і відчути.

“Реве та стогне Дніпр широкий…”. Які почуття викликав у тебе вірш? Як і картини виникли у твоїй у яві? Подумай, яка музика відповідатиме настрою поезії. Уяви, що ти художник. Намалюй словесну картину, яка відповідатиме змісту прочитаного. Подумай, які кольори будуть переважати на твоєму “полотні”.

2. Іван Франко

“Дивувалася зима”. Якою автор описує зиму у вірші? Які почуття викликає у тебе зображена у поезії зима? Чи подобаються тобі весняні квіти? Поясни, як ти розумієш вислів “…на цвіт той дрібний в неї сили нема”.

3. Леся Українка


“Давня весна” Якою називає поетеса весну? З чим вона її порівнює? Які образи створює вислів: “все ожило, усе загомоніло – зелений шум, зеленая луна!” Які почуття передала поетеса у вірші? Чи змінюється настрій Л. Українки? Про який дарунок говорить поетеса?

“Вечірня година”. Подумай, із якими почуттями була написана поезія. А які почуття в тебе викликав вірш?  Що в поезії можна побачити, почути і відчути? Яка мелодія відповідатиме настрою вірша?

“Вже сонечко в море сіда…”. Який настрій викликала поезія? Як ти розумієш вислів “тремтять червонії іскри блискучі і ясним огнем миготять”? Що уявляєш? Якими кольорами поетеса змальовує картину заходу сонця на морі? Подумай, чи влучні кольори підібрала Леся Українка, зображуючи у вірші морський пейзаж. З якими почуттями ти читатимеш поезію?

4. Павло Тичина

“Гаї шумлять…”. Який настрій викликав у тебе вірш? Подумай, що відчував поет, коли писав вірш. Знайди у тексті порівняння. З якою метою використовує їх автор? Що у вірші можна побачити, а що почути? Придумай мелодію до вірша, яка передаватиме твої почуття.

“Хор лісових дзвіночків”. Розкажи, яку картину ти уявив, прочитавши вірш. Подумай, чому поет описує дзвіночки, ніби живу істоту. Знайди і зачитай у вірші слова, вжиті в переносному значенні. Що вони допомагають уявити  і відчути?

З ЛЮБОВ'Ю ДО РІДНОЇ ЗЕМЛІ

1. Дмитро Чередниченко  “Рідні краєвиди”. Чи подобається автору весна? Із якими почуттями він описує прихід весни? Що ти відчув, прочитавши Що вразило твою уяву? Подумай, чи раді рослини, дерева, тварини та люди приходу весни. Доведи свої міркування. Чому в природі все повторюватиметься, “але ж не так…”? До чого закликає автор читачів. Розкажи про прихід весни у твоїй місцевості. Спробуй передати свої почуття за допомогою влучних слів (метафор, епітетів, порівнянь, слів, ужитих у переносному значенні тощо).

2. Валентина Ткаченко “Квітень”. Які почуття викликає природа навесні? Із чим порівнюється?  Чому? Подумай, яка мелодія відповідатиме настрою вірша.

3. Степан Жупанин “Мелодії природи”. Яким настроєм пройнятий вірш? Що ти відчув, прочитавши поезію? Наспівай мелодію, яку ти чуєш у природі.

4. Олександр Олесь “У небі жайворонки в’ються”. Яка мелодія відповідатиме настрою вірша? Розкажи, якою ти уявляєш природу на початку весни. Чи відповідає малюнок у книзі змісту поезії? Доведи свою думку.

5. Марія Познанська “Грім”. Якою ти уявляєш природу в очікуванні дощу? Як природа зустріла дощ? А чи доводилося тобі спостерігати за природою перед дощем? Розкажи про свої спостереження.

6. Микола Віграновський “Грім”. Чому автор описує грім, ніби живу істоту? Чи схожий цей вірш на попередній? До якої поезії можна віднести малюнок?

7. Євгенія Горева “Весняний вітер”. Між ким відбулася розмова? Кому грає вітер свою пісню? Чому вона тиха? Придумай мелодію, яку співає вітер. Наспівай. Опиши за допомогою п’яти прикметників яким ти уявляєш весняний вітер.

8. Юрій Старостенко “Ходить така чутка…” Чи доводилось тобі слухати спів солов’я? Чи сподобався тобі його спів? Чим саме? Намалюй ілюстрацію до вірша.

9. Василь Чухліб "Деснячки". Що відчував Тимко, коли вперше побачив Десну? Чим вразила його річка? Чому навчає дядько Назар хлопців? Які риси характеру виявилися у хлопців, коли вони рятували Вадьку? Подумай, до чого закликає автор читачів своїм твором. Намалюй річку Десну. Подумай, якими фарбами ти передаєш свої почуття.


10. Микола Гоголь “Чудовий Дніпро” Які думки та почуття викликало у тебе це оповідання? Яким побачив Дніпро автор? З яким настроєм М.Гоголь описав річку? Які ще персонажі, окрім Дніпра, з’являються в описі? Яку характеристику дає їм автор? Як ти розумієш вирази: “мчить повні води”, “сонцю опустити промені”, “відбитися у водах”, “припали з квітами до вод”, “і посміхаються до нього і вітають його, киваючи гіллям”. Що вони допомагають уявити? Як ти вважаєш, чи вдалося М.Гоголю передати всю красу річки? Доведи свої міркування. Уяви, що ти композитор. Яку мелодію ти придумаєш до цього твору? Подумай, за допомогою яких виражальних засобів (інтонації, темпу, тембру, ритму, динаміки) ти передаси свої почуття?

11. Марія Познанська “Спасибі людям, що зростили ліс”. Які почуття вклала поетеса у поезію? Подумай, як вона ставиться до природи. А чим тебе вразив цей вірш? До чого закликає  Марія Познанська читачів? Намалюй ілюстрацію до вірша.

СВІТ У МЕНІ, І В СВІТІ Я

У кожного є співуча пір’їнка

1. Василь Сухомлинський “Співуча пір’їнка”. Обґрунтуй своє ставлення до вчинку хлопчика Сергійка. А як би ти вчинив на його місці?

2. Степан Жупанин “Намалюю вітер”. Яким описує поет вітер у вірші? Чи погоджуєшся ти з  його думкою? А яким би ти намалював вітер? Розкажи.

3. Микола Сингаївський “Веселка на долоні”. Які почуття викликала у тебе поезія? Подумай, що  у вірші можна побачити, почути і відчути. А якою ти  уявляєш веселку? Намалюй ілюстрацію, передаючи свої почуття.

4. Ліна Біленька “Казка неба”. А чи доводилося тобі спостерігати за хмаринками? Розкажи, на кого вони були схожі. Пригадай, що ти  відчував, коли спостерігав за хмаринками.

5. Василь Чухліб “Пісня тоненької Очеретини”. Подумай, що у казці схвалюється, а що засуджується.  А чи трапляються такі випадки у житті людей? Опиши, якою ти уявляєш Очеретину. Намалюй ілюстрації до казки.

Отже, процес формування у молодших школярів естетичної оцінки художнього твору потребує цілеспрямованого педагогічного керівництва, яке полягає у з’ясуванні змісту і характеру естетичної інформації, що надається учням на уроках читання, виявленні особливостей сприймання і розуміння ними творів художньої літератури, знаходженні найвпливовіших способів керівництва оцінною діяльністю дітей, встановленні залежності оцінювання художніх творів учнями від їх естетичного досвіду та збагаченні способів емоційно-оцінної діяльності молодших школярів.


У процесі роботи над творами природничої тематики нами використовувалась добірка музичних творів про природні явища
Добірка музичних творів на тему природи

Осінь 

1. Б.Барток “Осіннє шелестіння” (з циклу “Дітям”).

2. А.Вівальді “Осінь” (концерт № 2 із твору “Чотири пори року”).

3. П.Чайковський “Жовтень. Осіння пісня” (“Пори року”).

4. Д.Шостакович “Сумна пісенька”.

Зима

1. А.Вівальді “Зима” (концерт № 4 із твору “чотири пори року”).

2. К.Дебюссі “Сніг танцює”, “Хмари”.

3. М.Лисенко “Зима і весна”.

4. П.Чайковський “На трійці” (з циклу “Пори року”).

5. П.Чайковський “Ялинковий ліс зимою”, “Вальс лапатого снігу” (з балету “Лускунчик”).

Весна

1. А.Вівальді  “Весна” (концерт № 1 із циклу “Чотири пори року”).

2. Е Гріг “Навесні”.

3. Ф.Мендельсон “Пісня весни”.

4. М.Римський-Корсаков. Уривки з опери “Снігуронька”.

5. Л.Ревуцький “Веснянка” (п’єса для ф-но).

6. П.Чайковський “Підсніжник” (з циклу “Пори року”).

Літо

1. А.Вівальді “Літо” (з циклу “Чотири пори року”).

2. І.Гайдн. Квартет “Жайворонок”.

3. Е.Гріг.“Метелик”.

4. П.Чайковський “Вальс квітів” (із балету “Лускунчик”).

5. П.Чайковський “Июнь. Песнь косаря”, “Август. Жатва” (з циклу “Пори року”).

Тварини

1. М.Глінка “Жайворонок”.

2. Г.Гальперин “Ведмідь”.

3. І.Гайдн. Квартет “Жайворонок”.

4. Є.Гріг “Пташка”.

5. Л.Дакен “Зозуля”

6. М.Римський-Корсаков “Політ джмеля” (з опери “Казка про царя Салтана”).

7. К.Сен-Санс. Цикл “Карнавал тварин”.

8. П.Чайковський “Пісня жайворонка” (з циклу “Пори року”).

Природні явища

1. Л.Бетховен. Симфонія № 6, Ч. 2 (”Гроза”, “Буря”).

2. Л.Бетховен. Соната № 23 (”Аппасіоната”), Ч. 3, фінал.

3. К.Вебер “Німецький ліс”.

4. А.Вівальді “Весна”, “Літо”. (Концерт № 2 із “Чотирьох пір року”).

5. О.Глазунов “Фантазія моря”.

6. К.Дебюссі “Шепіт моря”.

7. Ф.Ліст “Гомін лісу”.
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