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ВСТУП
Сучасне суспільство швидко розвивається, а тому постійно перед ним постають нові виклики, іншими словами перепони у взаєморозумінні між різними групами населення та один з одним. Не кожна людина намагається знайти вихід зі складної ситуації взаєморозумінні, але все ж таки є ті хто намагаються знайти вихід та хоч щось виправити. В плані екології це відіграє не менш важливу роль. Школярі – це той тип людей на який можна вплинути задля становлення на правильний шлях, а тому завдання батьків та вчителів у школах не втратити свій шанс.
Досягнення цієї мети забезпечується шляхом формування ключових компетентностей, необхідних кожній сучасній людині для успішної життєдіяльності. До переліку ключових компетентностей належить і екологічна компетентність.
Слід зазначити, що в сучасних умовах суттєво актуалізується ще одна функція освітнього процесу — навчити дитину використовувати власні ресурси у своїй практичній, навчальній, громадсько-політичній діяльності, побуті тощо так, щоб це відповідало ціннісним орієнтаціям суспільства.
В Законі України «Про освіту»  (2017 р.) зазначається мета освіти, що полягає у формуванні гармонійно розвиненої особистості для забезпечення сталого розвитку суспільства, а в концептуальних засадах реформування освіти («НУШ», 2016 р.) наголошується на впровадженні наскрізної лінії «Екологічна безпека та сталий розвиток», що має інтегрувати процес формування ключових компетентностей учнів і спрямувати його на формування в учнів відповідальності, соціальної активності, екологічної свідомості, розуміння наслідків своєї діяльності у процесі взаємодії з довкіллям у широкому розумінні. У результаті чого вони дбайливо й відповідально ставитимуться до довкілля, усвідомлюючи важливість сталого розвитку для збереження довкілля й розвитку суспільства.
В умовах освітньої реформи «НУШ» важливим завданням є забезпечення наступності у запровадженні наскрізних ліній. 
Проблема реалізації наскрізних ліній у середній ланці загальноосвітньої школи є мало дослідженою. Дослідження розпочинаються з оприлюднення державного стандарту загальної середньої освіти у 2017 році, що запроваджує у навчальні програми чотири наскрізні лінії. Проблему реалізації змістової лінії «Екологічна безпека та сталий розвиток» у процесі засвоєння навчальних предметів «Біологія, 6 – 9 класи» і «Біологія і екологія, 10 – 11 класи» (рівень стандарту і профільний рівень) [30, 31] з метою формування в учнів екологічної компетентності піднімає у своїх працях Н. Матяш. Особливості запровадження всіх наскрізних ліній під час вивчення алгебри розглядає у своїх працях А. Кокойло. В роботах О. Горюка розглядаються питання запровадження наскрізних ліній у шкільному курсі фізики. Прийоми реалізації наскрізної лінії «Екологічна безпека та сталий розвиток» у 9 класі на уроках біології висвітлюються в працях співробітників Черкаського обласного інституту післядипломної педагогічної освіти. С. Варламова та І. Варламова зазначають існування тісного взаємозв’язку між екологічною безпекою та сталим розвитком, зокрема: екологічна безпека безпосередньо визначається екологічною складовою і через неї опосередковано впливає на соціальну та економічну складові сталого розвитку. На важливості підготовки майбутніх учителів біології до реалізації наскрізної лінії «Екологічна безпека та сталий розвиток» наголошує у своїх працях І. Коренева [25].
Утім попри актуальність і необхідність досліджень з розробки методик реалізації наскрізних ліній НУШ у закладах загальної середньої освіти проблема реалізації наскрізної лінії «Екологічна безпека та сталий розвиток» ще не стала предметом спеціальних досліджень. Потребує теоретичного обґрунтування та методичного розроблення методичне забезпечення реалізації цієї наскрізної лінії у 7-у класі на уроках біології.
Дослідження сучасного стану розвитку освіти для сталого розвитку у загальній середній освіті, аналіз шкільної практики та ознайомлення з реальним практичним досвідом вчителів біології дозволили виявити кілька суперечностей, які об’єктивно існують в освітній галузі, а саме:
· між вимогами у формуванні екологічної компетентності учнів шляхом впровадження наскрізної лінії «Екологічна безпека та сталий розвиток» та недостатнім рівнем підготовки вчителів біології до реалізації наскрізних ліній;
· між вимогами навчальних програм для закладів загальної середньої освіти, де проголошується необхідність впровадження наскрізної лінії «Екологічна безпека та сталий розвиток», та розробленням методичного забезпечення для різних класів з різних шкільних предметів із реалізації наскрізних ліній; 
· між практичною значущістю формування у школярів відповідальності, соціальної активності, екоорієнтованої свідомості, мотивації до екодоцільної діяльності та недостатнім змістовим забезпеченням цього процесу у навчальному забезпеченні шкільного курсу біології. 
Актуальність проблеми, недостатня розробленість теоретичних і методичних засад реалізації наскрізної лінії НУШ «Екологічна безпека та сталий розвиток», необхідність розв’язання вищеозначених суперечностей зумовили вибір теми дослідження: «Впровадження наскрізної лінії «Екологічна безпека та сталий розвиток» на уроках біології в 7-му класі».
Мета дослідження: розробити методику викладення серій уроків на реалізацію наскрізної змістової лінії «Екологічна безпека і сталий розвиток» в учнів 7 класу.
Мета роботи передбачає виконання таких завдань:
1. Здійснити аналіз літератури з проблем дослідження.
2. З’ясувати сутність основних понять дослідження.
3. Розробити методику реалізації наскрізної лінії «Екологічна безпека і сталий розвиток» на уроках біології у 7 класі.
4. Здійснити діагностику знань учнів 7 класу з екологічної безпеки і сталого розвитку.
5. Розробити методичні рекомендації з упровадження наскрізної лінії НУШ «Екологічна безпека та сталий розвиток».
Об’єктом дослідження є освітній процес у закладах загальної середньої освіти.
Предметом дослідження роботи є зміст, форми і методи реалізації наскрізної лінії «Екологічна безпека і сталий розвиток» у 7-у класі на уроках біології.
Методи дослідження: спостереження за освітнім процесом, опитування, тестування, бесіда, аналіз, педагогічний експеримент, методи математичної статистики (обчислення середніх показників дослідження).
Теоретичне та практичне значення. Теоретична цінність роботи полягає у детальному обґрунтуванні сутності реалізації наскрізної лінії НУШ «Екологічна безпека і сталий розвиток» в 7-у класі на уроках біології. Дані, які були отримані в ході експерименту, розробки конспектів уроків та виховних заходів для 7 класу з біології можуть бути використані для формування навчального матеріалу та для розробки серій уроків на реалізацію наскрізної змістової лінії НУШ «Екологічна безпека і сталий розвиток» для учнів 7 класів.
РОЗДІЛ 1
РЕАЛІЗАЦІЯ НАСКРІЗНОЇ ЛІНІЇ «ЕКОЛОГІЧНОЇ БЕЗПЕКА ТА СТАЛИЙ РОЗВИТОК» ЯК ПЕДАГОГІЧНА ПРОБЛЕМА
1.1. Наскрізна лінія «Екологічна безпека та сталий розвиток»
Гострота сучасних проблем взаємодії суспільства і природи поставила низку нових завдань і перед сучасною освітою. У Законі України «Про освіту»  зазначено, що метою повної загальної середньої освіти є всебічний розвиток, виховання і соціалізація особистості, яка здатна до життя в суспільстві та цивілізованої взаємодії з природою [2] .
Досягнення цієї мети забезпечується шляхом формування ключових компетентностей, необхідних кожній сучасній людині для успішної життєдіяльності. До переліку ключових компетентностей належить і екологічна компетентність.
Нова українська школа ставить за мету формування екологічної грамотності і здорового життя як однієї з ключових компетентностей майбутнього випускника. Відповідні зміни вже внесені до програм шкільних навчальних дисциплін для учнів 5–9 класів.
Основні зміни спрямовані на реалізацію компетентністного потенціалу предметів, особливостей наскрізних тем шкільних навчальних дисциплін. Засобом інтеграції ключових і загальнопредметних компетентностей, навчальних предметів та предметних циклів визначено наскрізні змістові лінії.
Наскрізні змістові лінії відбивають провідні соціально й особистісно значущі ідеї, що послідовно розкриваються у процесі навчання і виховання учнів. Вони спільні для всіх навчальних предметів, є засобом інтеграції навчального змісту, корелюються з ключовими компетентностями, опанування яких забезпечує формування ціннісних і світоглядних орієнтацій учня, що визначають його поведінку у життєвих ситуаціях.
Наскрізні лінії є соціально значущими надпредметними темами, які допомагають формуванню в учнів уявлень про суспільство в цілому, розвивають здатність застосовувати отримані знання у різних ситуаціях.
Реформування шкільної вітчизняної освіти ґрунтується на компетентнісному підході до формування предметного змісту, організації і результатів навчання. Саме тому в 2017 році було оновлено структуру і зміст навчальних програм з усіх предметів з урахуванням наскрізних змістових ліній, а саме: «Здоров’я і безпека», «Екологічна безпека та сталий розвиток», «Громадянська відповідальність», «Підприємливість і фінансова грамотність». Ці змістові наскрізні лінії є засобом інтеграції як внутрішньопредметного, так і міжпредметного змісту і корелюються з ключовими.
Наскрізні змістові лінії тісно поєднано з компетентнісним потенціалом навчального предмета «Біологія»; загальною його характеристикою; конкретизовано по класах (6-9 кл.) в кожній темі а також розкрито в календарно-тематичному плані.
Зазначимо, що особливого значення набуває формування ключових компетентностей особистості, її здатності до творчого мислення, вміння конструктивно вирішувати життєві ситуації, що визначає конкурентоспроможність особистості у сучасних економічних умовах.
Такі ключові компетентності, як уміння вчитися, ініціативність і підприємливість, екологічна грамотність і здорове життя, соціальна та громадянська компетентності можуть формуватися відразу засобами всіх навчальних предметів і є метапредметними.
Важливо зауважити, що реалізація наскрізних ліній полягає у відповідному трактуванні навчального змісту тем і не передбачає будь-якого його розширення чи поглиблення. 
Так, наскрізна змістова лінія «Екологічна безпека й сталий розвиток» спрямована на:
· формування в учнів соціальної активності,
· відповідальності та екологічної свідомості, 
· готовності брати участь у вирішенні питань збереження довкілля і розвитку суспільства,
· усвідомлення важливості сталого розвитку для майбутніх поколінь.
Серед інструментів Нової української школи — компетентнісний підхід до формування змісту й організації освітнього процесу.
Цей підхід відображено у Державному стандарті базової та повної середньої загальної освіти, Концепції Нової української школи й конкретизовано в навчальних програмах для старшої школи.
Спільними для компетентностей Нової української школи є такі вміння:
• читати, розуміючи прочитане;
• висловлювати власну думку усно й письмово;
• критично та системно мислити;
• логічно обґрунтовувати свою позицію;
• конструктивно керувати емоціями;
• оцінювати ризики;
• приймати рішення;
• розв’язувати проблеми;
• творчість, ініціативність;
• здатність співпрацювати з іншими людьми.
З метою увиразнення ключових компетентностей уведено поняття наскрізних ліній:
• «Екологічна безпека і сталий розвиток»;
• «Здоров’я і безпека»;
• «Громадянська відповідальність»;
• «Підприємливість і фінансова грамотність».
Слід зазначити, що в сучасних умовах суттєво актуалізується ще одна функція освітнього процесу — навчити дитину використовувати власні ресурси у своїй практичній, навчальній, громадсько-політичній діяльності, побуті тощо так, щоб це відповідало ціннісним орієнтаціям суспільства.
Відповідно освітній процес потрібно будувати на технологіях, що органічно поєднують у собі методи формування суспільної свідомості (інформування, пояснення, коментування, переконання, узагальнення) і методи залучення до соціально-культурної діяльності, шляхом якої знання перетворюються в переконання, норми та принципи поведінки. Саме такою є проектна технологія навчання.
Проблеми екологічного спрямування потребують міждисциплінарного підходу під час їх розв’язання. Саме міжпредметні зв’язки виступають засобом реалізації в шкільному навчанні інтеграційних процесів. Тому міжпредметність та інтеграційний підхід до розв’язання проблемних питань об’єднує представлені учнівські проекти.
Питання освіти й залучення молодого покоління до прийняття викликів та пошуків шляхів особистого становлення сьогодні є надзвичайно важливими.
Екологічна освіта — це першочерговий фактор безпеки навколишнього природного середовища. Людський вплив на довкілля щороку стає дедалі відчутним і в багатьох випадках цей уплив порушує хитку рівновагу в природі. Культура поведінки взагалі та екологічна культура зокрема залежать від багатьох чинників, серед яких одним із них є екологічна освіта та усвідомлення наслідків недбалого ставлення до довкілля.
Сталий розвиток — загальна концепція стосовно необхідності встановлення балансу між задоволенням сучасних потреб людства і захистом інтересів майбутніх поколінь, включаючи їх потребу в безпечному і здоровому довкіллі [4].
Концепція сталого розвитку ґрунтується на п'яти головних принципах:
•
Людство дійсно може надати розвитку сталого і довготривалого характеру, для того щоб він відповідав потребам людей, що живуть зараз, не втрачаючи при цьому можливості майбутнім поколінням задовольняти свої потреби.
•
Обмеження, які існують в галузі експлуатації природних ресурсів, відносні. Вони пов'язані з сучасним рівнем техніки та соціальної організації, а також із здатністю біосфери до самовідновлення.
•
Необхідно задовольнити елементарні потреби всіх людей і всім надати можливість реалізувати свої надії на благополучне життя. Без цього сталий і довготривалий розвиток просто неможливий. Одна з головних причин виникнення екологічних та інших катастроф — злидні, які стали у світі звичайним явищем.
•
Необхідно узгодити стан життя тих, хто користується надмірними засобами (грошовими і матеріальними), з екологічними можливостями планети, зокрема щодо використання енергії.
•
Розміри і темпи росту населення повинні бути узгоджені з виробничим потенціалом глобальної екосистеми Землі, що змінюється.
«Екологічна безпека та сталий розвиток» – це формування в учнів соціальної активності, відповідальності й екологічної свідомості, у результаті яких вони дбайливо й відповідально ставитимуться до довкілля, усвідомлюючи важливість сталого розвитку для збереження довкілля й розвитку суспільства.
Кінцева мета такої освіти полягає в розумінні складного характеру навколишнього середовища і необхідності для всіх країн розвиватися узгоджено з потребами та умовами розвитку довкілля. Така освіта повинна також сприяти усвідомленню економічної, політичної та екологічної взаємозалежності сучасного світу, допомагати підвищити почуття відповідальності кожного. Це має стати передумовою для запобігання серйозним проблемам навколишнього середовища у глобальному сенсі.
У розв’язанні екологічних проблем та створенні основи безпечного розвитку України визначальним є формування екологічної свідомості, культури й цілісного екологічного світогляду. Запорукою успішного досягнення цієї мети є впровадження в навчальний процес (спочатку в дитячому садочку, а потім у школі) ефективних методів екологічної освіти.
Наскрізна лінія «Екологічна безпека і сталий розвиток» посилює формування в учнів соціальної активності, відповідальності й екологічної свідомості: збереження, захист довкілля й усвідомлення його сталого розвитку, готовність брати участь у розв’язанні питань навколишнього середовища й розвитку суспільства.
Проблема розробки навчально-методичного забезпечення реалізації наскрізної лінії «Екологічна безпека та сталий розвиток» є актуальною і необхідною. 
Наскрізні лінії та їхнє застосування
Наскрізні лінії є засобом інтеграції ключових і загальнопредметних компетентностей, навчальних предметів та предметних циклів, їх необхідно враховувати під час формування шкільного середовища. Наприклад, вчителі-практики (Л. Даниленко) зазначають, що найкращим шляхом реалізації наскрізної лінії «Екологічна безпека та сталий розвиток» є розкриття змісту шкільного курсу біології на основі використання універсальних законів екології, що відображають всезагальні зв’язки речей і явищ у природі – законів американського еколога Б. Коммонера. Також дієвим є розвиток критичного мислення в учнів. Саме за допомогою такого типу мислення можливо забезпечити формування свідомості учнів на основі критичного аналізу інформації про взаємодію у системі «Суспільство-Природа». Адже критичне мислення дозволяє оцінити різноманіття інформації та сформулювати вірне рішення, зокрема, щодо взаємодії з природою. 
Т. Балюбах та Ю. Медведенко зазначають, що ефективним шляхом реалізації наскрізної лінії «Екологічна безпека та сталий розвиток» є використання краєзнавчого матеріалу на уроках біології та робота з матеріалами масової інформації, на основі вивчення яких досліджуються актуальні суспільні проблеми, що зв’язані з досягнення сталості суспільства.
О. Магеровська у своїй педагогічні практиці для реалізації наскрізної лінії «Екологічна безпека та сталий розвиток» широко застосовує бінарні інтегровані уроки (наприклад, біологія та математика; тема «Вивчення функцій нуклеїнових кислот та їхніх властивостей». 
О. Осадча пропонує у процесі реалізації наскрізної лінії «Екологічна безпека та сталий розвиток» та формування екологічної компетентності учнів на уроках біології застосовувати методи, що передбачають високий ступінь пізнавальної активності учнів: інтерактивні, методи емоційного впливу, проблемного викладу, частково-пошуковий, дослідницький, метод передачі цінностей. Звісно, можна не погодитися із запропонованим вчителем рядом методів, але з аналізу особливостей застосування стає очевидним спрямованість взаємодії вчителя і учнів на формування ціннісно-мотиваційної сторони учіння та забезпечення активності пізнавальної діяльності учнів на уроках та в позаурочний час.
На застосуванні комплексу прийомів та методів реалізації наскрізної лінії «Екологічна безпека та сталий розвиток» наголошує вчитель Г. Мамзіна: екологізація шкільного курсу біології, залучення учнів до глибокої пізнавальної діяльності, виховання пізнавального інтересу – шляхи роботи сучасного вчителя біології.
Таким чином, аналіз практичних розробок педагогів та теоретичних напрацювань науковців у сфері реалізації наскрізної лінії «Екологічна безпека та сталий розвиток» дозволяє виокремити шляхи навчання за наскрізними лініями:
• організація навчального середовища — зміст та цілі наскрізних тем враховують під час формування духовного, соціального та фізичного середовища навчання;
• навчальні предмети — зважаючи на наскрізні теми під час вивчення предмета, пропонують відповідні трактування, приклади і методи навчання, реалізують надпредметні, міжкласові та загальношкільні проекти. Роль навчальних предметів під час навчання за наскрізними темами різна й залежить від мети і змісту навчального предмета та від того, наскільки тісно певний предметний цикл пов’язаний із конкретною наскрізною темою;
• предметів за вибором;
• роботи в проектах;
• позакласної навчальної роботи, роботи гуртків.
Загально відомо, що наскрізні змістові лінії, спільні для всіх начальних предметів і є засобом інтегрування навчального змісту, вони корелюються з окремими ключовими компетентностями та сприяють формуванню ціннісних і світоглядних орієнтирів учня, що визначають його поведінку в життєвих ситуаціях.
Упровадження наскрізних змістових ліній у навчальний предмет передбачає розв’язання завдань реального змісту, виконання міжпредметних навчальних проектів, роботу з різними джерелами інформації [32].
Мета наскрізних ліній – «сфокусувати» увагу й зусилля вчителів-предметників, класних керівників, зрештою, усього педагогічного колективу на досягненні життєво важливої для учня й суспільства мети, увиразнити ключові компетентності.
Для наскрізної лінії «Екологічна безпека та сталий розвиток» – це формування в учнів соціальної активності, відповідальності й екологічної свідомості, у результаті яких вони дбайливо й відповідально ставитимуться до довкілля, усвідомлюючи важливіcть сталого розвитку для збереження довкілля й розвитку суспільства.
Змістова лінія "Екологічна безпека та сталий розвиток" націлена на формування в учнів соціальної активності, відповідальності та екологічної свідомості, спрямовуючи їх на збереження і захист довкілля, усвідомлення сталого розвитку, готовності брати участь у вирішенні питань збереження довкілля і розвитку суспільства, усвідомлення важливості сталого розвитку для майбутніх поколінь [13].
Наскрізна змістова лінія «Екологічна безпека та сталий розвиток» орієнтує на усвідомлення учнями ролі одноклітинних організмів і рослин в екосистемах, необхідності збереження рослин та їх угруповань, значення грибів та лишайників у біосфері.
Учнів 7 класів орієнтують:
· на формування в учнів розуміння про взаємозв’язки компонентів екосистеми;
·  вплив людини та її діяльності на екосистеми; дотримання екологічної етики щодо поведінки людини в природі;
·  значення охорони тваринного світу, природоохоронних територій; значення Червоної книги України.
Загально відомо, що складниками змісту шкільного предмета "Біологія" є: реальні об’єкти і процеси живої природи; теоретичні знання про них; загальнонавчальні та спеціальні уміння, способи діяльності.
Перелік обов’язкових для вивчення об’єктів і процесів природи зафіксований у навчальних темах програми. Учні мають їх спостерігати і відкривати для себе, включаючись у діяльність, що має на меті дослідження структури, властивостей, взаємозв’язків. У результаті навчання школярі здобувають емпіричні знання, які збагачуються теоретичними знаннями про ці ж об’єкти та процеси природи.
Зміст навчального матеріалу в темах програми сформульований стисло, що дає змогу вчителю, враховуючи рівень розвитку учнів, творчо планувати вивчення матеріалу, доповнювати і поглиблювати зміст, виділяти час для осмислення учнями навчального матеріалу, виконання лабораторних і практичних робіт, систематизації й узагальнення знань, самостійної й творчої пізнавальної діяльності, самоконтролю знань і умінь. Учитель має можливість конструювати вступні й узагальнюючі уроки, здійснювати тематичне і підсумкове оцінювання навчальних досягнень учнів [15].
Провідними змістовими елементами навчального предмета є біологічні ідеї й теоретичні узагальнення, що становлять важливу компоненту загальнолюдської культури: рівні організації живої природи, зв’язок будови і функцій організмів, історичний розвиток органічного світу, різноманітність організмів, екологічні закономірності, цілісність і саморегуляція живих систем, зв’язок живих систем і неживої природи, зв’язок людини і природи. Структурування навчального матеріалу навколо цих біологічних ідей утворює стрижень навчального предмета, що сприяє об’єднанню окремих знань у систему, забезпечує їх інтеграцію і тим самим полегшує розуміння учнями навчального матеріалу, знімає необхідність запам’ятовування великого обсягу знань, сприяє розвитку теоретичного мислення.
У конструюванні змісту біологічної освіти використані системно-структурний і функціональний підходи. Це дає можливість більше уваги приділити вивченню процесів життєдіяльності організмів, скоротивши морфологічні й анатомічні відомості про них. Разом з тим, застосування функціонального підходу забезпечує формування уявлення про організм як цілісну систему, орієнтує учнів на здоровий спосіб життя.
В основній школі вивчення біології спрямоване на формування предметної компетентності – необхідних знань, умінь, цінностей та здатності застосовувати їх у процесі пізнання і в практичній діяльності [1].
Результат біологічної освіти в основній школі
Випускник / випускниця основної школи:
· усвідомлює цілісність природи та взаємозв’язок її об’єктів і явищ;
· піклується про своє здоров’я та здоров’я інших людей;
· пояснює явища живої природи, використовуючи наукове мислення;
· самостійно чи в групі досліджує живу природу, планує і проводить спостереження та експеримент, виявляючи допитливість;
· аналізує й визначає проблеми довкілля, оцінює значення біології для сталого розвитку, відповідально діє в природі, ухвалюючи обґрунтовані рішення;
· добирає біологічну інформацію з надійних джерел, оцінює її достовірність, критично аналізує та застосовує в життєвих ситуаціях, зокрема і в навчанні;
· дотримується морально-етичних і правових норм, правил екологічної поведінки в довкіллі, уміє надавати допомогу собі й тим, хто її потребує;
· виявляє емоційно-ціннісне ставлення до довкілля, відчуває красу природи та радість її пізнання, отримує задоволення від інтелектуальної діяльності.
1.2. Реалізація наскрізної змістової лінії «Екологічна безпека і сталий розвиток» під час вивчення предмета «Біологія».
Усвідомлення людством реальної небезпеки екологічної катастрофи, що загрожує існуванню цивілізації, стало причиною початку розроблення концепції сталого розвитку [4]. Концепція й склала основу нової парадигми розвитку суспільства й розглядається як парадигма сталого розвитку, яку доцільно розуміти не лише в контексті зміни стосунків людини і природи задля розширення можливостей економічного зростання, а як скоординовану глобальну стратегію виживання людства, орієнтовану на збереження і відновлення природних спільнот у масштабах, необхідних для повернення до меж господарської місткості біосфери [8]. Питаннями екологічної безпеки і сталого розвитку занепокоєні в Національній академії наук України [7]. Учені розробили концепцію сталого розвитку для України [4, 10]. 
Для школи важливо брати участь у розв’язанні освітніх питань задля екологічної безпеки і сталого розвитку [2]. С. Левків наголошує на тому, що «кожен громадянин має володіти певною базою екологічних знань, що дасть змогу розуміти й оптимально розв’язувати екологічні проблеми на основі наукових знань про процеси розвитку біосфери, загальнолюдських досвіду й цінностей. Тому можна стверджувати, що саме шкільній екологічній освіті сьогодні належить провідна роль у створенні фундаменту екологічної безпеки України» [5]. Отже, одним із завдань шкільної освіти є формування громадянина, відповідального за безпеку країни і екологічну безпеку в тому числі. Через те екологічна освіта як елемент загальної середньої освіти має бути спрямована на засвоєння учнями наукових основ взаємодії суспільства й природи, усвідомлення тісного взаємозв’язку всіх природних і соціальних процесів, необхідності захисту довкілля та його поліпшення, раціонального природокористування. Процес навчання має бути спрямований на формування в учнів екологічної компетентності в контексті стратегії сталого розвитку. Таким чином, екологічну компетентність учнів потрібно вважати показником якості екологічної освіти та екологічної безпеки у системі принципів і стратегій сталого розвитку. Екологічна компетентність у шкільній освіті виявляється як предметна і як ключова. 
Питання екологічної безпеки і сталого розвитку постійно розглядаються на різних рівнях. Зокрема, 15 вересня 2017 р. уряд України представив в ООН Національну доповідь «Цілі сталого розвитку: Україна» [6]. У доповіді наведено результати адаптації 17 глобальних цілей сталого розвитку з урахуванням специфіки національного розвитку:
1. Подолання бідності. 
2. Подолання голоду. 
3. Міцне здоров’я.
 4. Якісна освіта. 
5. Гендерна рівність. 
6. Чиста вода та належні санітарні умови.
7. Відновлена енергія. 
8. Гідна праця та економічне зростання. 
9. Інновації та інфраструктура. 
10. Зменшення нерівності. 
11. Сталий розвиток міст і спільнот. 
12. Відповідальне споживання. 
13. Боротьба зі зміною клімату. 
14. Збереження морських екосистем. 
15. Збереження екосистем суші. 
16. Мир та справедливість. 
17. Партнерство заради стійкого розвитку. 
Серед цілей значна частка, а саме третина (29,4%) стосується екологічної безпеки. 
У 2016 р. в Міністерстві освіти і науки України також зактивізували розгляд цього питання. Було запропоновано увести до змісту всіх навчальних предметів чотири наскрізні змістові лінії: «Екологічна безпека і  сталий розвиток», «Громадянська відповідальність», «Здоров’я і безпека», «Підприємливість і фінансова грамотність». Їх закладено й у навчальний предмет «Біологія» (основна школа). Кожна з них має навчальне навантаження спрямоване на формування в учнів відповідних ключових компетентностей. 
Наскрізна змістова лінія «Екологічна безпека і сталий розвиток» містить два поняття — «екологічна безпека» і «сталий розвиток», що тісно взаємозв’язані між собою і  взаємообумовлюють один одного. Поняття «екологічна безпека» означає такий стан навколишнього природного середовища, за якого гарантується запобігання погіршення екологічної ситуації та здоров’я людини (ст. 50 Закону України «Про охорону навколишнього природного середовища», що був прийнятий 26.06. 1991 р., а 04.06. 2017 р. була представлена нова редакція закону, який ще не набув чинності) [3]. 
Сутність поняття «сталий розвиток» полягає в тому, що це такий розвиток природи і суспільства, який дає змогу нинішньому поколінню без шкоди для майбутніх поколінь задовольняти свої власні потреби (визначення міжнародної комісії по навколишньому середовищу і розвитку або Комісії Брундтланд, 1984 р.). 
Метою змістової лінії «Екологічна безпека та сталий розвиток» є формування в учнів соціальної активності, відповідальності та екологічної свідомості, їх готовність брати участь у  вирішенні питань щодо збереження довкілля й розвитку суспільства, усвідомлення важливості сталого розвитку для майбутніх поколінь. 
Один із підходів реалізації цієї наскрізної змістової лінії у процесі вивчення біології може враховувати такі параметри: 
1) очікувані результати навчально-пізнавальної діяльності учнів; 
2) предметний зміст наскрізної змістової лінії; 
3) навчальні ресурси досягнення очікуваних результатів навчання учнів.
Очікувані результати навчально-пізнавальної діяльності учнів виражено через такі компоненти предметної компетентності: 
• знаннєвий (екологічні знання поєднані з іншими (біологічними, географічними, суспільствознавчими тощо);
• діяльнісний (уміння пояснювати явища в живій природі; досліджувати живу природу самостійно або в групі; аналізувати й визначати проблеми довкілля; оцінювати значення біології для екологічної безпеки та сталого розвитку);
• ціннісний (ставлення до навколишнього середовища, відповідальність за екологічний стан у місцевій громаді, в Україні та світі; готовність до вирішення проблем, пов’язаних зі станом довкілля) [1].
Один з очікуваних результатів навчання учнів біології — сформованість ключової екологічної компетентності. Виявлення очікуваних результатів навчання учнів відбувається через три компоненти предметної компетентності. У додатку А наведено етапи формування в учнів предметної екологічної компетентності з 6 по 9 клас.
Другий параметр реалізації наскрізної змістової лінії «Екологічна безпека і сталий розвиток» — це зміст біологічної і екологічної освіти в основній школі (екологізація біологічного змісту).
У додатку Б наведено орієнтир реалізації наскрізної змістової лінії «Екологічна безпека і сталий розвиток» послідовно по роках навчання (6–9 класи) відповідно до предметного змісту.
Третій параметр реалізації наскрізної змістової лінії «Екологічна безпека і сталий розвиток» — це навчальні ресурси досягнення очікуваних результатів навчання учнів (Додаток В).
У  результаті реалізації наскрізної змістової лінії «Екологічна безпека і сталий розвиток» у процесі навчання біології учні мають сформувати екологічну компетентність, виражену в розумінні цілісної наукової картини живої природи; уміннях пояснювати зв’язки між організмами в  екосистемі; роль заповідних територій у  збереженні біологічного різноманіття, рівноваги в біосфері; застосовувати знання під час прогнозування наслідків впливу людини на екосистеми, визначення правил своєї поведінки в сучасних умовах навколишнього середовища; робити висновки про значення охорони природних угруповань для збереження рівноваги в біосфері і виявляти особисте ставлення до зазначених екологічних проблем і брати участь в їх розв’язанні [29].
1.3. Сутність екологічної безпеки та сталого розвитку в екологічних поняттях
За оновленою навчальною програмою компетентнісний потенціал предмету «біологія» інтегрується в чотирьох наскрізних змістових лініях, а саме: «Екологічна безпека та сталий розвиток», «Громадянська відповідальність», «Здоров’я і безпека», «Підприємливість і фінансова грамотність» [1] .
Наскрізні змістові лінії відбивають провідні соціально й особистісно значущі ідеї, що послідовно розкриваються у процесі навчання й виховання учнів. До того ж наскрізні змістові лінії спільні для всіх навчальних предметів, є засобом інтеграції навчального змісту, корелюються з ключовими компетентностями, опанування яких забезпечує формування ціннісних і світоглядних орієнтацій учня, що визначають його поведінку в життєвих ситуаціях.
Розглянемо, як можна пов’язати зміст шкільного курсу біології з екологією.
Екологія - це наука про середовище нашого існування: його живі і неживі компоненти (тваринний світ, літосфера, гідросфера, атмосфера) і взаємозв’язки й взаємодія між ними. Завдання екології - вивчення основних принципів кругообігу органічних і неорганічних речовин, енергії у природних і створених людиною системах. Життя - це обмін хімічними елементами між організмами і середовищем. Біогенних елементів є лише п’ять: H,O,C,N,S. Вони рухаються як у вигляді простих, так і складних речовин (води, вуглекислого газу, нітратів, сульфур (IV) оксиду тощо) [13].
Сталий розвиток передбачає такий розвиток усіх країн світу, який задовольняв би потреби нинішнього покоління без шкоди для можливості майбутнім поколінням задовольняти їхні потреби. Для цього необхідно досягти оптимального балансу між трьома складниками розвитку - економічним, соціальним і екологічним. Це зазначено в «Стратегії сталого розвитку «Україна -2020, та проекті «Стратегії сталого розвитку України до 2030 року».
Так, для вивчення умов існування організмів необхідні знання, по-перше, про склад, фізичні і хімічні властивості повітря, води, грунтів; по-друге, про взаємозв’язки між організмами і середовищем (а саме, як змінюється склад повітря, води і грунтів після використання їх людиною і чи можлива при цьому зміна їхніх властивостей).
Тут варто згадати Баррі Коммонера, який усі закони екології звів до чотирьох: 
«Усе пов’язано з усім» - про загальний зв’язок природних та суспільних явищ і процесів; 
«Усе має кудись подітися» - що є основною вимогою раціонального природокористування і чого ми ще не можемо гарантувати; 
«Природа «знає» краще» - про неможливість втручання в природні процеси без всебічного їх розуміння і знання можливої шкоди як природі, так і людству загалом; 
«Ніщо не дається задарма» - тобто в разі порушення закону внутрішньої динамічної рівноваги в біосистемі й законів її розвитку внаслідок забезпечення потреб людства спостерігаються зміни як у ній самій, так і в її оточенні. На превеликий жаль, людство ще не здатне цілком діяти за цими законами, переважна більшість постанов, що приймаються державами є лише намірами.
Розгляд питань екологічної безпеки й тлумачення навчального матеріалу з використанням законів Коммонера - найкращий шлях реалізації змістової лінії «Екологічна безпека і сталий розвиток» [6, 7] .
Проте, вчителі біології, виховуючи підростаюче покоління, мають насамперед формувати в учнів критичне мислення, яке в майбутньому сприятиме зрушенню ситуації у бік сталого розвитку людства.
Оскільки громадянськість є моральною категорією, то вона виражається переважно ціннісним складником предметної компетентності з біології. Учителю біології варто виокремити два аспекти громадянської компетентності учня, що можуть стати предметом уваги в навчальному процесі з біології: патріотизм й усвідомлення взаємозв’язків між правами, свободою і відповідальністю людини.
Зупинимось на першому аспекті - патріотизмі. Визнано, що почуття патріотизму є підґрунтям громадянськості й виражається у любові до батьківщини у всіх її проявах, зокрема в гордості за надбання вітчизняної науки.
Наступний аспект - усвідомлення взаємозв’язків між правами, свободою і відповідальністю людини. Так, усвідомлення учнями прав, свобод і відповідальності яскраво виявляється в ситуаціях, що потребують екологічно виваженої поведінки в довкіллі. З цієї проблеми є значна кількість методичних розробок, усього, що стосується ключової компетентності екологічна грамотність і здоровий спосіб життя і відповідних їй змістових наскрізних ліній «Екологічна безпека і сталий розвиток» та «Здоров’я і безпека» можна поширити й на громадянську відповідальність.
Отже, зауважимо, що важливо спрямувати учнів на розв’язування реальних проблемних ситуацій, наприклад, запропонувати їм викласти свої міркування щодо поліпшення стану довкілля і взяти участь у таких заходах для набуття досвіду громадянської участі.
Навчання дітей на основі цінностей демократичного громадянського суспільства потребує створення відповідних зовнішніх умов: атмосфери справедливості й гідності у відносинах учитель-учень, співпраці між учасниками навчального процесу, вільного виявлення думки, її обговорення і прийняття колективного рішення, віри у власні сили.
Наступне. Актуальність впровадження інтеграції в освітній процес зумовлена новими соціальними запитами, що постали перед освітніми закладами, та змінами в сфері науки й виробництва. Перед сучасною системою освіти стоїть завдання сформувати інтелектуально розвинену, високоосвічену та професійно-конкурентну особистість, яка володіла б цілісним уявленням про світ, розуміла глибину зв’язків процесів та явищ у ньому.
Інтеграційним процесам в освіті останніми роками визначено найважливіше місце, оскільки вони спрямовані на реалізацію нових ідеалів -формування цілісної системи знань і вмінь особистості, розвиток її творчих здібностей та потенційних можливостей. Ідея інтегрованого навчання актуальна, оскільки за її успішної методичної реалізації передбачено досягнення мети якісної освіти, конкурентоздатної, спроможної надати змогу кожній людині самостійно досягти певної мети, творчо самостверджуватися в різних соціальних сферах [27].
Так, упровадження інтеграції в освітній процес дає змогу: «спресувати» споріднений матеріал кількох предметів навколо однієї теми, усунути дублювання у вивченні численних питань; формувати творчу особистість учня; ущільнити знання. Тобто реконструювати фрагмент знань таким чином, щоб його засвоєння вимагало менше часу, але водночас породжувало б еквівалентні загальнонавчальні та технологічні вміння; опанувати значний за обсягом навчальний матеріал, досягти цілісності знань; залучати учнів до процесу здобуття знань; сприяти учням у тому, щоб застосовувати набуті знання з різних навчальних предметів у майбутній професійній діяльності.
На інтегрованих уроках здійснюється формування таких компетентностей:
· ціннісно-смислові (розуміння мети уроку, важливості вивчення теми); загальнокультурні (культура мовлення, почуття гідності, історичні дані про світ); 
· інформаційні (робота з комп’ютером, уміння самостійно добирати необхідний матеріал); 
· комунікативні (уміння працювати в групах, вислуховувати, спілкуватися, лояльно ставитися до людей з іншими поглядами).
Розглядаючи питання інтеграції в освіті не можна обійти питання про інтеграцію в науці, тому що, по суті, в школі ми викладаємо не самі науки, а лише витягнуті з них адаптовані й спеціально структуровані матеріали, які призначені спеціально для учнів.
Так, навчальний предмет «біологія» - це проаналізована галузь наукового знання, яка дозволяє організувати наукове пізнання об’єктів і явищ живої природи, реалізувавши всі його етапи, надає можливість для творчого розвитку процесу пізнання та доступу до самостійних досліджень у даній галузі.
Варто звернутись до процесів, які відбуваються в науці. Яким би складним не був процес еволюції природничих наук і причини періодів застою або інтенсивного розвитку, він завжди супроводжувався їхньою інтеграцією й диференціацією.
Важливо відзначити, що саме біології належить найголовніше значення в процесі інтеграції навчальних предметів, які стосуються сфери регулювання відносин людини й навколишнього середовища.
За своїм змістом біологія є наукою інтеграційною. Без історичних, біологічних, фізичних, хімічних знань неможливо пояснити причинно-наслідкові зв’язки, порівняти ознаки, зробити узагальнення та висновки.
Досить природним у цій ситуації є тісна взаємодія всіх наукових дисциплін, що вивчають явища природи в процесі їхньої еволюції. Розвиток природознавства в цілому - це процес, який відбувається під впливом різних факторів. Однак, основною закономірністю цього розвитку прийнято вважати єдність вищеназваних процесів диференціації й інтеграції наукового знання.
У свій час М. В. Ломоносов писав, що дослідження і пояснення хімічних, біологічних явищ неможливі без залучення фізики. А дисципліни, які одвічно вважаються інтегративними, наприклад, географія і геологія, активно використовують досягнення як фізики, так і хімії. Внаслідок цього виникли «суміжні» природничо-наукові дисципліни - фізична хімія, хімічна фізика, біохімія, біогеохімія, хімічна термодинаміка тощо. На цей час основні фундаментальні науки настільки проникли одна в одну, що постало питання про створення єдиної науки про природу. Так, наприклад, біологи і біофізики використовують у своїй науковій діяльності одні й ті ж самі фізичні методи, а в біологічних об’єктах, які набагато складніші фізичних, спостерігаються теж ті ж самі явища [13] .
Якщо ж говорити про освіту, то на думку науковців, до цього часу у змісті шкільної освіти простежується досить стала тенденція - диференціація. Разом з тим, цей процес став у деякій мірі некерованим і призвів до надмірного дроблення профілів, а все це разом призвело до послаблення міжпредметних зв’язків і зниження якості знань. Причина такої інтенсивної диференціації зрозуміла: бажання учителів повернути освітній процес до особистості дитини, до її природи, адаптувати зміст дисциплін до особливостей того чи іншого складу розуму, з урахуванням здібностей, віку, бази, мотивації тощо. Наслідком всього цього стало надмірне перевантаження учнів і плутанина у навчальних програмах загальноосвітніх навчальних закладів. Виходом із цієї ситуації мав бути перегляд усього змісту освіти, об'єктивний і виважений відбір необхідного, на основі інших, заново вироблених принципів, включаючи і принцип інтегративності.
Сьогодні виникла можливість реалізації принципу інтегративності в рамках учнівських проектів міжпредметного змісту та курсів за вибором.
Аналізуючи проблему інтеграції, доцільно розпочати її з розгляду загальних підходів до побудови змісту освіти, кожний з яких, в тій чи іншій мірі, містить в собі інтеграцію.
Одним із підходів, що передбачає інтеграцію навчальних дисциплін є компетентнісний підхід у побудові змісту освіти.
Зокрема, такі ключові компетентності, як уміння вчитися, ініціативність і підприємливість, екологічна грамотність і здорове життя, соціальна та громадянська компетентності, можуть формуватися відразу засобами всіх навчальних предметів і є метапредметними.
Наразі актуальним стало питання щодо важливості проведення інтегрованих занять у педагогічній практиці. По-перше, інтеграція пожвавлює навчальний процес, економить навчальний час, убезпечує учнів від перевтоми. Інтегровані уроки більш цікаві, тому що на уроці присутні кілька учителів одночасно, вони допомагають вирішити більше завдань, використати різні методи та форми навчання, інформаційно-комунікаційні технології, педагогічні програмні засоби навчання [15].
Безперечно, застосування в освітньому процесі інтегрованих технологій та інтерактивних форм і методів навчання сприяє формуванню навичок і вмінь учнів, цінностей, створенню атмосфери співробітництва, активної взаємодії всіх учасників навчального процесу.
І, нарешті, це така організація навчання, за якої неможлива «неучасть» учня в колективному процесі пізнання, співнавчання, взаємонавчання.
Отже, спираючись на вище означене, можемо дійти такого висновку, а саме: такі ключові компетентності, як уміння вчитися, підприємливість і фінансова грамотність, екологічна безпека та сталий розвиток, здоров’я і безпека, громадянська відповідальність можуть формуватися в разі реалізації прийомів змістових наскрізних ліній, які виступають інтегративним засобом інтеграції навчального змісту предмету «біологія».
РОЗДІЛ 2
ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНЕ ДОСЛІДЖЕННЯ РЕАЛІЗАЦІЇ НАСКРІЗНОЇ ЛІНІЇ «ЕКОЛОГІЧНА БЕЗПЕКА ТА СТАЛИЙ РОЗВИТОК» НА УРОКАХ БІОЛОГІЇ В 7-У КЛАСІ
2.1. Попередня діагностика типу мотивації взаємодії учнів з навколишнім середовищем
Діагностика засвоєння знань і формування умінь грає виключно важливу роль в організації навчального процесу, так як вона надає вчителю необхідну інформацію для управління навчально-пізнавальною діяльністю учнів. Традиційні форми та засоби контролю успішності учнів в основному націлені на отримання інформації про підсумки навчання та не дозволяють повною мірою реалізувати діагностичну функцію моніторингу, що складається у виявленні причин тих чи інших помилок учнів, виявленні факторів, що впливають на їх успішність.
Основним завданням нашого дослідження було провести діагностику провідного типу мотивації взаємодії з природними об'єктами в учнів 7-х класів, поглибити формування розуміння про взаємозв’язки компонентів екосистеми, вплив людини та її діяльності на екосистеми, дотримання екологічної етики щодо поведінки людини в природі, значення охорони тваринного світу, природоохоронних територій. Оскільки завданнями реалізації наскрізної лінії «Екологічна безпека та сталий розвиток» є формування в учнів не тільки розуміння цілісності складного середовища, а й розуміння необхідності здійснювати природодоцільну поведінку, що спрямована на забезпечення сталого розвитку суспільства, то показниками сформованості в учнів є тип мотивації взаємодії учнів з навколишнім середовищем.
Для визначення типів мотивації  нами була використана методика взаємодії з природою «Альтернатива», автором якої являється В. Ясвін.
Ясвін Вітольд Альбертович - доктор психологічних наук, професор, головний науковий співробітник Федерального інституту розвитку освіти. Один із засновників наукового напряму «Екологічна психологія освіти». Розробник моделі розвиваючого освітнього середовища. Автор освітніх програм (для школярів, студентів, фахівців, керівників), експертно-діагностичних і проектних методик і методичних комплексів. У сфері наукових інтересів: екологічна психологія освіти (психологія освітнього середовища); експертиза, проектування і моніторинг освітніх систем; психологія ставлення до природи.
Дана методика була створена у 1989 році.
Методика "Альтернатива" спрямована на діагностику провідного типу мотивації взаємодії з природними об'єктами: естетичного, когнітивного, практичного і прагматичного. Випробуваному пропонується вибрати "більш відповідний для нього" варіант виду діяльності, наприклад: "Для Вашого акваріума Ви б віддали перевагу завести рибок:
(А) з гарним забарвленням; 
(Б) з цікавою поведінкою".
Бажаний вид діяльності дозволяє судити про характер мотивації взаємодії з природою. Пред'являється 12 пар, які складені таким чином, щоб кожен тип мотивації зустрічався 6 разів.
Кількість виборів того чи іншого типу також представляється як частка від максимально можливого, а потім кожному типу присвоюються відповідні ранги: 1, 2, 3 і 4. Тип мотивації, який отримав найбільшу питому вагу (1 ранг), інтерпретується як ведучий [12] .
Інструкція. «У запропонованих ситуаціях виберіть, будь ласка, один з двох варіантів - А чи Б, який здається найбільш підходящим для вас. Якщо ви вважаєте цю ситуацію малоймовірною для вас або важко віддати перевагу один варіант, то все-таки постарайтеся зробити свій вибір. Відповідати краще швидко, так як перша реакція найбільш точно виражає вашу думку [19].          (додаток Г).
Дослідження проводилося серед учнів 7-А та 7-Б класів Глухівської загальноосвітньої школи № 3 І-ІІІ ступенів.
Дослідженням було охоплено 20 учнів експериментального класу. Отримані результати порівнювалися із аналогічними показниками 20 учнів контрольного класу.
На початку досліду ми провели контрольні зрізи з метою визначення в учнів обох класів провідного типу мотивації взаємодії з природними об'єктами.
Нами були отримані такі результати:
1. Діагностика провідного типу мотивації взаємодії з природою в експериментальній групі викладено у табл.2.1.
Таблиця 2.1
Результати опитування учнів експериментальної групи до проведення формувального експерименту
	№ п/п
	Кількість балів вибраних по кожному типу
	Питомий ранг мотивацій
	Головні типи мотивації

	
	Е
	К
	П
	Пг
	Е
	К
	П
	Пг
	

	1.
	3
	3
	5
	1
	2
	2
	1
	4
	Практичний

	2.
	2
	4
	3
	3
	3
	1
	2
	2
	Когнітивний

	3.
	4
	5
	1
	2
	2
	1
	4
	3
	Когнітивний

	4.
	2
	2
	3
	5
	3
	2
	2
	1
	Прагматичний

	5.
	2
	3
	4
	3
	3
	2
	1
	2
	Практичний

	6.
	2
	5
	1
	4
	3
	1
	4
	2
	Когнітивний

	7.
	2
	3
	1
	6
	3
	2
	4
	1
	Прагматичний

	8.
	6
	4
	1
	1
	1
	2
	4
	4
	Естетичний

	9.
	1
	6
	2
	3
	4
	1
	3
	2
	Когнітивний

	10.
	5
	4
	1
	2
	1
	2
	4
	3
	Естетичний

	11.
	2
	3
	2
	5
	3
	2
	3
	1
	Прагматичний

	12.
	4
	3
	2
	2
	1
	2
	3
	3
	Естетичний


Продовження таблиці 2.1
	№ п/п
	Кількість балів вибраних по кожному типу
	Питомий ранг мотивацій
	Головні типи мотивації

	
	Е
	К
	П
	Пг
	Е
	К
	П
	Пг
	

	13.
	1
	2
	5
	3
	4
	3
	1
	2
	Практичний

	14.
	5
	4
	3
	0
	1
	2
	3
	4
	Естетичний

	15.
	3
	1
	3
	5
	2
	3
	2
	1
	Прагматичний

	16.
	3
	2
	2
	5
	2
	3
	3
	1
	Прагматичний

	17.
	5
	4
	2
	1
	1
	2
	3
	4
	Естетичний

	18.
	4
	3
	3
	2
	1
	2
	2
	3
	Естетичний

	19.
	0
	3
	5
	3
	4
	2
	1
	2
	Практичний

	20.
	4
	5
	2
	1
	2
	1
	3
	4
	Когнітивний


На підставі отриманих результатів дослідження можна зробити наступний висновок:
естетичний тип мотивації – 6 осіб , що становить 40%;
когнітивний тип мотивації - 5 осіб, що складає 25%;
практичний тип мотивації - 4 особи, що становить 15%;
прагматичний тип мотивації - 5 осіб, що становить 25%.
Таким чином, у більшості учнів переважає естетичний тип мотивації взаємодії з природними об'єктами, тобто присвоюється 1 ранг та інтерпретується як ведучий тип мотивації, 2 ранг- когнітивний тип, до 3 рангу- відносяться практичний та прагматичний тип мотивації.
2. Діагностика провідного типу мотивації взаємодії з природою в контрольній групі дала наступні результати (табл.2.2):
Таблиця 2.2
Результати опитування учнів контрольної групи до проведення формувального експерименту
	№ п/п
	Кількість балів вибраних по кожному типу
	Питомий ранг мотивацій
	Головні типи мотивації

	
	Е
	К
	П
	Пг
	Е
	К
	П
	Пг
	

	1.
	5
	3
	3
	1
	1
	2
	2
	4
	Естетичний

	2.
	2
	4
	3
	3
	3
	1
	2
	2
	Когнітивний

	3.
	4
	2
	1
	5
	2
	3
	4
	1
	Прагматичний

	4.
	5
	2
	3
	2
	1
	2
	2
	3
	Естетичний

	5.
	2
	3
	4
	3
	3
	2
	1
	2
	Практичний

	6.
	2
	4
	1
	5
	3
	2
	4
	1
	Прагматичний

	7.
	6
	3
	1
	2
	1
	2
	4
	3
	Естетичний

	8.
	6
	4
	1
	1
	1
	2
	4
	4
	Естетичний

	9.
	1
	3
	2
	6
	4
	2
	3
	1
	Прагматичний

	10.
	5
	4
	1
	2
	1
	2
	4
	3
	Естетичний

	11.
	2
	3
	2
	5
	3
	2
	3
	1
	Прагматичний

	12.
	4
	3
	2
	2
	1
	2
	3
	3
	Естетичний

	13.
	1
	2
	5
	3
	4
	3
	1
	2
	Практичний

	14.
	5
	4
	3
	0
	1
	2
	3
	4
	Естетичний

	15.
	5
	1
	3
	3
	1
	3
	2
	2
	Естетичний

	16.
	3
	2
	2
	5
	2
	3
	3
	1
	Прагматичний

	17.
	5
	4
	2
	1
	1
	2
	3
	4
	Естетичний

	18.
	4
	3
	3
	2
	1
	2
	2
	3
	Естетичний

	19.
	0
	3
	5
	3
	4
	2
	1
	2
	Практичний

	20.
	4
	5
	2
	1
	2
	1
	3
	4
	Когнітивний


На підставі отриманих результатів дослідження можна зробити наступний висновок:
естетичний тип мотивації – 10 осіб , що становить 50%;
когнітивний тип мотивації - 2 особи, що складає 10%;
практичний тип мотивації - 3 особи, що становить 15%;
прагматичний тип мотивації - 5 осіб, що становить 25% (рис.2.1).
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Рис.2.1. Порівняльні результати діагностики до проведення формувального експерименту в контрольній та експериментальній групах
Таким чином, у більшості учнів переважає естетичний тип мотивації взаємодії з природними об'єктами, а також як і в експериментальній групі присвоюється 1 ранг, 2 ранг-прагматичний тип мотивації, до 3 рангу відноситься практичний тип мотивації, а 4 рангу належить когнітивний тип мотивації.
Отож, в результаті дослідження нами було з’ясовано, що в експериментальній та контрольній групі до проведення формувального експерименту переважає естетичний тип мотивації, тобто учні прагнуть більше насолоджуватися природою, ніж піклуватися про неї. Ми можемо зробити висновок, що обидва класи знаходяться на однаковому рівні сприйняття природи та навколишнього середовища.
2.2. Методика проведення уроків та виховних заходів
Методика навчання біології - наука, яка вивчає закономірності процесу навчання та виховання, обумовленого особливостями шкільного предмета біології. Головне завдання методики навчання біології - формування творчої особистості майбутнього вчителя, оволодіння методичними знаннями та уміннями які б забезпечили виконання різних функцій учителя.
Однією з основних структур кожної теми є самостійна робота учнів. Під час виконання самостійних завдань у позааудиторний час значна увага приділяється нетрадиційним формам занять у школі, а також різноманітним педагогічним ситуаціям.
Урок – це цілісний, логічно завершений, обмежений у часі, регламентований обсягом навчального матеріалу основний елемент педагогічного процесу, який забезпечує активну й планомірну навчально-пізнавальну діяльність групи учнів певного віку і рівня підготовки, спрямовану на розв'язання визначених завдань [22].
За означенням М. І. Махмутова, урок — це динамічна і варіативна форма організації процесу цілеспрямованої взаємодії (діяльності і спілкування) певного складу вчителів і учнів, яка містить у собі зміст, форми, методи і засоби навчання, і, яка систематично використовується (в однакові відрізки часу) для вирішення завдань освіти, розвитку і виховання в процесі навчання [23].
Мета уроку в сучасній школі повинна відзначатися конкретністю, чіткістю, логічністю, визначеністю засобів досягнення, трансформацією в конкретні дидактичні завдання. Наприклад, мета уроку "Теорема про три перпендикуляри" досить складна. Для її досягнення необхідно продумати і вирішити три найважливіші дидактичні завдання: актуалізувати попередні знання, уміння, навички, безпосередньо пов'язані з темою уроку; сформувати в учнів нові поняття і способи дій; організувати застосування учнями знань і досвіду діяльності з метою формування у них нових навчальних і пізнавальних умінь і навичок, нового досвіду пізнавальної діяльності [24] .
Урок має наступні ознаки:
· учитель виконує роль керівника;
· учні класу мають приблизно однаковий рівень психічного та фізичного розвитку;
· навчальна діяльність відбувається в класній кімнаті;
· учні переважно дотримуються розкладу занять і дисципліни.
Основні функції уроку такі:
1. Організаційна — учнів направляють на пізнавальну діяльність у складі певного первинного колективу.
2. Освітня — допомагає оволодіти певною базою знань стосовно вимог загальної, політехнічної і професійної освіти.
3. Дидактична — дає можливість учням краще оволодіти методами і прийомами самостійної пізнавальної діяльності.
4. Розвивальна - створюються умови для розвитку інтелектуальних можливостей вихованця, як окремої особи так і члена суспільства своєї країни.
5. Виховна — створюються відповідні умови для розв'язування на заняттях ланкових завдань розумового, морального, трудового, фізичного й естетичного виховання.
6. Перспективна — будується система перспективних ліній з метою створення позитивних результатів навчання, а також життєдіяльності особистості.
В сучасній методиці викладення природничих дисциплін виділяють шість основних типів стандартних уроків, а саме:
1. Урок формування нових знань- даний урок проводиться на початку вивчення курсу, або на початку вивчення тематичного розділу, урок змістовно не пов'язаний з попереднім Метою цього уроку є викладення великого обсягу нової інформації. Даний тип уроку не містить етапу перевірки домашнього завдання;
2. Урок формування нових знань, умінь та навичок- цей тип уроку проводиться якщо програмою передбачено виконання лабораторної роботи, або лабораторного дослідження;
3. Урок застосування знань, умінь та навичок- він проводиться якщо програмою передбачено проведення практичної роботи;
4. Комбінований урок- це урок в якому поєднується кілька видів навчальної діяльності, він включає в себе етап перевірки домашнього завдання, обсяг матеріалу повинен бути невеликим та неважким для сприйняття, урок змістовно тісно пов'язаний з попереднім і наступним;
5. Урок узагальнення та систематизації знань- він проводиться наприкінці вивчення тематичного розділу, або кількох розділів і включає в себе виконання самостійної роботи тривалістю 15-20 хвилин.
6. Урок контролю і корекції знань- цей урок проводиться двічі протягом навчального року, в кінці першого півріччя та навчального року.
Після взятих нами зрізів з метою визначення в учнів обох класів провідного типу мотивації взаємодії з природними об'єктами ми почали коригувати плани-конспекти уроків та виховних заходів.
В план- конспект уроку входили наступні елементи:
1. Одним із перших пунктів які ми виконали це додали більше матеріалу наочного характеру, а саме більше ілюстрацій з теми уроку.
Це дає змогу учням краще зв’язати навчальний матеріал з візуальними образами, що допомагає краще запам’ятовувати викладений на уроці матеріал.
2. Також ми додали пояснювально-ілюстративний метод.
Сутність цього методу полягає в тому, що вчитель, використовуючи різноманітні засоби навчання, повідомляє оброблену та систематизовану інформацію, яку учні сприймають, осмислюють і фіксують у своїй пам'яті.
3. Під час вивчення та кращого розуміння учнями нового матеріалу використовувалась розповідь з елементами бесіди.
4. Також для викладення нового матеріалу нами був вибраний такий словесний метод, як – пояснення.
Пояснення — це монологічне викладення матеріалу побудоване з кількома висновками або узагальненнями.
5. Для кращого засвоєння навчального матеріалу, дані записувались у зошит.
6. Також під час вивчення нового матеріалу використовували  життєвий та пізнавальний досвід учнів.
7. Для кращого засвоєння матеріалу подавалась різна цікава інформація та факти з теми уроку та виховного заходу.
8. Для мотивації навчальної діяльності був використаний метод розповіді. Розповідь — це метод монологічного викладу матеріалу.
9. Робота з підручником важлива тим, що в ньому розгорнуто викладено весь навчальний матеріал з дисципліни і тому учні можуть користуватися цим засобом навчання в будь-який момент часу.
10.  Наприкінці уроку завжди повторювався пройдений матеріал. Також учні відповідали на запитання по темі яка була вивчена на уроці (метод фронтального опитування, закінчення речення).
11.  В кінці уроку проводилась рефлексія. Педагогіка дня сьогоднішнього розуміє рефлексію як самоаналіз діяльності та її результатів. Вона дає змогу учням та вчителю виявити помилки під час засвоєння навчального матеріалу.
12.  Фізкультхвилинка на виховному заході допомагає учням розумово перепочити в момент вивчення навчального матеріалу.
13.  Відгадування загадок під час проведення виховної години сприяє активізації довготривалої пам’яті учня.
14.  На виховному заході проводилась вікторина для визначення рівня розумової активності учнів.
15.  Виконання завдань творчого характеру допомагає учням реалізувати максимальні можливості їхньої уяви задля розвитку творчого мислення.
16.  Аудіосупровід виховної години допомагав повніше відтворити тему виховної години.
17.  Проведення різноманітних ігор давало учням можливість відпочити від виконання завдань розумового характеру.
18.  Розгадування кросворду наприкінці виховної години спонукало дітей для кращого засвоєння матеріалу.
Приклад плану-конспекту уроку знаходиться в додатку Д, плану-конспекту виховної години знаходиться в додатку Е.
Отже, узагальнюючи особливості експериментальних уроків та виховних заходів з біології, що були спрямовані на реалізацію наскрізної лінії «Екологічна безпека та сталий розвиток», можна зазначити головні трансформації:
1) оновлення змісту навчання учнів шкільному курсу біології на основі використання положень сучасної екології (законів Б.Коммонера, додавання проблематики сталого розвитку до змісту уроків тощо);
2) добір методів навчання та виховання, що передбачають високий ступінь активності студентів (дискусії, дослідницький, проєктний тощо);
3) підвищення мотивації учнів шляхом створення на уроках проблемних ситуацій, зацікавлення змістом уроку, розкриття актуальності та практичного значення теми, що вивчається на уроці;
4) створення в освітньому закладі навчального середовища, що сприяє формуванню в учнів відповідальності, соціальної справедливості, екологічно доцільних способів поведінки;
5) організація виховної роботи, що підсилює виховну спрямованість навчальних занять та передбачає орієнтацію виховного процесу  на розуміння цілісності та взаємопов’язаності систем «Суспільство-Природа»;
6) залучення учнів до діяльності громадських екологічних організацій через ознайомлення з метою, досвідом та практиками неурядових ГО (Фонд дикої природи; Всеукраїнська екологічна ліга, Грінпіс тощо) та через безпосереднє залучення учнів до природоохоронних благодійних акцій.
2.3. Повторна діагностика учнів 7 класу
Після проведення формувального експерименту (впровадження у освітній процес розроблених уроків та виховних заходів) ми повторно провели діагностику учнів з провідного типу мотивації їхньої взаємодії з природою.
Для проведення нашого досліду ми знову користувались методикою В.А. Ясвіна «Альтернатива», яка спрямована на діагностику провідного типу мотивації взаємодії з природними об'єктами: естетичного, когнітивного, практичного і прагматичного. Випробуваному пропонується вибрати "більш відповідний для нього" варіант виду діяльності.
Кількість виборів того чи іншого типу також представляється як частка від максимально можливого, а потім кожному типу присвоюються відповідні ранги: 1, 2, 3 і 4. Тип мотивації, який отримав найбільшу питому вагу (1 ранг), інтерпретується як ведучий.
Використовуючи дану методику нами було отримано  такі результати:
1. Діагностика провідного типу мотивації в експериментальній групі (табл.2.3)
На підставі отриманих результатів дослідження можна зробити такий висновок:
естетичний тип мотивації – 10 осіб , що становить 50%;
когнітивний тип мотивації - 5 чоловік, що складає 25%;
практичний тип мотивації - 3 людини, що становить 15%;
Таблиця 2.3
Результати опитування учнів експериментальної групи після проведення формувального експерименту
	№ п/п
	Кількість балів вибраних по кожному типу
	Питомий ранг мотивацій
	Головні типи мотивації

	
	Е
	К
	П
	Пг
	Е
	К
	П
	Пг
	

	1.
	3
	3
	5
	1
	2
	2
	1
	4
	Практичний

	2.
	2
	4
	3
	3
	3
	1
	2
	2
	Когнітивний

	3.
	4
	5
	1
	2
	2
	1
	4
	3
	Когнітивний

	4.
	5
	2
	3
	2
	1
	2
	2
	3
	Естетичний

	5.
	2
	3
	4
	3
	3
	2
	1
	2
	Практичний

	6.
	2
	5
	1
	4
	3
	1
	4
	2
	Когнітивний

	7.
	6
	3
	1
	2
	1
	2
	4
	3
	Естетичний

	8.
	6
	4
	1
	1
	1
	2
	4
	4
	Естетичний

	9.
	1
	6
	2
	3
	4
	1
	3
	2
	Когнітивний

	10.
	5
	4
	1
	2
	1
	2
	4
	3
	Естетичний

	11.
	2
	3
	2
	5
	3
	2
	3
	1
	Прагматичний

	12.
	4
	3
	2
	2
	1
	2
	3
	3
	Естетичний

	13.
	1
	2
	5
	3
	4
	3
	1
	2
	Практичний

	14.
	5
	4
	3
	0
	1
	2
	3
	4
	Естетичний

	15.
	5
	1
	3
	3
	1
	3
	2
	2
	Естетичний

	16.
	3
	2
	2
	5
	2
	3
	3
	1
	Прагматичний

	17.
	5
	4
	2
	1
	1
	2
	3
	4
	Естетичний

	18.
	4
	3
	3
	2
	1
	2
	2
	3
	Естетичний

	19.
	0
	3
	5
	3
	4
	2
	1
	2
	Практичний

	20.
	4
	5
	2
	1
	2
	1
	3
	4
	Когнітивний


прагматичний тип мотивації - 2 людини, що становить 10%.
Таким чином, у більшості учнів досі переважає естетичний тип мотивації взаємодії з природними об'єктами.
2. Діагностика провідного типу мотивації взаємодії з природою в контрольній групі (табл.2.4).
Таблиця 2.4
Результати опитування учнів контрольної групи після проведення формувального експерименту
	№ п/п
	Кількість балів вибраних по кожному типу
	Питомий ранг мотивацій
	Головні типи мотивації

	
	Е
	К
	П
	Пг
	Е
	К
	П
	Пг
	

	1.
	2
	2
	3
	5
	3
	3
	2
	1
	Прагматичний

	2.
	3
	4
	0
	5
	3
	2
	4
	1
	Прагматичний

	3.
	1
	6
	2
	3
	4
	1
	3
	2
	Когнітивний

	4.
	4
	3
	2
	3
	1
	2
	3
	2
	Естетичний

	5.
	5
	0
	4
	3
	1
	4
	2
	3
	Естетичний

	6.
	3
	3
	1
	5
	2
	2
	3
	1
	Прагматичний

	7.
	1
	2
	4
	5
	4
	3
	2
	1
	Прагматичний

	8.
	3
	1
	5
	3
	2
	3
	1
	2
	Практичний

	9.
	2
	3
	2
	5
	3
	2
	3
	1
	Прагматичний

	10.
	3
	1
	5
	3
	2
	4
	1
	2
	Практичний

	11.
	1
	2
	4
	5
	4
	3
	2
	1
	Прагматичний

	12.
	4
	5
	3
	2
	2
	1
	3
	4
	Когнітивний

	13.
	2
	2
	3
	5
	3
	3
	2
	1
	Прагматичний

	14.
	5
	3
	3
	1
	1
	2
	2
	3
	Естетичний

	15.
	2
	0
	4
	6
	3
	4
	2
	1
	Прагматичний

	16.
	2
	2
	5
	3
	3
	3
	1
	2
	Практичний

	17.
	2
	3
	1
	6
	3
	2
	4
	1
	Прагматичний


Продовження таблиці 2.4
	№ п/п
	Кількість балів вибраних по кожному типу
	Питомий ранг мотивацій
	Головні типи мотивації

	
	Е
	К
	П
	Пг
	Е
	К
	П
	Пг
	

	18.
	5
	3
	2
	2
	1
	2
	3
	3
	Естетичний

	19.
	1
	2
	4
	5
	4
	3
	2
	1
	Прагматичний

	20.
	1
	2
	4
	5
	4
	3
	2
	1
	Прагматичний


На підставі отриманих результатів дослідження можна зробити наступний висновок:
естетичний тип мотивації - 4 особи, що становить 20%;
когнітивний тип мотивації - 2 особи, що становить 10%;
практичний тип мотивації - 3 особи, що становить 15%;
прагматичний тип мотивації - 11 осіб, що становить 55%.
Таким чином, у більшості учнів переважає прагматичний тип мотивації взаємодії з природними об'єктами, Для даної групи випробовуваних природа - це, насамперед, джерело якогось матеріального продукту, об'єкт користі.
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Рис.2.2. Порівняльні результати діагностики після проведення формувального експерименту в контрольній та експериментальній групах
У результаті дослідження нами було з’ясовано, шо в експериментальній групі переважає естетичний тип мотивації, а в контрольній групі прагматичний.
Таким чином ми спостерігаємо, що в експериментальній групі тип мотивації взаємодії з природою в учнів залишився таким як і до проведення формувального експерименту і навіть збільшився на декілька відсотків.
А у контрольній групі тип мотивації взаємодії з природою в учнів змінився і тепер у них переважає прагматичний тип мотивації у взаємодії з природою.
2.4. Рекомендації щодо реалізації наскрізної змістової лінії НУШ «Екологічна безпека та сталий розвиток»
1) Наскрізна лінія НУШ «Екологічна безпека та сталий розвиток» може бути реалізована через колективну діяльність – це дослідницькі роботи, роботи в групі, проекти тощо, що розвиває в учнів готовність до співпраці, толерантність щодо різноманітних способів діяльності і думок.
2) Вирішення завдань з реальними даними про використання природних ресурсів, їх збереження та примноження. Аналіз цих даних сприяє розвитку бережливого ставлення до навколишнього середовища, екології, формуванню критичного мислення, вміння вирішувати проблеми, критично оцінювати перспективи розвитку навколишнього середовища й людини. 
3) Реалізується на зразках, що дають змогу учневі усвідомити причинно- наслідкові зв’язки у природі та її цілісність; важливість сталого розвитку країни для майбутніх поколінь. Тому під час вивченні курсу увага акцентується на раціональному використанні природних ресурсів,  альтернативних джерелах енергії, сучасних методах переробки сміття і т. д.
4) Використання біологічних знань та життєвого і пізнавального досвіду учнів, а також наочності на уроках біології (перегляд відео, презентації, різноманітних зображень з певної теми) допомагає краще усвідомити навчальний матеріал.
Для цього використовують такі інтегровані уроки, як урок- дослідження, урок- подорож, урок- дискусія і т. д.
5) Одним із перших пунктів які ми виконали це додали більше матеріалу наочного характеру, а саме більше ілюстрацій з теми уроку.
Це дає змогу учням краще зв’язати навчальний матеріал з візуальними образами, що допомагає краще запам’ятовувати викладений на уроці матеріал.
6) Також ми додали пояснювально-ілюстративний метод.
Сутність цього методу полягає в тому, що вчитель, використовуючи різноманітні засобі навчання, повідомляє оброблену та систематизовану інформацію, яку учні сприймають, осмислюють і фіксують у своїй пам'яті.
7) Під час вивчення та кращого розуміння учнями нового матеріалу використовувалась розповідь з елементами бесіди.
8) Також для викладення нового матеріалу нами був вибраний такий словесний метод, як – пояснення.
Пояснення — це монологічне викладення матеріалу побудоване з кількома висновками або узагальненнями.
9) Для кращого засвоєння навчального матеріалу, дані записувались у зошит.
10) Також під час вивчення нового матеріалу використовували  життєвий та пізнавальний досвід учнів.
11) Для кращого засвоєння матеріалу подавалась різна цікава інформація та факти з теми уроку та виховного заходу.
12) Для мотивації навчальної діяльності був використаний метод розповіді. Розповідь — це метод монологічного викладу матеріалу.
13) Робота з підручником важлива тим, що в ньому розгорнуто викладено весь навчальний матеріал з дисципліни і тому учні можуть користуватися цим засобом навчання в будь-який момент часу.
14) Наприкінці уроку завжди повторювався пройдений матеріал. Також учні відповідали на запитання по темі яка була вивчена на уроці (метод фронтального опитування, закінчення речення).
15) В кінці уроку проводилась рефлексія. Педагогіка дня сьогоднішнього розуміє рефлексію як самоаналіз діяльності та її результатів. Вона дає змогу учням та вчителю виявити помилки під час засвоєння навчального матеріалу.
16) Фізкультхвилинка на виховному заході допомагає учням розумово перепочити в момент вивчення навчального матеріалу.
17) Відгадування загадок під час проведення виховної години сприяє активізації довготривалої пам’яті учня.
18) На виховному заході проводилась вікторина для визначення рівня розумової активності учнів.
19) Виконання завдань творчого характеру допомагає учням реалізувати максимальні можливості їхньої уяви задля розвитку творчого мислення.
20) Аудіосупровід виховної години допомагав повніше відтворити тему виховної години.
21) Проведення різноманітних ігор давало учням можливість відпочити від виконання завдань розумового характеру.
22) Розгадування кросворду наприкінці виховної години спонукало дітей для кращого засвоєння матеріалу.
ВИСНОВКИ
Сучасне суспільство швидко розвивається, а тому постійно перед нами постають нові виклики, іншими словами перепони у взаєморозумінні між різними групами населення та один з одним. Не кожна людина намагається знайти вихід зі складної ситуації взаєморозумінні, але все ж таки є ті хто намагаються знайти вихід та хоч щось виправити.
В плані екології це відіграє не менш важливу роль. Школярі – це той тип людей на який можна вплинути задля становлення на правильний шлях, а тому завдання батьків та вчителів у школах не втратити свій шанс.
Основними завданнями під час роботи над курсовою роботою були:
1. Аналіз літератури з проблем дослідження.
Так як дана тема є досить новою то літератури з неї досить мало, загалом це невеликі за обсягом статті та посібники.
Дану тему добре висвітлила Надія Матяш у Періодичному виданні «Біологія і хімія в рідній школі». – 2018. – № 6, вона написала статтю «Реалізація наскрізної змістової лінії екологічна безпека та сталий розвиток» [17, 29].
Також в роботі над бакалаврською мені допоміг методичний посібник – Прийоми реалізації змістових ліній як засіб інтеграції навчального змісту у курсі «Біологія, 9 клас» [26].
2. З’ясувати сутність основних понять дослідження.
Наскрізні лінії є засобом інтеграції ключових і загальнопредметних компетентностей, навчальних предметів та предметних циклів, їх необхідно враховувати під час формування шкільного середовища.
Наскрізна змістова лінія «Екологічна безпека і сталий розвиток» містить два поняття – «екологічна безпека» і «сталий розвиток», що тісно взаємозв’язані між собою і взаємозумовлюють один одного. Поняття «екологічна безпека» означає такий стан навколишнього природного середовища, за якого гарантується запобігання погіршенню екологічної ситуації та здоров’ю людини [28].
Сутність поняття «сталий розвиток» полягає в тому, що це такий розвиток природи і суспільства, який дає змогу нинішньому поколінню без шкоди для майбутніх поколінь задовольняти свої власні потреби
Отже, Наскрізна лінія «Екологічна безпека та сталий розвиток» – передбачає формування в учнів соціальної активності, відповідальності й екологічної свідомості, у результаті яких вони дбайливо й відповідально ставитимуться до довкілля, усвідомлюючи важливіcть сталого розвитку для збереження довкілля й розвитку суспільства.
Метою змістової лінії «Екологічна безпека та сталий розвиток» є формування в учнів соціальної активності, відповідальності та екологічної свідомості, готовності брати участь у вирішенні питань щодо збереження довкілля й розвитку суспільства, усвідомлення важливості сталого розвитку для майбутніх поколінь.
3. Підбір методики для реалізації наскрізної лінії «Екологічна безпека і сталий розвиток»
Для визначення типів мотивації  нами була використана методика взаємодії з природою «Альтернатива», автором якої являється Вітольд Альбертович Ясвін, дана методика була створена у 1989 році.
Методика "Альтернатива" спрямована на діагностику провідного типу мотивації взаємодії з природними об'єктами: естетичного, когнітивного, практичного і прагматичного. Випробуваному пропонується вибрати "більш відповідний для нього" варіант виду діяльності [12].
4. Діагностика знання з екологічної безпеки і сталого розвитку.
Для визначення грамотності учнів нами було проведено дослідження серед учнів 7-А та 7-Б класів Глухівської загальноосвітньої школи № 3 І-ІІІ ступенів.
Дослідженням було охоплено 20 учнів експериментального класу. Отримані результати порівнювалися із аналогічними показниками 20 учнів іншого класу.
На початку досліду ми провели контрольні зрізи з метою визначення рівня сформованості в учнів обох класів екологічної безпеки та сталого розвитку.
Для проведення нашого досліду ми користувались методикою В.А. Ясвіна «Альтернатива».
В результаті дослідження нами було з’ясовано, шо в експериментальній та контрольній групі до проведення формувального експерименту переважає естетичний тип мотивації. Тобто учні прагнуть більше насолоджуватися природою, ніж піклуватися про неї.
Реалізація даної змістової лінії «Екологічна безпека та сталий розвиток» відбувалась таким чином:
 1. Учням надавалося більше матеріалів наочного характеру (ілюстрацій та схем) на уроках 
2. При вивченні нового матеріалу застосовувалась розповідь з елементами бесіди
3. На виховному заході проводились різноманітні ігри для кращого розуміння теми, фізкультхвилинки, розгадування загадок та інше.
4. Під час проведення уроків ми намагалися використовувати життєвий досвід учнів.
Після проведення експерименту ми отримали такі результати:
На підставі отриманих результатів дослідження можна зробити наступний висновок щодо учнів експериментальної групи:
естетичний тип мотивації – 10 осіб , що становить 50%;
когнітивний тип мотивації - 5 осіб, що складає 25%;
практичний тип мотивації - 3 особи, що становить 15%;
прагматичний тип мотивації - 2 особи, що становить 10%.
Таким чином, у більшості учнів переважає естетичний тип мотивації взаємодії з природними об'єктами.
На підставі отриманих результатів дослідження можна зробити наступний висновок щодо учнів контрольної групи:
естетичний тип мотивації - 4 людини, що становить 20%;
когнітивний тип мотивації - 2 людини, що становить 10%;
практичний тип мотивації - 3 людини, що становить 15%;
прагматичний тип мотивації - 11 осіб, що становить 55%.
Таким чином, у більшості учнів переважає прагматичний тип мотивації взаємодії з природними об'єктами, Для даної групи випробовуваних природа - це, насамперед, джерело якогось матеріального продукту, об'єкт користі.
В результаті дослідження нами було з’ясовано, шо в експериментальній групі переважає естетичний тип мотивації, а в контрольній групі прагматичний.
Також нами були розроблені рекомендації щодо реалізації наскрізної змістової лінії НУШ «Екологічна безпека та сталий розвиток».
Підсумовуючи усе вище сказане можна сказати про те, що всі завдання які стояли переді мною були виконані, а дана тема зараз є дуже актуальною бо вона досить нова і тому результати нашого дослідження є досить актуальними.
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ДОДАТКИ
Додаток А
Сформованість ключової екологічної компетентності
як очікуваний результат навчання учнів біології
	Класи
	Виявлення очікуваних результатів навчання учнів
через компоненти ключової екологічної компетентності

	
	Компонент

	
	знаннєвий
	діяльнісний
	ціннісний

	Основна школа, навчальний предмет «Біологія. 6–9 класи»

	6 клас
	Знання про екосистеми,
наслідки діяльності людини щодо екосистем;
охорону рослинного
світу; Червону книгу
рослин України.
	Уміння застосовувати
здобуті знання у справі
охорони природи (рослин, лишайників, грибів).
	Ставлення учнів до знань про
значення рослин для існування
життя на планеті Земля; значення рослин, грибів та лишайників
в  окремих екосистемах і  в  біосфері як глобальній екосистемі.

	7 клас
	Знання про екосистеми та взаємозв’язки
їх компонентів; вплив
діяльності людини на
екосистеми; екологічну
етику; охорону тваринного світу, природоохоронних територій;
Червону книгу тварин
України.
	Уміння застосовувати
знання про взаємозв’язки компонентів
екосистеми; дотримання екологічної етики
щодо поведінки людини в  природі; про
Червону книгу тварин
України; захист тваринного світу, природоохоронних територій.
	Ставлення учнів до проблеми
охорони екосистем, зокрема
тваринного світу в  екосистемах,
природоохоронних територій.

	8 клас
	Знання про людину як біосоціальну істоту; частину живої природи і що її
існування залежить як
від природних умов середовища так і  соціального середовища.
	Уміння застосовувати
знання про приналежність людини до системи органічного світу
і до соціуму; поведінку
в  навколишньому середовищі.
	Ставлення учнів до екологічного
стану навколишнього середовища,
усвідомлення ними важливості
підтримання чистоти повітря, залежності роботи імунної системи
від цього стану, залежності функціонування слухової сенсорної
системи від шумового забруднення
навколишнього середовища тощо.

	9 клас
	Знання про фотосинтез; екосистеми, взаємодію організмів в екосистемах; заповідні
території; біологічне
різноманіття.
	Уміння застосовувати
знання про фотосинтез
для збереження природного середовища;
екосистеми та їх повноцінне функціонування.
	Оцінка учнями планетарної ролі
фотосинтезу як одного з основних
механізмів підтримання гомеостазу в атмосфері; антропічного впливу на природні екосистеми, значення колообігу речовин у збереженні
екосистем, роль заповідних територій у  збереженні біологічного різноманіття, рівноваги в біосфері.


Додаток Б
Поєднання екологічного змісту й наскрізної змістової лінії
«Екологічна безпека і сталий розвиток»
	Класи
	Навчальна тема
	Екологічний зміст теми
	Наскрізна змістова лінія

	
	Основна школа (6–9 класи), навчальний курс «Біологія»

	6 клас
	Вступ
	Різноманітність життя (на прикладах представників основних груп живої природи)
	Орієнтує на формування в учнів екологічної відповідальності щодо збереження та захисту довкілля

	
	Тема 2. Одноклітинні організми. Перехід до багатоклітинності
	Одноклітинні організми. Роль одноклітинних у природі та житті людини
	Орієнтує на усвідомлення ролі одноклітинних в екосистемах

	
	Тема 3. Рослини
	Рослина — живий організм. Фотосинтез як характерна особливість рослин
	Орієнтує на усвідомлення ролі рослин в екосистемах

	
	Тема 4. Різноманітність рослин
	Рослинні угруповання. Значення рослин для існування життя на планеті Земля. Значення рослин для людини
	Орієнтує на усвідомлення необхідності збереження рослин та їх угруповань

	
	Тема 5. Лишайники. Гриби
	Значення лишайників, грибів у природі та житті людини
	Орієнтує на усвідомлення значення грибів та лишайників у біосфері

	7 клас
	Тема 1. Різноманітність тварин
	Різноманітності тварин, їх
роль у  природі та значення
в  житті людини. Збереження
різноманіття
	Орієнтує на розвиток у  школярів екологічної свідомості,
соціальної активності та відповідальності за збереження
тварин

	
	Тема 3. Поведінка тварин
	Пристосувальне значення поведінки в житті тварин
	Орієнтує на розвиток у  школярів ціннісного ставлення до тварин

	
	Тема 4. Організми і середовище існування
	Природоохоронні території. Червона книга України
	Орієнтує на розвиток у школярів відповідальності за збереження організмів й етичне ставлення до природи та її охорони

	8 клас
	Тема 3. Обмін речовин та перетворення енергії в організмі людини
	Склад харчових продуктів. Значення компонентів харчових продуктів. Екологічно чисті продукти
	Спрямовує на формування в  учнів розуміння прав споживача, які передбачають запровадження обов’язкового маркування якісного складу харчових продуктів

	
	Тема 5. Дихання
	Значення дихання
	Спрямовує на усвідомлення учнями важливості підтримання чистоти повітря в  громадських місцях

	
	Тема 6. Транспорт речовин
	Імунна система. Імунітет. Специфічний і  неспецифічний імунітет. Імунізація
	Спрямовує на розуміння учнями залежності роботи імунної системи від екологічного стану навколишнього середовища

	
	Тема 9. Зв’язок організму людини із зовнішнім середовищем. Cенсорні системи
	Слухова сенсорна система. Вухо. Гігієна слуху
	Cпрямовує на усвідомлення учнями залежності функціонування слухової сенсорної системи від шумового забруднення навколишнього середовища

	9 клас
	Тема 3. Принципи функціонування клітини
	Фотосинтез і його значення
	Орієнтує на усвідомлення учнями планетарної ролі фотосинтезу як одного з  основних механізмів підтримання гомеостазу в атмосфері

	
	Тема 8. Надорганізмові біологічні системи
	Різноманітність екосистем. Харчові зв’язки, потоки енергії та колообіг речовин в  екосистемах. Біотичні, абіотичні та антропічні фактори. Стабільність екосистем та причини її порушення. Біосфера як цілісна система. Захист і збереження біосфери, основні заходи щодо охорони навколишнього середовища
	Орієнтує на розуміння учнями антропічного впливу на природні екосистеми, значення колообігу речовин у збереженні екосистем, роль заповідних територій у збереженні біологічного різноманіття, рівноваги в біосфері; спрямовує на дотримання екологічної культури в  повсякденному житті, участь у  природоохоронній діяльності

	
	Тема 9. Біологія як основа біотехнології та медицини
	Роль генетичної інженерії в сучасних біотехнологіях і медицині. Генетично модифіковані організми
	Спрямовує на обговорення учнями переваг та можливих ризиків використання генетично модифікованих організмів, моральних і соціальних аспектів біологічних досліджень


Додаток В
Навчальні ресурси досягнення очікуваних результатів навчання учнів
	Клас
	Навчальні ресурси

	6 клас
	Різні форми діяльності екологічного змісту: підготовка повідомлень про рідкісні рослини, гриби й лишайники та природоохоронні об’єкти свого краю; інформування про них населення своєї місцевості (створення листівок, брошур, розміщення інформації на сайті навчального закладу тощо); участь у заходах з охорони довкілля, які проводяться у школі, населеному пункті та регіоні, країні

	7 клас
	Підготовка повідомлень про рідкісних тварин; природоохоронні об’єкти своєї
місцевості. Дослідження наявності рідкісних тварин у  своїй місцевості; наявності бездомних тварин і ставлення людей до них; роботи ветеринарної служби
щодо проведення щеплень бездомних тварин і висвітлення її результатів на сайтах школи і у відповідних громадських місцях тощо. Участь у заходах з охорони
тварин, які проводяться у школі, населеному пункті тощо

	8 клас
	Дослідження впливу екологічних чинників на здоров’я людини (абіотичних — стан атмосферного повітря, води, грунтів тощо; біотичних — спалах різних вірусних і бактеріальних хвороб); імунізації у межах класу, школи тощо і висвітлення її результатів на сайтах своєї школи. Участь в розробленні екологічних проектів, акціях різного рівня

	9 клас
	Дослідження природоохоронних зон у населеному пункті, розроблення листівок щодо їхнього стану і поширення їх серед населення. Участь у розробленні
екологічних проектів, акціях щодо охорони природи


Додаток Г
Методика «Альтернатива»
1. Для Вашого акваріума Ви бажали б завести рибок:
А) з гарним забарвленням;
Б) з цікавою поведінкою.
2. Ви б вважали для себе більш підходящим заняттям:
А) збирати гербарій лікарських рослин;
Б) збирати рослини для виготовлення настоянок.
3. Якби Ви були вчителем біології, то з великим задоволенням розповідали учням:
А) про будову тварин;
Б) про те, як доглядати за тваринами.
4. У ботанічному саду Ви швидше за все:
А) будете милуватися тропічними рослинами;
Б) захочете отримати відросток для вирощування вдома.
5. Переглядаючи книгу по грибах, Ви більше зверніть увагу:
А) на те, як вони влаштовані;
Б) на те, як їх краще зберегти на зиму.
6. Будучи селекціонером, Ви б віддали перевагу виводити нові сорти:
А) квіткових культур;
Б) плодових культур.
7. Купивши календар природи, Ви спочатку прочитаєте:
А) вірші хороших поетів про природу;
Б) примітки з блокнота натураліста.
8. Отримавши диплом вченого-агронома, Ви воліли б працювати:
А) в лабораторії;
Б) на дослідній станції.
9. Ви б завели собаку:
А) щоб доглядати за нею;
Б) для охорони квартири.
10. Ви надасте перевагу прочитати:
А) книгу про красу природи;
Б) книгу, яка вчить доглядати за рослинами і тваринами.
11. Якби Ви працювали в лісовому господарстві, то вважали за краще б:
А) стежити за ростом і розвитком дерев;
Б) керувати заготівлею цінної деревини.
12. Якщо Вас запросять провести вихідний на дачі з фруктовим садом,
то Ви поїхали б туди:
А) навесні;
Б) восени.
Обробка результатів: за допомогою ключа підраховується кількість відповідей, що відповідають тому чи іншому типу мотивації. Кількість виборів кожного типу представляється як частка від максимально можливого, а потім їм присвоюються ранги: 1, 2, 3 і 4.
Ключ
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Примітка:
 Е - естетичний тип мотивації,
 К - когнітивний тип мотивації,
 П - практичний тип мотивації,
 Пг - прагматичний тип мотивації.
Додаток Д
Тема: «Розмноження та його значення. Форми розмноження тварин. Статеві клітини та запліднення».
Мета: 
освітня: розширити знання учнів про розмноження тварин та його форми; удосконалювати вміння учнів установлювати форми розмноження тварин та характеризувати їх; з’ясувати біологічне значення розмноження у житті тварин та природі; дати уявлення про статеві клітини та запліднення.
розвиваюча: розвивати в учнів вміння порівнювати, аналізувати, спостерігати та робити висновки, працювати з малюнками та підручником, логічно мислити та давати розгорнуті відповіді на запитання. Розвивати мовну і слухову пам’ять, зв’язне усне й писемне мовлення, творчу уяву.
виховна: виховувати в учнів любов до рідної природи, повагу до оточуючого середовища, бережливе ставлення до навколишнього середовища та інтерес до вивчення біології, формувати екологічну культуру. Виховувати в учнів старанність, наполегливість, бажання творчо працювати.
Основні терміни і поняття: зовнішнє та внутрішнє запліднення, роздільностатевість, регенерація.
Обладнання і матеріали: зошити, підручники, шкільна дошка, таблиці, малюнки.
Тип уроку: комбінований урок.
План уроку
I. Організаційний етап (1хв)
II. Перевірка домашнього завдання (10 хв)
III. Актуалізація опорних знань учнів (5 хв)
IV. Мотивація навчальної діяльності учнів (3 хв)
V. Вивчення нового матеріалу (20 хв)
VI. Узагальнення і систематизація знань (4 хв)
VII. Підведення підсумку уроку (1 хв)
VIII. Визначення домашнього завдання (1 хв)
Хід уроку:
I. Організаційний етап (1 хв)
Привітання учнів, перевірка їх готовності до уроку. Налаштування на робочий настрій.
Доброго дня! Сідайте! Мене звати Надія Сергіївна, сьогоднішній урок проведу у вас я. Сподіваюсь у вас сьогодні гарний настрій і ми гарно попрацюємо. Перевірте наявність підручників і зошитів на партах. Отож починаймо.
II. Перевірка домашнього завдання (10 хв)
Виконання самостійної роботи за варіантами.
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III. Актуалізація опорних знань учнів (5 хв)
Метод фронтального опитування.
1. Пригадайте, що таке розмноження?...(здатність організмів відтворювати собі подібних та залишати після себе нащадків).
2. Яке значення розмноження?...(забезпечується безперервність поколінь організмів, батьківські форми передають нащадкам певну спадкову інформацію).
3. Які форми розмноження ви знаєте?...(статеве та нестатеве).
4. Статеве розмноження відбувається за допомогою?... (спеціалізованих статевих клітин).
5. Чоловічі статеві клітини називають?...(сперміями або сперматозоїдами).
6. Як називають жіночі статеві клітини?...(яйцеклітини).
7. Як називається запліднена яйцеклітина?...(зигота).
IV. Мотивація навчальної діяльності учнів (3 хв)
Розповідь вчителя.
Сучасні тварини дожили до наших днів тому, що їхні далекі предки змогли залишити схожих на себе нащадків. Бо ж рано чи пізно всі структури тіла тварини зношуються і організм вмирає, якщо раніше його не з'їв хижак або не спостигла хвороба. Але загибель одного організму не означає загибелі виду в цілому, оскільки одночасно із цим, завдяки процесу розмноження, з'являються все нові і нові покоління тварин. У більшості видів розмноження має сезонний характер. У міру наближення часу розмноження в поведінці та зовнішності тварин можуть відбуватися істотні зміни. Так, самці, які легко контактували між собою і мали захисне забарвлення, можуть стати досить агресивними по відношенню один до одного і набути яскравого забарвлення, а деякі починають ритуал залицяння.
Отже, тема нашого сьогоднішнього уроку: «Розмноження та його значення. Форми розмноження тварин. Статеві клітини та запліднення».
V. Вивчення нового матеріалу (20 хв)
Розповідь з елементами бесіди.
Здатність організмів до відтворення собі подібних - одна з властивостей життя.
Пригадайте, що таке розмноження?
Розмноження (відтворення, репродукція)—біологічний процес, за допомогою якого утворюються нові організми, відтворення собі подібних.
 Завдяки розмноженню забезпечуються неперервність і спадковість життя: батьки передають нащадкам у спадок свої ознаки. 
Основні форми розмноження у тварин:
· Нестатеве розмноження;
· Статеве розмноження.
ЯКІ Є ТИПИ НЕСТАТЕВОГО РОЗМНОЖЕННЯ ТВАРИН? 
Як ви вважаєте, що таке нестатеве розмноження? Які бувають види нестатевого розмноження?
Нестатеве розмноження найбільш поширене в одноклітинних твариноподібних організмів. 
Нестатеве розмноження — біологічний процес, у якому організм створює генетично подібну або ідентичну копію себе без вкладення генетичного матеріалу іншого індивідуума. Бактерії та археї діляться безстатево бінарним поділом, віруси використовують клітини інших організмів для отримання нових вірусів, проте зазвичай не вкладають у нові віруси генетичний матеріал клітин-хазяїв, багато безхребетних тварин (наприклад, гідри) та дріжджів зазвичай розмножуються брунькуванням, міцеліальні гриби розмножуються за допомогою росту міцелію
Пригадайте, амеба протей розмножується поділом клітини навпіл. У багатоклітинних організмів за нестатевого розмноження від материнського організму відокремлюються групи нестатевих клітин. Такий тип нестатевого розмноження ще називають вегетативним.
Отже, вегетативне розмноження — тип безстатевого розмноження, при якому з частини материнського організму утворюються ідентичні йому за своїми спадковими ознаками нові особини. Іншими словами, це відтворення цілого організму з його вегетативних частин.
Способи вегетативного розмноження багатоклітинних тварин різні. Поширеним способом вегетативного розмноження тварин є брунькування, під час якого від материнського організму відокремлюється один або кілька багатоклітинних утворів - бруньок, що згодом розвиваються в самостійні організми (поліпи кишковопорожнинних, деякі кільчасті черви) (мал. 233, 1).
Брунькування, пупкування - утворення нового організму з виростів тіла материнського організму.
 Коли ж бруньки залишаються зв’язаними з материнським організмом, утворюються так звані колонії тварини (наприклад, коралові поліпи)                       (мал. 233, 2).
Трапляється й інший спосіб вегетативного розмноження - фрагментація. 
Фрагментація — це спосіб безстатевого розмноження, при якому особина ділиться на дві або декілька частин (фрагментів), кожна з яких росте і утворює новий організм; здатність деяких живих істот відновлювати втрачені органи або частини тіла (регенерація).
Наприклад, від тіла може відокремитися один або кілька фрагментів, з яких потім відновлюються цілісні організми. Так, морська зірка в разі нападу хижака відкидає один зі своїх променів. З нього потім відновлюється цілісний організм (мал. 234, 1). Багатощетинковий черв - додекацерія - також може розпадатись на окремі сегменти. Кожен з них згодом відбруньковує по чотири дочірні особини (мал. 234, 2).
Вегетативне розмноження притаманне тим тваринам, у яких добре виражена здатність до регенерації. 
Пригадайте, що таке регенерація?
Отже, регенерація - процес відновлення організмом втрачених або ушкоджених частин, а також відтворення цілісного організму з певної його частини. Завдяки процесам регенерації в організмі постійно замінюються клітини й тканини, термін функціонування яких вичерпаний (залозисті клітини кишкового епітелію, клітини крові тощо). У деяких безхребетних тварин можлива регенерація цілісного організму з незначної його частини. 
Пригадайте, у губок, у яких немає диференційованих тканин, описано випадки, коли цілісний організм відновлювався з розтертої клітинної маси. У гідри особина може відновлюватись зі своєї 1/200 частини. Відновлювати цілісні органи здатні, багатощетинкові та малощетинкові черви, деякі ракоподібні (наприклад, краби), голкошкірі. Серед хребетних тварин регенерацію цілісних органів спостерігають у хвостатих амфібій (регенерація кінцівок, хвоста, очей, деяких внутрішніх органів), ящірок (відновлення відкинутої частини хвоста) (мал. 235).
З підвищенням рівня організації тварин здатність до регенерації зменшується. Так, у птахів і ссавців (і людини, зокрема) регенерація проявляється у загоєнні ран, зрощенні кісток, поновленні клітин і тканин. Процеси регенерації відбуваються під контролем гормонів, а також нервової системи.
У чому полягає біологічне значення нестатевого розмноження? У видів тварин, здатних також до статевого розмноження, нестатевим способом можуть розмножуватись особини, які з певних причин опинилися ізольованими від інших. Види з коротким терміном життя завдяки нестатевому розмноженню за незначний проміжок часу можуть значно збільшувати свою чисельність. У результаті нестатевого розмноження дочірні особини за набором спадкової інформації є точними копіями батьків.
ЯКІ ОСОБЛИВОСТІ СТАТЕВОГО РОЗМНОЖЕННЯ ТВАРИН? 
Пригадайте, що таке статеве розмноження?
Статеве розмноження у багатоклітинних тварин - це поєднання спадкового матеріалу двох різних статевих клітин (або гамет): чоловічої та жіночої. Чоловічі гамети називають сперматозоїдами, або сперміями, а жіночі -яйцеклітинами.
Яким тваринам притаманне статеве розмноження?
У багатоклітинних тварин яйцеклітина більша за сперматозоїд і нерухома, оскільки має запас поживних речовин, необхідних для розвитку зародка. Яйцеклітини можуть бути оточені кількома різними оболонками   (мал. 236, 1). Яйцеклітину, оточену зовнішніми оболонками, називають яйцем. Сперматозоїди значно менші за яйцеклітини, у них немає запасу поживних речовин. У більшості тварин сперматозоїди мають джгутики і здатні до активного руху (мал. 236, 2).
Формуються статеві клітини у статевих залозах: 
· чоловічих — сім’яниках, 
·  жіночих - яєчниках. 
Особин, у яких закладаються сім’яники, називають самцями, а особин, у яких розвиваються яєчники, - самками. Такі організми належать до роздільностатевих. Це переважна більшість членистоногих, молюсків, хребетних тварин.
Серед багатоклітинних тварин трапляються види, у яких розвиток чоловічих і жіночих статевих залоз можливий в одній особині. Таких тварин називають гермафродитами.
Отже, Гермафродит — організм, що має чоловічі та жіночі статеві органи одночасно. Це є нормою для таких видів, як земляні хробаки і равлики, звичайний для квітучих рослин.
У певних видів гермафродитів одночасно закладаються обидва типи статевих залоз, але функціонує в даний момент лише один: наприклад, спочатку організм функціонує як особина жіночої статі, а через деякий час - чоловічої (деякі види креветок, риби-чистильники, деякі види жаб тощо).
У чому полягає біологічне значення гермафродитизму? У гермафродитних організмів підвищується ймовірність залишити нащадків, зменшуються витрати енергії на пошуки партнера для розмноження. Тому гермафродитизм часто трапляється серед тварин, які ведуть прикріплений або малорухливий спосіб життя, глибоководних видів (певні види ракоподібних, риб, двостулкових молюсків тощо), а також паразитів.
ЯКІ Є ФОРМИ ЗАПЛІДНЕННЯ?
Як ви вважаєте, що таке запліднення?
 Запліднення - це процес злиття чоловічої і жіночої статевих клітин з утворенням заплідненої яйцеклітини (зиготи), з якої розвивається новий організм. Процес запліднення стимулює подальший поділ яйцеклітини й розвиток нового організму.
 
Запліднення у тварин може бути:
· Зовнішнім;
· Внутрішнім.
За зовнішнього запліднення жіноча й чоловіча статеві клітини зливаються поза органами статевої системи самки або гермафродитного організму. Такий тип запліднення найчастіше характерний для мешканців водойм (багатощетинкові черви, двостулкові молюски, річкові раки, більшість кісткових риб та амфібій (мал. 237), а також деяких наземних тварин (наприклад, дощових черв’яків).
У багатьох видів тварин (кісткових риб, амфібій тощо) зовнішньому заплідненню передує особлива шлюбна поведінка. Це, наприклад, будова гнізда самцем риби гірчака, «спів» у жаб тощо.
Перевага зовнішнього запліднення полягає в тому, що воно призводить до виробництва великої кількості нащадків. Один з недоліків полягає в тому, що екологічні небезпеки, такі як хижаки, значно зменшують імовірність дожити до зрілого віку.
Амфібії, риби і корали є прикладами організмів, які відтворюються за допомогою зовнішнього запліднення. Тварини, які розмножуються таким способом, як правило, не дбають про своє потомство після нересту.
Деякі нерестові тварини забезпечують різну ступінь захисту і догляду за яйцями після запліднення. Одні ховають яйця в піску, а інші переносять їх в мішечках або в роті. Ця додаткова турбота збільшує шанси потомства на виживання.
Внутрішнє запліднення відбувається в органах статевої системи самки. Такий тип запліднення притаманний більшості наземних тварин (черевоногі молюски, комахи, рептилії, птахи, ссавці), а також деяким мешканцям водойм (наприклад, хрящовим рибам). У такий спосіб статеві клітини, насамперед чоловічі, уникають негативного впливу умов довкілля, наприклад пересихання. Внутрішнє запліднення часто забезпечують особливі органи парування, за допомогою яких самці переносять статеві клітини до статевих отворів самки. В акул, наприклад, цю роль виконують внутрішні потовщені промені черевних плавців. Внутрішнє запліднення, яке виникло у процесі еволюції тваринного світу пізніше, ніж зовнішнє, виявилося більш ефективним і тому закріпилося в багатьох групах тварин.
Головною перевагою внутрішнього запліднення є те, що зародок відносно не залежить від несприятливих умов навколишнього середовища. Його розвиток певний час відбувається всередині материнського організму. Він і забезпечує зародок всім необхідним: теплом, вологою, киснем, поживними речовинами. Крім того, при заплідненні всередині організму ймовірність злиття гамет значно підвищується, що зумовлює стабільність процесу розмноження у таких особин.
Конкретну яйцеклітину запліднює один сперматозоїд. Але чому ж у багатьох організмів на світ з'являється відразу кілька особин, а то і десятків? Це можливо двома шляхами. У першому випадку до запліднення виходять відразу кілька яйцеклітин, кожна з яких з'єднується з окремою чоловічою  гаметою. У людини в цьому випадку народжуються різнояйцеві близнюки. Вони можуть бути як одного, так і різної статі, а схожі один на одного не більше, ніж рідні брати і сестри. Однояйцеві близнюки з'являються в результаті поділу зиготи на кілька частин. В цьому випадку у людини народжуються діти однієї статі, схожі один на одного як дві краплі води.
Особливими формами статевого розмноження тварин є:
· Партеногенез;
· Поліембріонія. 
Партеногенез — явище розвитку нового організму з незаплідненої яйцеклітини. Є організми, у яких партеногенез - єдиний спосіб розмноження (деякі види комах — паличники, дибка степова). В інших тварин
(рачки-артемії, сріблястий карась, ящірки) існують групи, які складаються із самців і самок, а також лише із самок, здатних до партеногенезу.
Завдяки партеногенезу як за нестатевого розмноження, підвищується ймовірність залишити нащадків видам, особини яких опинилися ізольованими від інших.
Переваги партеногенезу полягають в тому, що він здатен значно збільшувати швидкість розмноження, та в деяких випадках за відсутності самців, самиці здатні розмножуватися самостійно, народжуючи при цьому головним чином самців.
Поліембріонія - процес розвитку кількох зародків з однієї заплідненої яйцеклітини (зиготи). При цьому зигота починає ділитись, але в певний момент розпадається на окремі клітини. Згодом з кожної такої клітини розвивається самостійний організм. Організми, які виникають за допомогою поліембріонії, називають однояйцевими близнятами. Усі вони однієї статі та мають однаковий набір спадкової інформації. Поліембріонія поширена серед різних груп тварин.
Розрізняють специфічну поліембріонію (нормально властиву даному виду) і спорадичну (випадкову).
Специфічна поліембріонія зустрічається в деяких мшанок, паразитичних перетинчастокрилих і віялокрилих комах, з ссавців — у броненосців. Разючий приклад специфічної поліембріонії — розвиток з 1 зиготи до 3 тис. личинок у їздця. У куцохвостого броненосця з 1 яйця розвивається 7-9 зародків, кожен з яких лежить у власному амніоні, але мають загальний хоріон.
Спорадична поліембріонія зустрічається у всіх тварин, але особливо часто у деяких гідроїдних поліпів і дощових черв'яків. У хребетних вона виникає шляхом розділення зародка на кілька частин зазвичай до або на початку гаструляції. У людини в разі спорадичної поліембріонії народжується кілька (2—5) близнюків однієї статі.
Експериментально поліембріонія отримана у багатьох тварин впливом різних факторів.
Середня тривалість вагітності у деяких видів(у днях):
	слон
	620
	тигр
	106
	

	чорний носоріг
	450
	бобер
	105
	

	жираф
	450
	вовк
	70
	

	синій кит
	330
	сіра білка
	40
	

	шимпанзе
	225
	хатня миша
	21
	

	          сніжний баран
	175
	          хом’як
	17-20
	


Найменша тривалість вагітності спостерігається в сірого хом'ячка: 11-13 днів, а найбільша у слонів – 1,5 року та китів - 2 роки.
Фактори середовища також можуть суттєво впливати на розвиток статевих ознак. Так, розвиток зародків крокодилів у чоловічі чи жіночі особини обумовлюється температурою, за якої відбувається інкубація яєць. Якщо інкубація відбувалася за температури 32-33 °С, то з яєць вилупляться самці, а якщо температура була нижче або вище цього інтервалу —то самки.
УЗАГАЛЬНЕННЯ ЗНАНЬ.
· У різних груп багатоклітинних тварин, переважно безхребетних, спостерігають вегетативне розмноження за допомогою брунькування, поділу або фрагментації. Процес вегетативного розмноження ґрунтується на здатності до регенерації.
· Статеве розмноження може супроводжуватись зовнішнім чи внутрішнім заплідненням.
· У разі нестатевого розмноження батьківський організм передає нащадкам свої ознаки в повному обсязі, у разі статевого - нащадки успадковують частину ознак від материнського організму, частину - від батьківського.
· Зовнішнє запліднення відбувається поза органами жіночої статевої системи. Воно здебільшого притаманне мешканцям водойм. Внутрішнє запліднення відбувається в органах жіночої статевої системи. Воно здебільшого характерне для мешканців суходолу.
VI. Узагальнення і систематизація знань (4 хв)
Закінчіть речення
1. Статеві залози самців… (Сім’яники)
2. Орган живлення плоду... (Плацента)
3. Народження дитинчат... (Пологи)
4. Загальна назва статевих клітин... (Гамети)
5. Ними рухаються яйцеклітини... (Яйцепроводи)
6. Статеві органи самиці… (Яєчники)
7. Статеві клітини самців... (Сперматозоїди)
8. Ссавці... про нащадків. (Турбуються)
9. Першозвірі, або... (Яйцекладні).
10. За набором хромосом клітини зародка... (Диплоїдні)
11. Статеві клітини самиць... (Яйцеклітини)
12. З підвищенням рівня організації тварин здатність до регенерації … (Зменшується)
13. У птахів і ссавців (і людини, зокрема) регенерація проявляється у… (Загоєнні ран, зрощенні кісток, поновленні клітин і тканин)
14. Особин, у яких закладаються сім’яники, називають…(Самцями)
15. Особин, у яких розвиваються яєчники, називають…(Самками)
Метод фронтального опитування.
1. Основні форми розмноження у тварин?...(нестатеве та статеве).
2. Які є форми вегетативного розмноження у тварин?...(брунькування та фрагментація).
3. Що таке регенерація?...(це процес відновлення організмом втрачених або ушкоджених частин, а також відтворення цілісного організму з певної його частини).
4. Яке значення регенерації в житті тварин?...(завдяки процесам регенерації в організмі постійно замінюються клітини й тканини, термін функціонування яких вичерпаний).
5. Що таке статеве розмноження?...(це поєднання спадкового матеріалу двох різних статевих клітин (або гамет): чоловічої та жіночої).
6. Чоловічі гамети називають?...(сперматозоїдами або сперміями).
7. Як називають жіночі  гамети?...(яйцеклітинами).
8. Що таке запліднення?...(це процес злиття чоловічої і жіночої статевих клітин з утворенням заплідненої яйцеклітини, з якої розвивається новий організм).
9. Запліднення у тварин може бути?...(зовнішнім і внутрішнім).
10. Особливими формами статевого розмноження тварин є?...(партеногенез і поліембріонія).
11.  Яку функцію виконують статеві клітини?...(передають спадкову інформацію від особин батьківського покоління нащадкам).
VII. Підведення підсумку уроку (1 хв)
1. Що вам запам’яталося на цьому уроці, а що ви не зрозуміли?
2. Про що ви дізналися на сьогоднішньому уроці?
VIII. Визначення домашнього завдання (1 хв)
1. Опрацювати параграф 39.
2. Дати відповіді на запитання в кінці параграфу.
Додаток Е
Тема: «Наші пернаті друзі»
Мета: поглиблювати і розширювати знання дітей про птахів, учити усвідомлювати необхідність берегти птахів, розвивати пізнавальний інтерес, виховувати чуйне ставлення до природи; формування у учнів розуміння важливості, турботи про природу, спостережливість, уміння аналізувати, робити висновки.
Обладнання: диск з голосами птахів, зображення птахів, картки зі словами.
Форма проведення: бесіда.
Цілі:
•
Повторення й узагальнення знань дітей про птахів, їх будову, звички, середовище;
•
розширення кругозору й знань про пернатих свого рідного краю;
•
формування розуміння важливості турботи про природу; розвиток пізнавальної активності, спостережливості, уміння аналізувати, робити висновки;
•
виховання дбайливого й турботливого відношення до всього живого;
•
виховування турботливого відношення до птахів, бажання допомагати їм у важких зимових умовах.
Хід заходу
I. Організаційний момент.
Добрий день! Ось дзвінок сигнал подав
До роботи час настав
Так і ми часу не гаймо,
І урок свій починаймо
II.  Мотивація навчальної діяльності.
Діти, першим вашим завданням буде відгадати загадку. Відповідь цієї загадки і буде темою нашої виховної години. 
· Прилетіли гості,
Сіли на помості.
Без сокири і лопати
Поробили собі хати. (Птахи)
Отже, як всі Ви вже здогадалися на сьогоднішньому виховному заході ми будемо говорити про птахів.
Саме тому тема ношого виховного заходу має назву «Наші пернаті друзі».
ІІІ. Робота за темою виховного захода
Бесіда.
Яка прекрасна наша Батьківщина! У будь-яку пору року. Але найгарніший куточок природи залишається мертвим, якщо його не оживляють птахи.
· Яких птахів ви знаєте?
· Які з них перелітні?
· Які зимуючі?
· Чому птахів потрібно берегти?
· Чи потрібно допомагати птахам взимку?
· Як ви допомагаєте взимку птахам?
· Чи є у вас годівнички?
· Яку їжу ви туди клали?
Розповідь. 
Птахи скрізь - над нами, навколо нас, удалині, поруч. Зустріти їх можна й у лісі, і в поле, і на ріці, і в горах. Птахів у природі багато. Тільки в Україні їх налічується більше 700 видів. Щоб подивитися на всіх птахів, цілого життя не вистачить. Але тих, які живуть у лісі, у парку потрібно знати.
А ви знаєте, як називається наука яка вивчає птахів?
Орнітологія — наука про птахів, один з розділів зоології. Вивчає птахів, їхню ембріологію, морфологію, фізіологію, екологію, систематику і географічне розповсюдження.
 Назвіть, яких птахів ви знаєте? (учні називають відомих їм птахів)
Птахи - невід'ємна частина природи. Вони прикрашають діброви, луки, степи, ліси. Є окрасою для парків і садів. Це наші помічники, захисники наших лісів, полів, городів від шкідників.
На які дві групи можна розділити птахів? (На перелітних і осілих ).
Пташки, які на зиму покидають свій рідний край, називають перелітними.
Чому ж птахи відлітають від нас?
Причиною відльоту є не холод, а голод. Зникають комахи, трав'янисті рослини в'януть, водойми замерзають. Основна проблема для перелітних в тому, що з похолоданням зникає доступ до їжі і води.
•
Що потрібно зробити, щоб допомогти птахам не загинули від голоду й холоду? (Годівниці).
•
 Із чого можна зробити годівниці? (показ годівниць)
Можна взяти порожній молочний пакет, коробку або пластикову пляшку (краще 5-ти літрову) і швидко спорудити годівницю, вирізавши отвір для входу ледве вище днища. Край краще обклеїти ізоляційною стрічкою, щоб птахи не поранили об гострі краї пляшки. Як з'ясувалося, птахи віддають перевагу годівницям, де отвір більше, вони бояться замкненого простору, тому краще зробити 2 або 3 входи для птахів.
А чи всі птахи відлітають у теплі краї?
Ні ті птахи, які живляться і комахами і плодами та насінням рослин залишаються зимувати у нас, бо можуть знаходити собі корм і переносять холодну пору не так важко. Їх називають осілими. Це птахи, яким холод не страшний. Вони цілий рік знаходять на батьківщині підходящі умови для існування й не роблять перельотів. Взимку вони переселяються ближче до людей і потребують нашої допомоги.
Зимуючих птахів підрозділяв ще й на тих. які кочують. Це птахи, які не летять у теплі краї, але й не живуть на одному місці, а перелітають з місця на місце. Живуть вони у тих районах, де їм простіше добувати собі їжу.
З настанням осінніх холодів багато хто з птахів, що жили влітку в наших лісах і на полях, зникають. Для зимівлі птахи найчастіше перелітають на південь. Для одних птахів це переліт на далекі відстані, для інших на ближчі. Так, наприклад, лелека зимує в тропічній Африці, а ось жайворонки зимують на півдні Європи.
Звичайно ж, із приходом весни вертаються до нас наші друзі - перелітні птахи. Вони привертають нашу увагу причудливим оперенням, співом, рухами, польотом, і звичайно, загадковим способом життя.
Першими до нас прилітають граки. А слідом за граками прилітають шпаки. Спочатку прилітають самці, а за ними, через кілька днів, самки. До їхнього прильоту самці підшукують шпаківню, нерідко виселивши з будиночків горобців. Улаштувавшись, шпак із захопленням голосно співає, чекаючи подружку.
Майже одночасно зі шпаками прилітають дзвінкі голосисті жайворонки. Знайде жайворонок ямку де-небудь у полі, яка поросла ріденькою травою- от і гніздо.
Такі ж гнізда-ямки в перепелиці - серед лугів і в сірої куріпки - в полях.
Але серед птахів багато й митецьких будівельників. У нашій країні на узбережжях озер і рік живе маленька пташка звичайний ремез. Її гніздо, підвішене над водою, має вигляд мішечка, до якого прироблений трубоподібний вхід у гніздо. Гніздо будують спільно самець і самка з пуху рослин - верби, тополі, осики, рогозу. Ремез підвішує гніздо за допомогою міцних волокон кропиви, коноплі.
Нелегко будувати гніздо камишевці. Як правило, воно висить на трьох стеблах очерету: А всі дятли - справжні теслі, вони видовбують свої дупла зсередини деревних стовбурів. 
А чи знаєте ви яку користь приносять птахи людині? Дятли, шпаки, синиці винищують величезну кількість комах. Родина шпаків за день знищує 350 гусениць, жуків і равликів. А зозуля за літо поїдає до 270 тис. великих гусениць і хрущів. Грак, який слідує за плутом, здатний знищити за день 400 хробаків, шкідників рослин. Родина ластівок за літо знищує близько мільйона різних шкідливих комах.
Спостерігаючи за птахами, вчені дослідили, що сім’я синиць за літо знищує понад 4 тисяч гусениць, пара горихвісток – 7 тисяч. Чорноголова чайка з’їдає за день тисячу жуків, клопів, черепашок ті інших шкідливих комах. Ластівка виловлює за літо 1 млн мух і комарів. Але рекордсменом зі знищення комах є зозуля. Послухайте скільки вона з’їла за день: коників зелених – 39, червів капустяних – 43, личинок хруща – 5, павуків – 4, лялечок метеликів 3 і ще 18 молодих ящірок довжиною від 7 до 20 см.
Але птахи не тільки прикрашають наше життя. Вони – перші помічники людини в боротьбі за високий урожай полів і садів. А чи знаєте ви скільки комах з’їдає синиця? Виявляється, стільки, скільки важить сама. 
Якби у людини був такий апетит, то з вагою 70 кг їй потрібно було б їжі… Хто підкаже?
Птахи відіграють важливу роль у релігії, фольклорі та масовій культурі багатьох народів. У релігії птахи можуть відігравати роль посланників або священиків, що веде до піднесення їх у чин богів. Наприклад, у скандинавській міфології пара круків Хугін та Мунін літають по всьому світу Мідгарду та сповіщають богу Одіну про те, що відбувається.
Птахи були частиною культури і мистецтва з доісторичних часів, їх використовували у ранньому печерному живописі. Птахи є важливим образом у поезії, наприклад Гомер включає соловейка до своєї Одісеї.
Сприйняття різних птахів нерідко відрізняється в різних культурах. Сови часто асоціюються з невдачею або смертю в частині Африки, але вважаються символом мудрості на більшій частині Європи.
За підрахунком вчених, за останні 300 років із нашої планети зникло 94 види птахів. І від нас залежить, чи поповниться ця сумна статистика.
Основною причиною, яка становить загрозу для птахів, вважають втрату біотопів. Іншими загрозами є: надмірне полювання, загибель у риболовецьких знаряддях (сітках, знаряддях ярусної ловлі), забруднення довкілля, (в тому числі забруднення нафтою та використання пестицидів), конкуренція та хижацтво з боку інтродукованих видів та зміни клімату.
 Саме тому щорічно 1 квітня відзначають Міжнародний день птахів.
Багатьом пташкам у різних країнах побудували пам’ятники, зокрема в Америці — чайкам; у США — горобцю; у Франції — голубам; в Італії — гусям; і Японії — лебедю; у Канаді — казарці.
Які прислів’я про птахів ви знаєте?
Орієнтовні відповіді
1) Де лелека водиться, там щастя вродиться.
2) Дружні сороки і орла заклюють.
3) Лякана ворона і куща боїться.
4) Ластівка день починає, а соловей закінчує.
5) Живе, як горобець під стріхою.
Прикмети природного характеру
1 .Снігурі перед вікном цвірінькають -
...(на відлигу)
2.
Горобці ховаються в укриття -
... (на мороз або заметіль)
3.
Ворона ховає дзьоб під крило -
...(на холод)
4. Сорока ховається під стріхою -
...(на заметіль)
5.Зимою ворони літають і кружляють зграями
...(буде мороз)
б.Синиця до хати -
... (зима у двір)
9.Де багато пташок -
...(там нема комашок).
А зараз, діти, прослухайте ще одну загадку і відгадайте!
Які ноги заввишки, такий ніс завдовжки. 
Хату на хаті має, всім жабам рахунок знає. (Лелека)
Наш край здавна називають лелечим. Можливо, це тому, що на солом’яних стріхах наших предків любили мостити свої гнізда лелеки. Подивіться на цього птаха, коли він стоїть у гнізді. Спокійно, немов господар, оглядає подвір’я, гніздо, пильно охороняє дружину, а потім – і молоде потомство. Нам затишно і добре, коли десь недалеко клекочуть лелеки.
А як ще по-іншому називають пернатого друга у різних районах України? (лелека, бузьок, боцюнь, чорногуз, бусол, гайстер, веселик)
Ім’я цього птаха пов’язане з безліччю легенд. Ось одна із них.
Легенда про лелеку.
Давно це було, коли на українську землю нападали орди кочівників. Налітали, підпалювали хати, виганяли худобу, забирали у полон жінок і дітей. А малюків кидали напризволяще  на згарищах. Це побачили лелеки і стуком дзьобів почали кликати козаків на допомогу. Але далеко були козаки, не почули птахів. І тоді птахи підхопили на крила заплаканих малюків, піднялися високо-високо над землею. Почули своїх дітей козаки і кинулися наздоганяти ворогів, а лелеки кружляли над ними, вказуючи дорогу. Наздогнали козаки завойовників, і перемогли їх. З того часу в Україні лелекам завжди раді.  
Загадка про ластівок.
Привітала нас піснями із весною
І живе під стріхою одною…
Має ноги коротенькі,
Два пера в хвості довгенькі,
У повітрі все літає,
Безліч мошок поїдає.
(Ластівка)
Одними із найшанованіших в Україні птахів є ластівки. У народі кажуть: якщо ластівка в′є під чиєюсь стріхою гніздо, то це передвіщає щастя тій родині. Розоряти гнізда ластівок, знищувати їхні яєчка – гріх: все обличчя винних вкриється веснянками, подібно до цяток на ластів′ячих яєчках.
Фізкультхвилинка.
Нумо стали – руки в боки
Пострибаєм, як сороки
Як сороки білобокі, стрибу-стрибу,
Скоки-скокию
А тепер, як жабенята
Нумо будемо стрибати
Ква-ква-ква,
Щоб не боліла голова
Загадка про журавля.
Про наступного птаха складена така загадка:
Біля нашої криниці проживає
Дивна птиця,
Довгонога, довгошия, у криниці носа миє,
Набира цебром водицю.
Як зовуть цю дивну птицю? (Журавель)
Журавлі – птахи, яких людина дуже любить і оберігає. Чи знайдеться хто, щоб не зупинився, почувши їхні незвичні голоси? Курликання журавлів одночасно наводить і тугу, і радість, однак завжди пробуджує в кожном з нас особливі світлі почуття.
Загадка про гуску.
І шипить він, і гелгоче – 
Каже, що вкусити хоче.
Довгу шию витягає
І немовби промовляє:
«Як вкушу, то буде знак.
Я – сердитий птах …
(Гусак)
Колись у давнину біля італійського міста Риму було болото. Жили біля нього гуси. Не спокійно було в ті часи. Велися міжусобні війни. Одного вечора, коли вартові спали, несподівано до міста підійшли вороги. Вони хотіли захопити місто. Гуси, які жили неподалік, хотіли допомогти людям, які жили у місті. Тоді вони взяли у лапи по каменю, який могли піднести, і полетіли. Коли гуси були над замком, кожен із птахів кинув по каменю. Гуркіт розбудив людей у замку, і вони відбили ворогів. Тепер у Римі суворо заборонене полювання на гусей, крім того, поставлений пям′ятник цим рятівникам.
Вікторина.
(на дошці повішені малюнки з зображеннями різних птахів, вчитель задає питання)
Хто із птахів…
· …найважчий? (Страус – 90 кг)
· …найлегший? (Колібрі – 1,5 – 2 г)
· …найшвидше літає? (Сапсан, стриж – 17 км/год)
· …найглибше пірнає? (Пінгвін – 265 м)
· …найбільш морозостійкий? (Качка, гуска – до 10 градусів)
· …неперевершений співак?(Соловей).
Птахи – символи (завдання на дошці)
Багато птахів є символами. Відгадайте який птах є символом…
· …вірності і любові? (Лебідь)
· …мудрості? (Сова)
· …гордості, сміливості? (Сокіл)
· …могутності? (Беркут)
· …сили? (Орел)
· …щастя? (Лелека)
Прислів′я і приказки.
Діти, я готувала вам цікаві прислівя і приказки, але прийшов Незнайко і перепутав всі слова. Допоможіть меня скласти речення правильно.
· Всяка пташка свої пісні клітки (має)
· Де багато пташок, там нема мостить (комашок)
· Воля пташці краща від золотої має (клітки)
· Зозуля собі гнізда не комашок (мостить)
Кожен птах має свій голос – один і по своєму неперевершений. А ви знаєте голоси птахів?
· Як співає горобчик?
· Як зозуля?
· Який голос у сови?
· У ворони?
· Як співа півень?
· Який голос у качки? 
Зараз уважно послухайте, як спвівають птахи, і спробуйте впізнати. 
(Демонстрація запису співів птахів)
Календар птахів.
Ми відзначаємо дуже багато свят: 8 березня, 9 травня, дні наших народжень. А чи знаєте, ви діти, що кожна пора року пов′язана з птахами? За народним календарем кожна пора року пов′язана з птахами.
22 березня – Свято сороки. З тіста пекли жайворонків та пригощали друзів та знайомих.
8 травня – приліт співочих птахів.
15 травня – Борисів день, солов’їне свято (починають співати солов’ї)
29 червня – на Тихона, птахи замовкають, а солов’ї співають до Петра (12 липня).
13 вересня – Купріянів день, журавлиний відліт.
12 листопада – Зіновія, свято синичок.
14 листопада – Кузьминки, перше зимове свято; на кузьминки справляли півневі іменини.
І це далеко не все. 
Усі народи любили птахів і склали про них безліч казок. Українська народна казка «Лисичка та журавель» про розумного журавлика, який перехитрив лисичку. Українська народна казка «Лебідь, щука і рак», де тварини не змогли працювати разом. Українська народна казка «Котик і півник», де котик рятував неслухняного півника. Російська народна казка «Гуси-лебеді», де злі гуси вкрали хлопчика.У казці Г.Х. Андерсена «Дюймовочка» розповідається про дівчинку, яка врятувала ластівку. А потім ластівка врятувала Дюймовочку.                                                               
 – А чи знаєте ви вірші про пташок?  Послухаймо.
Гра «Назви птаха».
· Для цієї гри мені потрібно 5 учнів.  В мене в руках слово-назва птаха. Кожному даю по літері. Поміркуйте, що це за птах і по моїй команді: «Нумо, букви,  стали в ряд!» складіть слово. (дятел, сокіл)
IV. Підбиття підсумків
Ну шо ж, наше заняття доходить кінця. Сьогодні ми з вами згадали хто ж такі птахи, які вони, і чим ми можемо допомогти птахам.
Залишилося відповістити на останні запитання:
· Про кого ми сьогодні говорили?
· Який птах вам найбільше сподобався? Чому?
Давай зараз розгадаємо кросворд
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1.
У садочку понад тином.
Я зробив пому хатину. 
Він навколо обдивився, 
Засміявсь і оселився. (Шпак.)
2.
День і ніч я стукаю,
Всі дерева слухаю. ( Дятел.)
3.
Швидко скрізь цеп птах літає.
Безліч мошок поїдає.
За вікном гніздо будує,
Тільки в нас він не зимує. (Ластівка.)
4.
Які птахи мають схрещений дзьоб? (Шишкар.)
5.
Які ноги, такий ніс.
По болоту ходить скрізь.
Хату на хаті має.
Жабам рахунок знає. (Лелека.)
6.
Ках, ках, ках!
Ках, ках, ках! 
Ми всі босі на снігах! (Качки.)
Птахи, як і люди - живі істоти. Більшість птахів приносять людині велику користь, знищуючи шкідливих комах і личинок. А інші просто прикрашають нашу чудесну Землю. Ми звикли до сусідства птахів, звикли бачити й чути їхній чудесний спів
Сподіваюсь, що сьогоднішня наша зустріч дала вам можливість ще більше пізнати і полюбити птахів, цю справжню окрасу природи. Кожен із нас повинен усвідомити, що птахи – наші справжні друзі та незамінні помічники.
Урок закінчено. До побачення. 
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