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ВСТУП
Освіта є стратегічною основою розвитку особистості, суспільства, нації і держави, запорука майбутнього. У Національній доктрині розвитку освіти України у XXI столітті визначено мету, пріоритетні напрямки державної політики щодо розвитку освіти. Це особистісна орієнтація освіти; формування національних і загальнолюдських цінностей; постійне підвищення якості освіти, оновлення її змісту та форм організації навчально-виховного процесу; запровадження освітніх інноваційних технологій [23].
Щоб стати компетентним фахівцем у певній галузі, сучасний учень закладу загальної середньої освіти повинен володіти певними якостями: адаптування у мінливих життєвих ситуаціях, в умовах ринку; самостійно та критично мислити; бути здатним генерувати нові ідеї, творчо мислити; бути комунікабельним, інформаційно грамотним. Засобом формування особистості при цьому стають освітні технології, продуктом діяльності – особистість учня навчального закладу, який має бути компетентним не лише в певній галузі, але й мати активну життєву позицію, високий рівень громадянської свідомості, бути компетентним при вирішенні будь-яких завдань, які ставить перед ним життя. У цьому процесі важливе значення надається інноваційним технологіям навчання [36, с. 141].
Проблема сучасних інновацій дуже актуальна. Інноваційні технології навчання забезпечують альтернативний зв’язок між викладанням та навчанням. Нові технології навчання відповідають особистості студента, створюють творчі методики навчання, дають результат у навчанні тощо. Ефективність навчання є ознакою особистісно-орієнтованого навчання. Сьогодні, у зв’язку з прагненням педагогів підвищувати якість навчання відповідно до вимог часу, педагогічні технології слід розглядати як цікаву альтернативу традиційним методикам.

На сьогоднішньому етапі розвитку освіти проблема впровадження інноваційних технологій є надзвичайно актуальною. З цього питання можна виділити ряд напрямів дослідження:

− поняття «інноваційні процеси» у педагогічній науці (І. Лернер, М. Скаткін, В. Беспалько, В. Сластьонін);

− освітні технології (О. Пєхота, С. Сисоєва);

− інтерактивні технології навчання (О. Пометун). 

Сучасні освітні інноваційні концепції мають місце у дослідженнях Ю. Васькова, С. Єрмоленкова, Л. Мацько [36, с. 141]. 
Більшість означених досліджень спрямована на заклади загальної середньої освіти, які є соціокультурним простором, який характеризується підвищеною інтенсивністю інноваційних процесів. Для України інноваційний потенціал сучасної школи може і повинен стати ресурсом для модернізаційного прориву.
Традиційні методи навчання не відповідають складності його реальних проблем, стрімким змінам ситуацій, у яких поєднуються навчання та потреби для кращого відтворення інтеграції змісту, процесу і практики. Інноваційні технології навчання забезпечують альтернативну модель зв’язку між викладанням та учінням. Цей підхід може сприяти успіху сучасних методів навчання, що викликають зацікавленість у школяра. Дослідження показали, що учні активніше зайняті темою, більш вмотивовані й набувають майстерності, охоплюючи знання дисципліни, навички співпраці та партнерства.
Мета дослідження полягає в теоретичному обґрунтуванні та експериментальній перевірці ефективності методики застосування інноваційних технологій навчання у процесі вивчення природознавства, які сприятимуть підвищенню рівня знань учнів.

Об'єкт дослідження – інноваційний освітній процес з природознавства у закладах загальної середньої освіти.

Предмет дослідження – методика застосування інноваційних технологій навчання у процесі вивчення природознавства.

Гіпотеза дослідження. Рівень знань учнів з природознавства підвищиться за умови застосування методики, зміст якої базується на особистісно-орієнтованому підході до активізації пізнавальної діяльності учнів та поєднанні методів проблемного навчання та кейс-методу.

Відповідно до мети і гіпотези були визначені такі завдання дослідження: 

1) з’ясувати стан досліджуваної проблеми в педагогічній теорії та практиці діяльності закладів загальної середньої освіти; 

2) уточнити поняття «інноваційні технології навчання», визначити їх типологію;

3) теоретично обґрунтувати методику застосування інноваційних технологій навчання у процесі вивчення природознавства, зміст якої базується на особистісно-орієнтованому підході до активізації пізнавальної діяльності учнів та поєднанні методів проблемного навчання та кейс-методу;
4) експериментально перевірити обґрунтований у дослідженні підхід.

Для перевірки гіпотези та розв’язання поставлених завдань було використано такі методи дослідження: 

- теоретичні методи: аналіз і узагальнення психолого-педагогічної літератури, передового педагогічного досвіду з проблеми дослідження; аналіз, порівняння та узагальнення результатів педагогічного експерименту;

- емпіричні методи: анкетування, тестування учнів; бесіди; цілеспрямоване педагогічне спостереження; педагогічний експеримент; методи математичної статистики використовувалися для обробки отриманих даних і підтвердження достовірності результатів дослідження.
Теоретичне значення дослідження полягає в обґрунтуванні сутності методики застосування інноваційних технологій навчання у процесі вивчення природознавства, зміст якої базується на особистісно-орієнтованому підході до активізації пізнавальної діяльності учнів та поєднанні методів проблемного навчання та кейс-методу.
Практичне значення одержаних результатів. Матеріали дослідження можуть бути використані вчителями закладів загальної середньої освіти різних типів, працівниками позашкільних закладів освіти, студентами під час проходження педагогічної практики у ЗЗСО тощо.

Структура бакалаврської роботи. Робота складається зі вступу, двох розділів, загальних висновків, списку використаних джерел, додатків. Загальний обсяг бакалаврської роботи становить 116 сторінок.
РОЗДІЛ 1

ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ЗАСТОСУВАННЯ ІННОВАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ НАВЧАННЯ

1.1. Вивчення стану дослідження проблеми застосування інноваційних технологій навчання у психолого-педагогічній літературі
Сучасні інноваційні технології навчання визначають більшою мірою рівень освіти, зокрема, їх успішне запровадження та реалізація. Грунтуючись на нових дидактичних принципах, методологічних підходах, психолого-педагогічних теоріях у сучасному вимогливому та швидкозмінному соціально-економічному середовищі ІТН розвивають діяльнісний підхід до навчання [5].
Концепція творчої самореалізації особистості, яка виникла у другій половині минулого століття визначила теоретичні і методологічні основи інноваційної освіти в сучасному вигляді. У витоків цієї концепції стояли А. Маслоу, К. Роджерс, Р. Бернс, В. Сухомлинський, І. Бех, А. Хуторський та ін. Розглядом інноваційних технологічних процесів, які мають місце в сучасній освіті, займалися І. Бех, В. Євдокимов, І. Зязюн, М. Лазарєв, В. Лозова, Л. Мільто, О. Пєхота, Є. Полат, І. Прокопенко, А. Сбруєва, А. Фурман та ін.
Ціла плеяда вчених досліджує інноваційні технології навчання в освітньому процесі з точки зору філософсько-соціальних змін, які мають місце протягом історії людської цивілізації. У своїх працях Ж. Аллак, І. Бестужев-Лада, А. Герасимчук, С. Гессен, Ф. Кумбс, В. Загвязинский, В. Розін, М. Романенко, Б. Саймон, П. Саух та ін. висвітлили питання пошуку нової парадигми освіти, концептуальних засад застосування інновацій в освітньому процесі. 

Дослідження освітніх теорії та практики застосування інноваційних процесів в освітній галузі з точки зору історичного контексту дає змогу об’єктивно оцінити та застосувати на сучасному етапі досвід педагогів-новаторів і кращих вітчизняних інноваційних закладів освіти. Вищезазначений підхід до вивчення ґенези теорії та практики інноваційних процесів у ЗЗСО України представлений у працях О. Адаменко, І. Аносова, В. Землянської, О. Марущенка, О. Попової, Н. Сафонової та ін.
Досвід застосування інновацій в освітній сфері зарубіжних країн висвітлено у працях І. Вєтрової, В. Жуковського, Н. Кілінської, А. Кирди, М. Лещенко, О. Матвієнко, О. Овчарук, А. Сбруєвої та ін. Такі дослідження уможливлюють екстраполяцію провідних закордонних ідей у систему загальної середноьї освіти України.
Дж. Бассет, П. Друкер, О. Лоренсов, І. Підласий, О. Саранов, О. Хомеріки, А. Хуторський, Н. Юсуфбекова та ін. вивчають інноваційні процеси вітчизняної освіти з позицій їх практичної реалізації. Зусилля дослідників спрямовані на розгляд структурно-функціональної моделі інноваційних освітніх процесів, їх ефективності, результативності та психолого-педагогічних умов їх застосування в практику закладів освіти.

На засадах інформаційного, персоналізованого, проєктного, стратегічного, середовищного, організаційного, регіонального та інших підходів розглядають інновації в освітній галузі Л. Вознюк, Н. Горшунова, Л. Калініна, О. Мармаза, Т. Ковальова, А. Козулін, Т. Перекрьостова, Н. Погрібна, О. Тринітатская та ін. Розроблені авторські концепції та моделі розвитку освітніх установ інноваційного типу представлені у світлі досліджень освітнього менеджменту.
Учені О. Важнова, В. Докучаєва, М. Горчакова-Сибірская, В. Загвязинський, Є. Заїр-Бек, І. Єрмаков, О. Коберник, І. О. Колеснікова, Л. Подимова, В. Сєріков, В. Юсупов та ін. перевагу в організації та застосування інноваційних технологій в освіті надають дослідницької та конструкторської діяльності, проєктуванню як інтегральному методу пізнавальної, основному способу поєднання педагогічної теорії і практики.
Систематизація і класифікація інноваційного досвіду ЗЗСО здійснені в роботах В. Беспалька, Г. Селевка, І. Дичківської, В. Паламарчук, О. Пєхоти та ін. Такий підхід дозволяє більш глибоко зрозуміти сутність освітніх інновацій, усвідомлено зробити вибір у практичній діяльності. 
Особливості сприйняття та поширення інновацій, формування інноваційного стилю мислення, аналіз особистісних характеристик суб’єктів інноваційної діяльності стали предметом дослідження вітчизняних і зарубіжних науковців: В. Аношкіна, Г. Герасимов, В. Делія, Л. Ілюхіна, С. Міллер, Е. Роджерс, Поль А. Хебіг, С. Янголовський та ін. Їх дослідження здійснено на основі соціокультурних та соціальнопсихологічних аспектів інновацій. 
У працях Л. Буркова, О. Локшина, Т. Новікова, О. Орлов, Г. Прозументова, Л. Ребуха, А. Рикун, В. Cтепанов, Ю. Швалб, Г. Щекатунова, В. Ясвін та ін. висвітлені питання експертизи й моніторингу інноваційних освітніх технологій, а саме: теорія і практика.

Зарубіжні дослідники А. Адамс, К Ангеловські, Е. Брансуіка, Н. Гросс, У. Кінгстон, Н. Лагервей, М. Майлз, А. Ніколлс, Е. Роджерс, Т. Хюсен та ін. зосереджують свої наукові пошуки, передовсім, на вивченні, аналізі та розробці практичної сторони інноваційних процесів.
І. Коновальчук виділяє три етапи розвитку інноваційних процесів у вітчизняній освітній системі. За основу класифікації дослідник взяв аналіз теоретичного і практичного аспектів реалізації інноваційних процесів у ЗЗСО. Він виокремлює наступні  історичні етапи: 

1) Емпірично-теоретичний. Хронологічні межі – 80-ті роки ХХ ст. Цей період характеризується накопиченням наукового практичного матеріалу, напрацюванням й широкою апробацією різноманітних авторських педагогічних інновацій.
2) Узагальнюючий. Хронологічні межі – 90-ті роки ХХ ст. Для цього періоду характерним є концептуальним обгрунтуванням інноваційних технологій навчання, узагальнення емпіричного досвіду нововведень на теоретико-методологічному рівні.
3) Теоретико-технологічний. Хронологічні межі – з початку 2000-х років. Харакетрні особливості цього етапу: увага зосереджена на розробці практичної реалізації накопичених нововведень в освітній процес ЗЗСО на засадах міждисциплінарності. На перший план виступають домінуючі тенденції інноватики в освітній галузі: варіативність моделей освітніх закладів нового типу; гуманізація, гуманітаризація. національне відродження, демократизація освіти; технологізація та ресурсне забезпечення процесу реалізації інновацій з метою підвищення їх результативності; поєднання державних програм реформування освіти – ініціативи та саморозвитку ЗЗСО як інноваційних соціально-педагогічних систем – ініціативи; інтеграція наукових досліджень та інноваційної практики, традицій і новаторства; посилення цілеспрямованої підготовки вчителів у визначеному напрямі [19, с. 12-13].
Отже, вивчення стану досліджуваної проблеми в педагогічній науці та практиці переконує в актуальності реалізації інноваційних технологій у ЗЗСО, що пов’язано з необхідністю модернізації загальної середньої освіти. Ретроспективний аналіз інноваційних процесів в освітній галузі дає підстави для висновку: більшість вітчизняних і зарубіжних досліджень із зазначеної проблеми стосуються обґрунтування, розробки та втілення в практику дієвих методів практичної реалізації інноваційних технологій з метою забезпечення якісних змін у діяльності ЗЗСО.

1.2. Сутність та особливості інноваційних технологій навчання

Вирішенню проблеми компетентнісного підходу в освітній системі України сприяє входження нашої держави до єдиного загальноєвропейського освітнього простору, глобалізація процесів освітньої галузі, утвердження й домінування пріоритетів сталого розвитку, тенденції інтегративного, інноваційного розвитку освітньої галузі. Вищезазначене мотивує до змін в освітній системі країни, яка становить фундамент відтворення духовного, інтелектуального, та економічного потенціалу. Нових підходів до організації освітнього процесу в закладах загальної середньої освіти потребує вирішення відповідних стратегічних цілей і завдань, визначених у законодавчих і методологічних положеннях розвитку вітчизняної освіти. Ефективне використання інноваційних технологій в освітньому процесі створює ефективну систему підготовки нової генерації молоді.

До пошуку нових, передових, інноваційних педагогічних ідей, задумів і технологій, до поширення і запровадження передового педагогічного досвіду спонукає науковців педагогічної галузі суспільна потреба.
Визначення поняття інноваційних технологій навчання вимагає уточнення сутнісних характеристик понять «інновація» та «педагогічна технологія».
Поява терміну «інновація» зумовлена розширенням міжнародного співробітництва в галузі педагогіки. Якщо розглянути етимологію поняття «інновація», то зазначимо, що вони походить від латинських слів, які означають введення нового, оновлення, зміну. З педагогічної точки зору інновацю розглядають як оновлення змісту, форм і методів навчання, що роблять освітній процес успішнішим і результативнішим.
І. Дзюба у статті «Які інновації потрібні науці та нації» наголошує, що слово «інновація нове, але позначає воно явище старе, як світ». Уся історія культури і вся історія досліджень культури є історією інновацій, якщо розуміти під ними нові досягнення, нові способи творчої діяльності [11, с. 6-9]. 
На основі узагальнення категоріальних ознак І. Коновальчук тлумачить поняття "інновація" як цілеспрямований, спеціально організований, керований технологічний процес практичної реалізації суб’єктами інноваційної діяльності нових ідей, теорій, технологій з метою зміни педагогічної системи та переведення її на якісно новий рівень функціонування і результатів. Інноваційний процес дослідник розглядає як послідовність стадій сприйняття проблеми, зародження ідеї, створення, освоєння, реалізації та поширення новацій з метою цілеспрямованого розвитку навчального закладу як соціально-педагогічної системи. Категорія "інноваційна діяльність" визначається ним як метадіяльність, що спрямована на зміну особистісних (потреби, мотиви, цілі, ставлення) і технологічних (методи, засоби) структур суб’єктів нововведень [19, с. 15].
Отже, сам термін інновація означає зміни, нововведення в педагогічній системі, що покращують результати освітнього процесу, змінюють спосіб діяльності та стиль мислення. Тоді як основу інноваційних процесів в освіті становлять важливі проблеми педагогіки, зокрема, вивчення, узагальнення і поширення передового педагогічного досвіду, впровадження досягнень психолого-педагогічної науки в практику. Наголосимо, інновації функціонують на рівнях створення, освоєння і впровадження, тоді як вчителю відводиться провідна роль у їх впровадженні. 

О. Падалка, О. Шпак, А. Нісімчук дають чітке визначення терміну. «Педагогічна інновація – процес створення, поширення й використання нових засобів (нововведень) для розв’язання тих педагогічних проблем, які до цього часу вирішувалися по-іншому [24, с. 316]. 
Визначення сутності інноваційної педагогічної діяльності, її особливостей, прогнозування й аналіз її  результатів має надзвичайно важливе педагогічне і соціальне значення. Різні аспекти освітніх інновацій досліджували вітчизняні й зарубіжні вчені С. Гончаренко, І. Дичківська, Л. Даниленко,  М. Кузьмін, Т. Новікова, Л. Петриченко, Н. Соколова, С. Сисоєва, В. Степашко, В. Хмелевський та ін. 

Так, С. Гончаренко визначив інновації в освіті як діяльність учителів та вихователів, спрямовану на поліпшення процесу навчання й виховання, на його раціоналізацію. На його погляд, ця діяльність може стосуватися змін у завданнях, методах і прийомах навчання, а також змін у формах організації процесу навчання й виховання і може здійснюватися у вигляді діяльності експериментальних, пілотних, авторських шкіл [7, с. 233-234].

За Л. Даниленко інновація – це кінцевий продукт застосування новизни з метою зміни об’єкта управління й забезпечення економічного, науково-технічного, екологічного та іншого ефекту [9, с. 271]. Тоді як І. Дичківська вважає інновацію нововведенням, зміною, оновленням, новим підходом; створенням якісно нового; використанням відомого в інших цілях [12, с.340]. Дослідниця виділяє такі види інновацій:
1. Залежно від сфери застосування: 

— інновації у змісті освіти (оновлення змісту навчальних програм, підручників, посібників тощо); 

— інновації в технології навчання та виховання (оновлення методик викладання та взаємодії у виховному процесі); 

— інновації в організації педагогічного процесу (оновлення форм і засобів здійснення навчально-виховного процесу); 

— інновації в управлінні освітою (оновлення структури, організації і керівництва освітніми закладами); 

— інновації в освітній екології (архітектурне планування освітніх закладів, використання будівельних матеріалів, інтер’єр приміщень та ін.). 

2. Залежно від масштабу перетворень: 

— часткові (локальні, одиничні) нововведення, не пов’язані між собою;

— модульні нововведення (комплекс пов’язаних між собою часткових нововведень, що належать, наприклад, до однієї групи предметів, однієї вікової групи дітей тощо); 

— системні нововведення (охоплюють весь навчально-виховний заклад). Вони передбачають перебудову всього закладу під певну ідею, концепцію або створення нового освітнього закладу на базі попереднього (наприклад, дитячий садок — школа, адаптивний дитячий садок, школа-лабораторія тощо). Для їх освоєння необхідне розроблення програми розвитку навчально-виховного закладу [12, с. 33-34].
Отже, у педагогіці поняття «інновація» вживають у таких значеннях: 

– діяльність, зокрема інноваційна, яка є формою оргганізації освітнього процесу; 

– нова компетентнісна діяльність учителя, покликана вирішити нагальні проблеми освітнього процесу на засадах особистісно-орієнтованої освіти; 

– зміни в практиці навчання і виховання; 

– програмно педагогічні засоби, їх розробка, впровадження, комплексне використання; 

– результат інноваційного процесу.
Не має підстав не погодитися з припущенням про те, що у ситуації кризи в освітній сфері інноваційна діяльність, як правило, має перетворювальний характер оскільки сприяє появі нових концепцій, теорій, моделей школи, які, в свою чергу, готують підґрунтя для виникнення нових освітніх парадигм. Кількість новаторських шкіл у такі часи, як правило, збільшується.

Якщо звертатися до джерел поняття «технологія», то воно походить із двох грецьких слів: tehne – мистецтво, майстерність і logos – слово, навчання. Таким чином, технологію можна визначити як усвідомлене практичне мистецтво, усвідомлену майстерність. Технологія вказує на конкретні способи і засоби здійснення професійної діяльності, з іншої сторони на результати. Ступінь досягнення за допомогою зазначених засобів і дій характеризує майстерність керівника заняття.

За оцінками авторів [26] сьогодні відомі понад три сотні визначень поняття «педагогічна технологія». Охарактеризуємо декілька, найбільш часто вживаних, із них. 

Педагогічна технологія - це строго обґрунтована система педагогічних засобів, форм і методів їх етапність, націленість на вирішення конкретних навчально-виховних завдань [9]. Часто поняття «педагогічна технологія» розглядають як знання про педагогічну діяльність, що здійснюється за допомогою наперед визначених засобів. У такому трактуванні педагогічні технології – це окрема галузь педагогічної науки про розвиток, освіту, навчання і виховання особистості учня на основні суспільно значущих загальнолюдських якостей та досягнень психолого-педагогічної думки й основ інформатики.

Н. Островерхова, Л. Даниленко стверджують, що педагогічна технологія це «... певний порядок, логічність і послідовність відповідно до поставленої мети, як певною мірою алгоритмізації спільної діяльності викладача та учнів у процесі навчання, узгодженість їхніх дій та відносин» [9]. 
Досить поширеним є розуміння педагогічної технології як систематичного і послідовного втілення на практиці попередньо спроєктованого навчально-виховного процесу. Автор теорії педагогічних систем В. Беспалько вважає, що педагогічна технологія - це наукове відповідним чином структуроване проєктування (опис) педагогічного процесу шляхом аналізу, відбору, конструювання і контролю всіх його керованих компонентів у їх взаємозв'язках з наступним відтворенням проєкту в навчальній аудиторії. Саме у переведенні викладання на шлях попереднього проєктування навчального процесу з наступним його відтворенням, а також у визначенні структури і змісту навчальнопізнавальної діяльності школярів В. Беспалько вбачає глибинний смисл і суть педагогічної технології. В умовах комп'ютеризації навчально-виховного процесу педагогічне проєктування стає чи не найпершою умовою його ефективної реалізації [3]. 

Безумовно, що кожне з цих визначень має право на самостійне існування в певних умовах педагогічної діяльності. Крім того, автори часто використовують поняття «освітня технологія», яке розглядається як похідна нового типу освіти, суттєвими ознаками якої є:

- технологія розробляється на основі конкретної філософії, методології освіти, педагогічної ідеї, в основі яких—ціннісні орієнтації, цільові установки автора чи колективу, орієнтованого на конкретний очікуваний результат;

- технологічний ланцюг педагогічних дій вибудовується відповідно до поставленої мети й має гарантувати всім студентам досягнення життєвої перспективи та високий рівень засвоєння державного стандарту освіти;

- функціонування технології передбачає взаємопов'язану діяльність викладача й учнів з урахуванням принципів особистісно орієнтованого розвивального навчання й виховання та індивідуалізації;

- поетапне й послідовне запровадження елементів педагогічної технології може бути відтворено будь-яким викладачем з урахуванням авторських підходів;

- органічною частиною технології є діагностування та моніторинг результатів діяльності;

- глибока психологізація освітніх технологій [5]. 
Усі автори сходяться в одному: оволодіння новими технологіями навчання й виховання вимагає внутрішньої готовності вчителя до серйозної діяльності щодо перетворювання, насамперед, самого себе.

Аналіз наукових праць стосовно проблеми розробки і використання педагогічних технологій навчання засвідчив наявність окремих підходів до визначення і сутнісного наповнення цього поняття Отже, вітчизняні дослідники характеризують педагогічну технологію як:

- системний метод (С. Гончаренко, І. Прокопенко, В. Євдокимов);

- дидактичну систему (О. Савченко, Д. Чернілевський);

- діяльність (В. Сластьонін, М. Горчакова-Сибірська); 

- порядок, логічність, послідовність (М. Кларін);

- конструювання, проєктування освітнього процесу (І. Богданова, В. Воронов, О. Гохберг, В. Паламарчук);

- структуроване проєктування (В. Беспалько, І. Підласий);

- діяльний сценарій організації навчання (І. Смолюк). 

Зарубіжними, зокрема й німецькими вченими, технологія в освіті визначається як: цілеспрямоване використання, у комплексі чи окремо, предметів, прийомів, засобів, подій чи відносин для підвищення ефективності навчального процесу (М. Вулман); цілісний процес постановки мети, постійне поновлення навчальних планів і програм, тестування альтернативних стратегій і навчальних матеріалів, оцінювання педагогічних систем (C. Сполдінг); міждисциплінарний конгломерат, що має звʼязки (відносини) фактично з усіма аспектами освіти (П. Мітчелл); продукт педагогічної діяльності (М. Вагеншайн); процес педагогічної діяльності (Х. Гаудіг); використання різноманітних технічних засобів у процесі навчання, насамперед, аудіовізуальних (Д. Клінберг, Х. Рот); система планування, здійснення й оцінювання навчального процесу (Б. Отто, І. Шеллєр). Зʼясовано, що відмінність поглядів німецьких учених на сутність інноваційних педагогічних технологій полягає у тому, що трактування педагогічної технології тісно повʼязується чи навіть ототожнюється з поняттям «метод навчання», а також з усіма аспектами освіти – від фрагменту навчального заняття до структурних компонентів національної системи освіти [15, с. 7].
На основі аналізу науково-методичної літератури під інноваційними педагогічними технологіями ми розуміємо цілеспрямоване, систематичне й послідовне впровадження в практику новаторських методів, прийомів, засобів, що охоплюють цілісний навчальний процес від визначення його мети до очікуваних результатів [36, с. 141]. Це зумовлено тим, що система підготовки майбутнього спеціаліста має відповідати сучасним тенденціям розвитку суспільства, його запитам. На сьогодні мають місце різні технології навчання, зокрема, це – проблемна технологія, ігрові, технології колективної та групової діяльності.

Інформаційні освітні середовища дозволяють реалізувати в освітньому процесі велику частину можливостей сучасних технологій, що сприяє: 

( кращому засвоєнню програмного матеріалу за рахунок того, що поданий матеріал стає більш захоплюючим, наочним, підсилюється його інформативна ємність, з’являється можливість різнобічного розгляду досліджуваного явища, розширюється арсенал прийомів подачі навчального матеріалу, заощаджується час на його викладання; 

( реалізації можливостей інтелектуального керування ходом навчального процесу, що дозволить створити умови для індивідуального й диференційованого навчання, вибору тими, кого навчають, темпу й обсягу вивчення матеріалу, поділу завдань за рівнями складності; 

( автоматизації контролю знань, умінь, навичок, що сприяє підвищенню об’єктивності контролю знань, посиленню мотивації до навчання; організації самостійного вивчення навчального матеріалу з метою підвищення інтелектуального рівня студентів; 

( прискоренню як емоційного, так і інтелектуального розвитку студентів шляхами, що перевищують типове академічне очікування [6].
Готовність закладу освіти до реалізації інноваційних технологій визначається сформованістю стратегії інноваційного розвитку, місії, інноваційного середовища й ресурсів інноваційного потенціалу. Стратегія інноваційного розвитку навчального закладу – це довгострокове прогнозування майбутніх змін у педагогічній системі, що визначає пріоритетну модель інноваційного процесу, яка передбачає можливості швидко реагувати й своєчасно адаптуватися до запитів суспільства щодо оновлення цілей, змісту й якості освіти. Стратегія інтегрує місію, цілі, підходи, ресурси, умови та дії в єдиній програмі розвитку, що прийнята й підтримується усім колективом школи, для якого вироблення стратегії інноваційного розвитку, передусім, полягає в усвідомленні своєї місії як бачення нових гуманістичних цінностей освіти, суспільних та особистісних мотивів інноваційної діяльності, провідної ідеї, унікального образу теперішнього й майбутнього [19, с. 16].
Отже, аналіз численних наукових праць стосовно проблеми розробки і використання інноваційних технологій навчання засвідчив наявність окремих підходів до визначення і сутнісного наповнення цього поняття. На основі аналізу науково-методичної літератури під інноваційними педагогічними технологіями ми розуміємо цілеспрямоване, систематичне й послідовне впровадження в практику новаторських методів, прийомів, засобів, що охоплюють цілісний навчальний процес від визначення його мети до очікуваних результатів. 

1.3. Види інноваційних технологій у закладах загальної середньої освіти
Сучасна освіта, під впливом науково-технічного прогресу та інформаційного буму, вже досить таки тривалий час перебувають у стані неперервного організаційного реформування та переосмислення усталених психолого-педагогічних цінностей. Безумовно, в сучасних реаліях посиленої уваги потребує застосування інноваційних технологій навчання.

Складність, багатогранність педагогічної діяльності є чинником, що відкриває простір для багатьох педагогічних технологій, динаміка продукування яких постійно зростає. Широкий спектр, багатоваріантність педагогічних технологій зумовлюють необхідність їх класифікації. Найдосконалішою серед багатьох вважають класифікацію, за якою педагогічні технології згруповано за різноманітними системними та інструментально значущими ознаками [12]. 

За рівнем застосування педагогічні технології Дичківська поділяє на:

1. Загальнопедагогічний рівень функціонування педагогічної технології. Загальнодидактична, загальновиховна технологія репрезентує цілісний освітній процес у регіоні, освітньому закладі, на певному рівні навчання чи виховання. У такому вигляді педагогічна технологія тотожна педагогічній системі, оскільки вона містить сукупність цілей, змісту, засобів і методів навчання (виховання), алгоритм діяльності суб’єктів і об’єктів навчально-виховного процесу. 

2. Предметно-методичний рівень функціонування педагогічної технології. Йдеться про застосування педагогічної технології як окремої методики, тобто як сукупності методів і засобів реалізації певного змісту навчання та виховання в межах одного предмета, групи, в діяльності педагога.

3. Локальний (модульний) рівень функціонування педагогічної технології. Зорієнтована на цей рівень педагогічна технологія реалізується як технологія окремих частин навчально-виховного процесу, розв’язання окремих дидактичних і виховних завдань (технологія окремих видів діяльності, формування понять, виховання окремих особистісних якостей тощо) [12, с. 67].
До основних понять інноваційних технологій В. Химинець відносить:

- нестандартні уроки; 
- індивідуальна робота; 
- контроль і оцінка навчальних досягнень учнів (через контрольні роботи, тести, завдання, робочі зошити і т.ін.); 
- кабінетне, групове і додаткове навчання; 
- факультативи за вибором учнів (поглиблюють знання);
 - проблемне і модульне навчання; 
- запрошення вчених, діячів культури, мистецтва на уроки; 
- економізація і екологізація освіти; - науковий експеримент при вивченні нового матеріалу; 
- застосування досягнень техніки (від діапозитивів, через фільми, магнітофони, телевізори до навчання з допомогою комп'ютерів, комп'ютерні аудиторії, радіо- і телепередачі та «Інтернет-системи», мультимедійні технології тощо); 
- нові підходи до формування навчальних планів [40]. 
Запровадження інноваційних технологій вимагає від вчителя:
 - вивчення спеціальної літератури (додатково);

- аналізу педагогічного досвіду викладачів-новаторів;

- розробки плану запровадження нової техніки;

- оптимального поєднання гуманітарних, природничо-математичних та професійних знань. 
Розглядаючи психолого-педагогічні інновації як новостворені (застосовані) чи вдосконалені технології (чи проєкти), які істотно змінюють обсяги, структуру та якість педагогічного процесу, Л. Даниленко, насамперед, виділяє такі технології:

- розвивального навчання (автори – Д. Ельконін, В. Давидов, О. Дусавицький, В. Паламарчук);

- особистісно-орієнтованого навчання (О. Савченко, С. Подмазін)

- колективного навчання (Л. Кочина, Н. Бібік);

- модульно-розвивального навчання (А. Фурман);

- життєтворчого навчання (І. Єрмаков);

- особистісно-орієнтованого виховання (І. Бех);

- психологічного управління (Л. Карамушка, Н. Коломінський);

- адаптивного управління (Г. Єльникова);

- інтеграційної природничої освіти (В. Ільченко) тощо [9]. 
Ці та інші освітні інновації, як правило, представляються своїми технологіями, тобто сукупністю форм, методів і засобів навчання, виховання та управління, об'єднаних єдиною метою і визнані освітньою громадськістю країни. 
До навчальних інноваційних технологій прийнято відносити таку сукупність операційних дій педагога з учнем, в результаті якої суттєво покращується ставлення учнів до навчального процесу. Серед них значне місце посідають такі технології: 
- особистісно-орієнтовані; 
- інтеграційні; 
- колективної дії;

- інформаційні;

- дистанційні;

- розвивальні;

- модульно-розвивальні тощо [40]. 
До виховних інноваційних технологій відносимо мистецькі засоби й прийоми впливу педагога на свідомість особистості учня з метою формування в нього особистісних цінностей у поєднанні (контексті) із загальнолюдськими: 
- рання соціалізація учнів;

- національна спрямованість навчально-виховного процесу;

- духовний розвиток учнів тощо. 
Педагогічні технології, які найбільш часто використовуються на практиці, можна класифікувати наступним чином.

Структурно-логічні технології: поетапна організація системи навчання, що забезпечує логічну послідовність постановки і розв'язання дидактичних задач на основі відбору їх змісту, форм, методів і засобів навчання на кожному етапі з урахуванням поетапної діагностики результатів.

Інтеграційні технології: дидактичні системи, що забезпечують інтеграцію міжпредметних знань і вмінь, різноманітних видів діяльності на рівні інтегрованих курсів, навчальних тем, уроків, навчальних днів.

Ігрові технології: дидактичні системи використання різноманітних ігор, під час виконання яких формуються уміння розв'язувати завдання на основі компромісного вибору (театралізовані, ділові та ролеві ігри, імітаційні вправи, індивідуальний тренінг; розв'язання практичних ситуацій і задач, комп'ютерні програми тощо).

Тренінгові технології: система діяльності для відпрацювання певних алгоритмів розв'язання типових практичних завдань, за допомогою комп'ютера (психологічні тренінги інтелектуального розвитку, спілкування, розв'язання управлінських завдань).

Інформаційно-комп'ютерні технології: це технології, що реалізуються в дидактичних системах комп'ютерного навчання на основі діалогу «людина - машина» за допомогою різноманітних навчальних програм (тренінгових, контролюючих, інформаційних тощо).

Діалогові технології: сукупність форм і методів навчання, заснованих на діалоговому мисленні у взаємодіючих дидактичних системах суб'єкт-суб'єктного рівня: (учень-учитель, учень-автор, учитель-автор тощо). Діалогові форми вважаються найбільш поширеними серед інших сучасних технологій [5].
Особливість сучасної освіти полягає в тому, що на практиці різні технології можуть активно і дуже результативно поєднуватися. Щоб визначити, чи відноситься будь-яка освітня технологія до інноваційної, необхідно виокремити в ній головну ідею, спрямовану на розвиток освіти і визначити рівень її новизни. Якщо ідея покладена в основу освітньої технології є абсолютно новою для значної кількості професіоналів у даній галузі наукових знань (або дещо модернізованою), актуальною й перспективною, то технологія, розроблена на її основі є інноваційною освітньою технологією (табл. 1.1).
Таблиця 1.1 
Перелік наукових педагогічних ідей, покладених в основу інноваційних освітніх технологій
	Наукова педагогічна ідея 
	Інноваційні освітні технології 

	Інтеграція змісту природничої освіти
	Технологія В. Р. Ільченко «Довкілля»

	Інтеграція змісту шкільної освіти
	Технологія Р. Шгайнера

	Диференціація творчих здібностей учнів
	Технологія колективного навчання (Програма «Крок за кроком»)

	Індивідуалізація змісту навчання
	Технологія особистісно-орієнтованого навчання


Продовж. табл. 1.1
	Диференціація змісту навчання
	Технологія модульно-розвивального навчання

	Особистісно-орієнтована організація навчально-виховного процесу
	Технологія особистісно-орієнтованої школи

	Розвиток теоретичного мислення в учнів
	Технологія розвивального навчання

	Розвиток внутрішніх резервів учнів
	Технологія життєтворчості

	Розвиток чуттєвої сфери учнів
	Технологія М Монтессорі

	Розвиток фізичного здоров'я учнів на навчальних заняттях
	Технологія «Рекреаційна освіта»




Таким чином, освітня інноваційна діяльність має сприяти підвищенню конкурентоспроможності випускників вищої школи, досягненню більш ефективного розвитку нашого суспільства. Модернізація системи освіти пов’язується, насамперед, із введенням в освітнє середовище інноваційних технологій, в основу яких покладені цілісні моделі навчальновиховного процесу, засновані на діалектичній єдності методології та засобів їх здійснення.
Отже, педагогічні інноваційні технології, які найбільш часто використовуються на практиці, можна класифікувати наступним чином: структурно-логічні, інтеграційні, ігрові, тренінгові, інформаційно-комп'ютерні, діалогові.

РОЗДІЛ 2

ПРАКТИКА ЗАСТОСУВАННЯ ІННОВАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ НАВЧАННЯ У ПРОЦЕСІ ВИВЧЕННЯ ПРИРОДОЗНАВСТВА

2.1. Визначення рівня знань учнів 5-х класів з природознавства
У своєму дослідженні ми висунули припущення, що застосування інноваційних технологій навчання на різних етапах уроку природознавства, саме проблемного методу – на етапі мотивації навчальної діяльності, а кейс-стаді – на етапі формування нових знань, узагальнення і систематизації знань, позитивно вплине на рівень знань учнів. Тому для визначення рівня знань учнів 5 класу з природознавства нами був проведений констатувальний експеримент. 

Констатувальний експеримент проводився протягом лютого 2021 року 2021 року на базі Ямпільської загальноосвітній школі І-ІІІ ступенів № 1. У дослідженні взяли участь 23 учні 5 класу.

Визначення рівня сформованості знань учнів 5 класу здійснювалося за допомогою анкетування. 
Анкета для визначення рівня знань учнів з природознавства

(констатувальний етап)

1. Що таке ґрунт?

2. Як називається органічна складова ґрунту?
3. Які ти знаєш властивості ґрунту?
4. Що таке родючість ґрунту?
5. Як називається повітряна оболонка нашої планети?

6. Які властивості повітря ти знаєш?

7. Поясни, чому без повітря не існувало б життя на Землі?

8. Які є три агрегетних стани води?
9. Які властивості має вода?
10. Як здійснюється кругообіг води у природі?

11. Що таке розчини?

12. Назвіть розчинні та нерозчинні у воді речовини.

Якісний аналіз відповідей учнів 5 класу на запитання анкети засвідчив, що більшість опитаних не можуть дати правильної відповіді на запитання «Що таке грунт?». Вони асоціюють грунт з поверхнею, по якій ходять люди, на якій будують будинки тощо. Про гумус як про органічну складову грунту знає лише половина учнів досліджуваного класу. Перерахувати всі властивості грунту змогла лише третина здобувачів загальної середньої освіти. Поняття «родючість грунту» сфомовано в досліджуваних учнів. Майже всі школярі пов’язали цю властивість грунту з його здатністю забезпечувати рослин поживними речовинами.
Рівень знань учнів про повітря середній. Більша половина учнів знає назву повітряної оболонки нашої планети. Перерахувати властивості повітря змогла лише половина школярів. Неможливість існування життя на Землі без повітря більшість опитаних пов’язало виключно з диханням людини.
Що стосується знань учнів про воду, то майже всі респонденти змогли правильно перелічити три агрегатни стани води. Назвати правильно всі властивості води змогла лише чверть учнів класу. Більшість здобувачів освіти змогли пояснити як відбувається кругообіг води у природі. Що стосується розчинів і розчинності речовин, то лише третина п’ятикласників упоралась з цим завданням.
Аналіз та обробка отриманих результатів, які були отримані у ході констатувального експерименту, здійснюється за такими критеріями:

· правильна повна відповідь – 1 бал;

· правильна неповна відповідь – 0,5 балів;

· неправильна відповідь або негативна («ні») – 0 балів;

· відсутня відповідь – 0 балів.

Отримані результати констатувального експерименту відображено в таблиці 2.1.

Таблиця 2.1

Результати анкетування учнів 5 класу

	Бали
	f

	0
	0

	1
	0

	2
	0

	3
	0

	4
	6

	5
	3

	6
	2

	7
	2

	8
	3

	9
	3

	10
	2

	11
	1

	12
	1


Σf=23
· f - кількість учнів 5 класу, які набрали відповідну кількість балів.
При оцінюванні навчальних досягнень з природознавства враховується:

· засвоєння на рівні вимог навчальної програми знань про об'єкти і процеси, що відбуваються у природі, сформованість понять про системи живої і неживої природи;

· сформованість елементарних умінь та навичок до спостереження, опису, експерименту.

Рівні навчальних досягнень учнів з природознавства та їх критерії відображено в табл. 2.1 [30].
Таблиця 2.1

Рівні навчальних досягнень учнів з природознавства

	Рівні навчальних досягнень 
	Бали
	Критерії оцінювання навчальних досягнень учнів

	I. Початковий
	1
	Учень (учениця) з допомогою вчителя може розпізнати і назвати окремі тіла природи, має уявлення про предмет, який вивчає

	
	2
	Учень (учениця) з допомогою вчителя і користуючись підручником або робочим зошитом може знайти необхідні визначення наукових понять

	
	3
	Учень (учениця) з допомогою вчителя або підручника наводить приклади окремих явищ природи, фрагментарно описує їх; спостерігає за дослідами, що їх виконують інші учні

	II. Середній
	4
	Учень (учениця) з допомогою вчителя, підручника або робочого зошита відтворює незначну частину навчального матеріалу; дає визначення окремих понять, фрагментарно характеризує явища природи; частково здійснює фенологічні спостереження, виконує прості досліди без опису їх результату

	
	5
	Учень (учениця) з допомогою вчителя відтворює значну частину навчального матеріалу на рівні тексту підручника; дає визначення окремих понять, не пояснюючи їх; здійснює фенологічні спостереження, результати окремих із них заносить до щоденника спостережень, з допомогою вчителя проводить прості досліди, намагається їх пояснити

	
	6
	Учень (учениця) самостійно відтворює частину навчального матеріалу на рівні тексту підручника; з допомогою вчителя відповідає на окремі запитання; характеризує явища природи, у відповідях допускає помилки; здійснює фенологічні спостереження, частково робить записи їх результатів в щоденнику спостережень, з допомогою інших учнів виконує досліди, але дати їх пояснення не може

	ІІІ. Достатній
	7
	Учень (учениця) самостійно відтворює більшу частину навчального матеріалу; відповідає на окремі запитання; наводить власні приклади, розкриває властивості тіл природи, допускаючи у відповідях неточності; здійснює фенологічні спостереження, робить неповні записи в щоденнику спостережень, з допомогою вчителя проводить досліди, пояснює з окремими неточностями їх суть

	
	8
	Учень (учениця) самостійно відтворює навчальний матеріал; відповідає на поставлені у підручнику чи вчителем на уроці запитання, порівнює явища та тіла живої та неживої природи, встановлює відмінності між ними; здійснює фенологічні спостереження, робить записи в щоденнику спостережень, виконує досліди, пояснює їх суть

	
	9
	Учень (учениця) демонструє достатнє засвоєння навчального матеріалу, відповідає на запитання;
розв'язує стандартні пізнавальні вправи;
здійснює фенологічні спостереження і робить повні записи в щоденнику спостережень, проводить досліди в школі та вдома, пояснює їх результати

	ІV. Високий
	10
	Учень (учениця) вільно, усвідомлено відтворює матеріал, встановлюючи зв'язки з раніше вивченим; вільно відповідає на запитання; аналізує і розкриває суть явищ природи, узагальнює, систематизує знання на основі вивчених закономірностей та понять; регулярно здійснює фенологічні спостереження і робить записи в щоденнику спостережень, проводить досліди, обґрунтовано пояснює їх результати

	
	11
	Учень (учениця) логічно і повно розкриває вивчений програмовий матеріал; аналізує і розкриває взаємозв'язки між живою і неживою природою на основі загальних закономірностей та зображає їх схематично; усвідомлює значення охорони навколишнього середовища; ретельно виконує  фенологічні спостереження і робить записи з малюнками, графіками в щоденнику спостережень, проводить досліди, зіставляє їх результати

	
	12
	Учень (учениця) виявляє міцні й системні знання програмового матеріалу; виконує фенологічні спостереження, робить обґрунтовані записи в щоденнику спостережень, проводить досліди, оформляє їх результати


У ході експерименту нами була визначена кількісна шкала оцінювання рівня навчальних досягнень учнів з природознавства:

1) 0 – 3 – початковий;

2) 4 – 6 – середній;

3) 7 – 9 – достатній;

4) 10-12 – високий

Застосувавши вищезазначену шкалу нами було встановлено кількість учнів кожного класу, які мають певний рівень сформованості досліджуваної якості.

5 клас

· високий – 4 учнів (17,4 %);

· середній – 11 учнів (47,8 %);

· достатній – 8 учнів (34,8 %);

· початковий – 0 учнів.

Нами було з’ясовано, що в учнів 5 класу переважає середній і достатній рівні навчальних досягнень з природознавства (рис. 2.1.).
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Рис. 2.1. Рівні навчальних досягнень учнів п’ятих класів з природознавства (констатувальний експеримент)
Отже, для для підвищення рівня знань учнів 5 класів з природознавства нами була розроблена експериментальна методика, сутність якої полягала в застосуванні проблемного та кейс методів навчання на різних етапах уроку. Розроблена методика базується також на особистісно-орієнтованому підході до активізації пізнавальної діяльності учнів, де кожен здобувач освіти є активним суб’єктом освітнього процесу.
2.2. Особливості впровадження та застосування інноваційних технологій навчання у процесі вивчення природознавства

У своєму дослідженні основний акцент ми зробили на поєднанні технології проблемного навчання та кейс-техноглогії у процесі вивчення иприродознавства учнями п’ятих класів закладів загальної середньої освіти. Ми пропонуємо поєднати ці дві технології й застосовувати на певних етапах уроку природознавства.

Виходячи з аналізу літератури, інноваційні особистісно-орієнтовані технології представлені такими напрямами, як поетапне, кооперативне, проблемне, продуктивне, концентроване, евристичне навчання та багатьма іншими. 
Дія принципу проблемності починається з простої імітації пошуку, коли викладач заздалегідь знає те, що повинно бути знайдено студентом, підводить його до правильної відповіді. У подальшому в педагогіці поширилися ідеї про те, що невідомість освітнього продукту може відноситися не тільки до учня, але й до вчителя. Виникла методика навчання через діалог школяра й вчителя, які знаходяться в рівній ситуації незнання. 
Мета проблемного навчання – засвоєння учнями заданого предметного матеріалу шляхом висування вчителем спеціальних пізнавальних задач-проблем. Методика проблемного навчання побудована таким чином, що учні скеровуються вчителем на відоме рішення чи напрямок рішення задачі. Проблемне навчання в загальноприйнятій його формі застосовується, як правило, у темах і предметах, де потрібен інтелектуальний підхід [6, с. 199]. 
Проблемне навчання найчастіше торкається тільки змісту навчальних дисциплін і відповідної методики його застосування. Евристичне навчання визначає методологію творчості й відноситься до навчального цілепокладення, створенню учнями власного змісту творчості, рефлексивному конструюванню ними теоретичних елементів знань. Розвиваюче навчання змістило освітні акценти з вивчення школярами матеріалу по предметах на навчальну діяльність, орієнтовану на розвиток теоретичного мислення, чи на всебічний розвиток здобувача освіти. Зміст навчального матеріалу зазнав у зв’язку з цим структурних змін, але залишився стосовно вчителя та учня заданим і від них майже незалежним. 
Проблемне навчання є стратегією для заохочення критичного мислення й розв’язування проблем через використання дійсних ситуацій або завдань. Вчителі є фасілітаторами, які надають ресурси, здійснюють керівництво й викладання, оскільки вони забезпечують знання змісту і майстерність розв’язування проблеми. Учні набувають більшої відповідальності впродовж навчання, у тй час як надані вчителем інструкції зменшуються. 
Роль вчителя змінюється від інструктора до керівника, фасілітатора і партнера6

 • навчання починається з формулювання проблеми, якою зацікавлений учень;

• проблеми базуються на життєвих, відкритих ситуаціях; 
• проєкти відкриті, з багатьма можливостями для розвитку;

• учні відповідальні за пошук інформації, яка необхідна для вирішення проблеми;

• навчання активне, інтегроване, комплексне та послідовне;

• роль учителя підтримуюча, а не інструктивна;

• оцінки вказують на інтегрованість знань [6, с. 200].
На нашу думку, одним із перших важливих кроків на шляху реформування освітнього процесу стає впровадження інтерактивних форм, методів та прийомів навчання не тільки в початковій, але й у середній школі. Серед них останнім часом набирає все більшої популярності в освітній галузі кейс-метод. Проблемі організації та застосування кейс-методу присвячено дослідження та праці як вітчизняних педагогів (Г. Каніщенко, І. Катериняк, С. Ковальова, В. Лобода, І. Осадченко, В. Рудень, О. Сидоренко, Г. Сударева, Ю. Сурмін, А. Фурда, В. Чуба, П. Шеремета та інші), так і зарубіжних (Н. Двуличанська, А. Долгоруков, Дж. Ерскін, І. Козіна, В. Майкелоніс, Н. Мірза, Е. Михайлова, Е. Монтер, О. Норфі, Л. Покушалова, М. Савельєва, О. Смолянінова та інші). Зростає кількість публікацій, присвячених методиці створення кейсів та реалізації кейсметоду в освітньому процесі закладів загальної середньої освіти [33, с. 83].
Кейс-метод або метод кейсів (case від латинського casus – заплутаний незвичний випадок та від англ. сase – випадок, обставини, або портфель; саse study – вивчення проблеми), метод ситуаційного аналізу – метод активного проблемно-ситуаційного аналізу, заснований на навчанні шляхом вирішення конкретних завдань-ситуацій (кейсів). Ключовими моментами кейс-методу є командна робота й максимальне наближення навчання до практики, що направлені на формування в учнів навичок сумісними зусиллями шукати, на основі аналізу ситуацій, практичні рішення за складених обставин. Це дозволяє нам віднести кейс-метод до інтерактивних методів навчання. 

Визначення А. Долгорукова добре розкриває дослідницький потенціал кейс-методу. На думку дослідника, case study (аналіз конкретних навчальних ситуацій) – метод навчання, призначений для вдосконалення навичок і отримання досвіду в таких сферах: виявлення, відбір та вирішення проблем; робота з інформацією – осмислення значення деталей, описаних у ситуації; аналіз і синтез інформації й аргументів; робота з припущеннями й висновками; оцінка альтернатив; прийняття рішень; слухання та розуміння інших людей – навички групової роботи [13]. 

Ю. Сурмін звертає увагу на 2 аспекти сутності кейс-методу: перший аспект характеризує його як інтерактивний метод навчання, а другий – пов’язаний із дослідницькою діяльністю. Другий аспект кейс-методу – це метод емпіричного дослідження в різних галузях науки. Відомий англійський дослідник кейс-стаді Роберт Йен трактує цей метод як стратегію емпіричного дослідження, вивчання деякого феномену в його реально існуючому контексті, коли межі між феноменом і контекстом не є чіткими й коли використовується множина різнопланових джерел інформації [38, с. 19–20]. Тож робимо висновок про те, що застосування методу кейсів можна розглядати як перспективну умову, за якої формується дослідницькі вміння та навички. 
Інколи кейс-метод ототожнюють із проблемним навчанням, а саме з вирішенням проблемних ситуацій. Проте даний метод має низку принципових особливостей: 
( крім аналізу певної, як правило, реальної життєвої ситуації кейсметод передбачає актуалізацію певного комплексу знань, який необхідно опанувати для ефективного вирішення даної проблеми; 
( як правило, проблема, що розглядається, не повинна мати однозначних рішень; 
( кейс-метод передбачає групове знаходження рішень, тому ефективніше запобігає «пасивності» окремих учнів; 
( застосування кейс-методу викликає в учнів живі щирі емоції, що сприяє кращому засвоєнню інформації [33, с. 86].
Основою кейс-методу є створення кейсу. У термінології даного методу кейс розглядається як сукупність навчальних матеріалів (пакет документів) із певних навчальних дисциплін, за допомогою яких учні або виявляють проблему та шляхи її вирішення або, якщо проблема визначена, виробляють варіанти виходу із ситуації, що склалася. Кейс – це одночасно і невеликий науково-популярний, і художній твір, що дозволяє не тільки отримати вичерпну інформацію про складену ситуацію, але й допомогти школярам зануритися в атмосферу того, що відбувається, уявити себе персонажем цієї життєвої ситуації. Допускаємо, що при створенні кейсів із природничих дисциплін можливе використання як крісельних (придуманих у кріслі), так і польових (заснованих на реальних подіях) ситуацій. 
Кожен кейс має включати такі аспекти: проблемний, рольовий, ситуативний, діяльнісний, часовий, просторовий [1, с. 110]. Кейс має бути побудований так, щоб не містити вікторинних питань за типом «знаю – не знаю» й не потребувати однозначної відповіді. Кейс повинен містити такі ситуації, що породжують дискусії, критичні судження та дослідження від факту, що викриває протиріччя, до відкриття цілої теорії. 
Метою кейс-метода є ефективне поєднання теоретичної підготовки та практичних умінь і набуття здобувачами освіти навичок: 
( критичного й аналітичного мислення; 
( практичного досвіду щодо використання опанованих абстрактних знань та вмінь як у типових, так і в нестандартних змодельованих ситуаціях; 
( аналізу альтернативних рішень в умовах невизначеності й багатоваріантності;
 ( співпраці, партнерських взаємовідносин та продуктивної роботи в команді, інтересу й позитивної мотивації по відношенню до навчання [38, с. 21].
Кейс-метод є одним із тих небагатьох методів, які здатні одночасно розвивати цілий комплекс дослідницьких рис та здатностей, які будуть сприяти постійному самовдосконаленню й успішній самореалізації учнів у різних сферах діяльності. До таких характеристик майбутніх дослідників О. Пташенчук відносить вміння і навички: 
( орієнтуватися в інформаційному просторі; 
( самостійно здійснювати дослідження, конструювати власні знання шляхом розвитку таких дослідницьких умінь: критично, гнучко та стратегічно мислити, аналізувати, узагальнювати й систематизувати відомості, генерувати ідеї, формулювати умовиводи та висновки; опановувати основні методологічні знання (окреслити проблему, сформулювати мету та спланувати основні етапи дослідження, будувати гіпотези, добирати доцільні методи й реалізовувати їх); статистично обробляти отримані результати; 
( презентувати результати власних досліджень; 
( застосовувати набуті знання та вміння як у типових, так і в нестандартних умовах;

( комунікативні навички та вміння працювати в команді (здатність організовувати і вести дискусію, обґрунтовано й переконливо відстоювати власну думку, конструктивно реагувати на критику, бути кмітливим та винахідливим у суперечці, знаходити оптимальні й компромісні рішення);

( навички процесів «само»: самоосвіти та саморозвитку, самоконтролю й самокорекції, самоактуалізації і самореалізації;

( особистісні риси: здатність і готовність проявляти ініціативу, брати на себе відповідальність та здатність приймати рішення, віра в себе та свої сили, здатність до рефлексії та адекватне сприйняття критики і схвалення на свою адресу, креативність, етичні якості, уміння опановувати себе й мобілізувати всі свої знання з різних галузей;

( високий розвиток мотиваційної сфери: усвідомлена потреба в пошуковій та дослідницькій діяльності, зокрема з природознавства [33, с. 88].
Існує багато класифікацій кейсів, в основу яких покладено різні критерії: походження (польові та крісельні), обсяг (міні-кейси, середні та великі), наявність/відсутність попередньої підготовки учнів, ступінь активності школярів (ілюстративний, відкритий, інтерактивний кейси), дидактичне призначення (кейс-випадок, допоміжний кейс, кейс-вправа, кейс-приклад, комплексний кейс, кейс-рішення). 

С. Усик і Л. Богданович виокремлюють наступні типи кейсів: кейс-випадок, кейс-вправа і кейс-ситуація. Кейс-випадок – це короткий кейс, який розповідає про окремий випадок. Його можна використовувати під час вступного уроку, для того, щоб проілюструвати певну ідею або підняти питання для обговорення. Кейс-вправа – надає слухачу можливість застосувати на практиці здобуті навички. Найчастіше використовується там, де необхідно провести кількісний аналіз. Кейс-ситуація – класичний кейс, що вимагає від слухача аналізу ситуації. В ньому найчастіше ставиться запитання: “Чому ситуація набула такого розвитку і як становище можна виправити?” [16].
Без сумніву, у процесі вивчення природознавства у 5 класах закладів загальної середньої освіти всі види кейсів знайдуть своє застосування. Крім того, доцільно поєднувати різні види кейсів.

Діяльність вчителя щодо впровадження кейс-методу передбачає дві складові: творча робота з написання самого кейсу (пакету завдань) та безпосередня робота в класі під час реалізації методу. Крім того, якщо кейс передбачає роздачу завдань заздалегідь та попередню позааудиторну підготовку школярів, то проміжною фазою роботи вчителя буде консультування учасників обговорення.

Написання кейсу – кропіткий творчий процес, що вимагає від вчителя ґрунтовних знань із предмету й високої загальної ерудиції, дослідницьких і методичних навичок, творчих здібностей. Кейс має органічно поєднати освітні та наукові цілі, теорію й практику, навчання і професійну діяльність. Писати кейс із природничих дисциплін не просто, проте і не так важко, як здається на перший погляд. Просто від того моменту, як прийнято рішення написати кейс на певну тему, інформація, яку ви будете обробляти, «проходитиме через мозок» зовсім по-іншому. Написання кейсу примушує вчителя подивитися на звичне по-іншому – ще раз проаналізувати біографію відомих учених, їх вислови, історію відкриттів та інше; слід буде згадати прочитані художні твори, переглянуті фільми й передачі, власний професійний та життєвий досвід, почуті висловлювання маленьких дітей та багато іншого. Уміння писати та реалізовувати кейси підіймає самого вчителя на вищий щабель. Більш того, на наше переконання, для складання якісного кейсу з будь-якої біологічної дисципліни чи теми доцільним буде об’єднати зусилля кількох вчителів – у цьому разі групові форми роботи також будуть давати кращий результат. Дискусія, рефлексія, міжпредметні зв’язки, різний досвід мають дати гарний результат. 
Правильно написаний кейс відповідає таким вимогам:

( чітко відповідає поставленій меті, що відповідає тематиці матеріалу, який вивчається;

( має відповідний рівень складності;

( ілюструє типові, реалістичні ситуації; 
( є актуальним та практично значущим на сьогодні; 
( розвиває аналітичне та критичне мислення; 
( удосконалює практичні вміння й навички; 
( зачіпає емоційну сферу учасників; 
( передбачає багатоваріантність рішення та викликає дискусію [33, с. 90].
Кейси можуть бути представлені на паперовому носії, а також у мультимедійному та/або відео-форматі. 
Орієнтовна структура кейсу з природничих дисциплін:

1. Тема кейсу (відповідає темі заняття). 
2. Автор(и) (якщо поширюється для зовнішнього користування). 
3. Назва (як правило, одним реченням – влучна, алегорична, крилата фраза). 
4. Проблемна ситуація (короткий або детальний опис). 
5. Формулювання проблеми та завдання, що слід вирішити й знайти найбільш оптимальне рішення. 
6. Навчально-методичне забезпечення (наочний матеріал – схеми, таблиці, статистичні дані, фото та інше).

7. Список інформаційних джерел (у разі доцільності).

8. Регламент часу (який час передбачено для вирішення кейсу).

9. Тип кейсу (у разі, якщо кейс польовий, указується джерело інформації – книга, журнал, інтернет-ресурс, реальна особа, фільм та ін. з їх точними вихідними даними).

Безумовно, метод кейсів не є універсальним і не завжди застосовується як самостійний. Найчастіше він інтегрується з іншими дидактичними методами, що забезпечують ґрунтовні базові знання з біології. Л. Покушалова наведить приклади інтеграції різних методів та прийомів при організації роботи з кейсом (табл. 2.2) [27, с. 156]. 
Таблиця 2.2
Характеристика методів і прийомів навчання, інтегрованих у кейс-метод
	Методи та прийоми, інтегровані в кейс-метод
	Функції методів і прийомів, інтегрованих у кейс-метод

	Моделювання
	Побудова моделі ситуації

	Системний аналіз
	Створення системного уявлення та аналіз ситуації

	Мисленнєвий експеримент
	Спосіб діставання відомостей про ситуацію за допомогою її мисленнєвого перетворення

	Метод опису
	Створення опису ситуації

	Проблемний метод
	Створення, аналіз і пошук шляхів розв’язання проблемної ситуації

	Метод класифікації
	Створення системи класифікації об’єктів за їх характерною ознакою властивостей, сторін, складових ситуації та їхніх зв’язків між собою

	Ігрові методи
	Представлення варіантів поведінки її учасників

	«Мозковий штурм» та інші аналогічні прийоми
	Генерування ідей відносно ситуації

	Дискусія
	Обмін думками з приводу вирішення проблеми та пошуку шляхів її розв’язання




У своїй функціонально-діяльнісній моделі кейс-методу Г. Сударева виділяє такі етапи роботи з кейсом: підготовчий, організаційний, установно-мотиваційний, навчально-діяльнісний та узагальнювальнопідсумковий [37, с. 32].
Наведемо алгоритми реалізації кейс-методу за різних умов його організації. Якщо виконання кейсу передбачає попередню підготовку (за 1–2 тижні), то послідовність перших дій буде такою:

1. Видача завдань та списку рекомендованої літератури (у разі доцільності) учням.

2. Визначення терміну виконання завдання.

3. Ознайомлення здобувачвосвіти із системою оцінювання рішення кейсу.

4. Визначення структури та регламенту заняття.

5. Поточні консультації вчителя протягом підготовчого періоду.

Якщо кейс-метод повністю реалізовується в класі, то послідовність дій така:

1. Вступне слово вчителя: постановка основних питань, визначення структури та регламенту роботи над кейсом, ознайомлення учнів із системою оцінювання рішення кейсу.

2. Об’єднання школярів у малі групи (по 4–6 осіб у кожній) – за бажанням, жеребкуванням тощо.

3. Організація роботи учнів у малих групах (вважаємо доцільним запропонувати школярам для продуктивного обговорення розподілити між собою ролі «секретаря» (записує всі версії та думки членів команди), «координатора» (керує процесом обговорення та потім оцінює активність і роботу кожного), «спікера» (буде представляти результати обговорення назагал), «критика» (піддає сумніву всі версії), «генератора ідей» (активно продукує ідеї, навіть парадоксальні), «пошукач» (шукає інформацію в різних джерелах) та інші).

4. Представлення «рішень» кожної малої групи.

5. Організація загальної дискусії, питання від інших малих груп і вчителя.

6. Узагальнюючий виступ вчителя (або іншого модератора), його аналіз ситуації.

7. Оцінювання роботи здобувачів освіти.

Слід зазначити, що при використанні кейс-методу позиція вчителя стає принципово новою – йому відводиться роль модератора класу. Зауважимо, що вчитель не нав’язує власної думки з приводу предмета обговорення, а лише допомагає учням міркувати та сперечатися, при цьому попереджаючи дискусійний конфлікт; сприяє формуванню вмінь школярів прогнозувати наслідки прийнятих рішень; запобігає поверхневому мисленню учнів; не допускає пасивності окремих учасників; у разі потреби захищає правильну точку зору, наводячи результати наукових досліджень, цитати, приклади з життя. На нашу думку, при реалізації кейс-методу роль модератора можуть виконувати й інші особи – наприклад, здібний та спроможний учень, запрошений вчитель, випускник школи, який працює у відповідній галузі та інші. Крім того, процес підготовки кейсів та пошук оптимальних шляхів вирішення ситуації однозначно допоможе в підготовці до участі в олімпіадах та конкурсах учнівських робіт [33].
Ми вважаємо кейс-метод (у поєднанні з проблемним методом) одним із найбільш перспективних та ефективних методів підвищення пізнавального інтересу школярів взагалі i зокрема у процесі вивчення природознавства. Метод кейсів дозволяє оптимально поєднати теорію з практикою, розвинути позитивну свідому мотивацію до набуття й застосування природничих знань та вмінь; створює оптимальні умови для переведення школярів в активну дослідницьку позицію, що значно зменшує відсоток пасивних здобувачів освіти; надає максимум свободи для самоосвіти та самореалізації; дає досвід роботи в команді. Правильно організований кейс-метод дає можливість для формування та розвитку дослідницьких знань та вмінь, набуття досвіду дослідницької діяльності. Кейс-метод – вагомий крок на шляху до реалізації компетентнісного, особистісно орієнтованого та діяльнісного підходів у середній освіті.
У процесі формувального експерименту нами була розроблена методика застосування інноваційних технологій навчання у процесі вивчення природознавства, яка базується на особистісно-орієнтованому підході до активізації пізнавальної діяльності учнів та поєднанні методів проблемного навчання та кейс-методу. Особистісно-орієнтований підхід у розробленій методиці спрямований на активізацію пізнавальної діяльності учнів у процесі вивчення природознавства та дозволяє кожному здобувачу освіти бути активним, вмотивованим, повноправним суб’єктом освітнього процесу. 
На уроках природознавства зміст деяких понять учні засвоюють, аналізуючи певні ситуації. Такі ситуації можуть аналізуватись учнями індивідуально, в парах, в групах або піддаватись в загальному колі. Такий аналіз потребує певного підходу, алгоритму. Технологія вчить учнів ставити запитання, відрізняти факти від думок, виявляти важливі та другорядні обставини, аналізувати та приймати рішення.

Поєднання методів проблемного навчання та кейс-методу на різних етапах уроку, а саме: проблемного – на етапі мотивації навчальної діяльності, а кейс-стаді – на етапі формування нових знань або систематизації та узагальнення, сприятиме кращому засвоєнню знань, бо за таких умов оптимально поєднується теорія з практикою, розвивається позитивна свідома мотивація до набуття й застосування природничих знань та вмінь, створюються оптимальні умови для переведення школярів в активну дослідницьку позицію. 
Нами розроблено серії уроків з природознавства для учнів п’ятих класів із застосуванням інноваційних технологій навчання, де поєднано методи проблемного навчання та кейс-методи (Додаток А).
Теми уроків для учнів 5 класу:
1) Організм і його властивості. Клітинна будова організмів.

2) Різноманітність організмів. Рослини.

3) Тварини. Різноманітність тварин.

4) Гриби.

5) Бактерії.
Так, на уроці формування нових знань на тему «Організм і його властивості. Клітинна будова організмів», яким розпочинається Тема 2. «Планета Земля як середовище життя організмів» Розділу 3. «Земля – планета Сонячної системи» ми використали такі інноваційні технології навчання:
1) проблемний метод на етапі мотивації навчальної діяльності.

Фрагмент уроку:

- Діти, сьогодні на уроці, ви продовжите вивчати про нашу неповторну планету. Ви за період нашого навчання дізналися багато чого нового, а сьогодні дізнаєтеся про те, з чого складаються живі організми. Ви вже знаєте, що живі організми на нашій планеті складаються із клітин.

· Діти, скажіть, як ви вважаєте, чи всі живі організми мають клітинну будову? Чи є такі живі організми, які не мають клітин?

· Чи клітини різних організмів однакові за будовою, розміром? (відповіді учнів).

- На ці питання та інші питання ми дамо відповідь, розглянувши тему нашого уроку «Організм і його властивості. Клітинна будова організмів». На уроці ми познайомимося з властивостями живих організмів, їх клітинною будовою.

2) кейс-метод на етапі узагальнення і систематизації знань.

Кейс 1.
Серед сучасних тварин найбільшою є синій кит, довжина тіла якого близько 33 м, а маса понад 150 т. Новонароджене маля кита має довжину понад 8 м і важить 2-3 т. Найменший птах на Землі – це колібрі, що живе в Південній Америці. Ця пташка важить близько 2 г. Яйце її масою 0,2 г, менше за горошину. Як бачите відмінності в розмірі та масі кита й колібрі вражаючі.
1. Чи притаманні обом істотам всі властивості живих організмів? Доведіть.
2. Поміркуйте, кількість клітин в цих організмах однакова чи різна?
3. З’ясуйте, чи є тварини, тіло яких складається з однієї клітини?
Кейс 2.
У природі є організми, які не мають клітинної будови. Це віруси. Вони можуть існувати тільки всередині інших організмів, а за їхніми межами гинуть. Тому вчені виділяють віруси в окрему групу тіл природи. Віруси дуже небезпечні, насамперед тому, що спричинюють багато хвороб рослин, тварин і людини. Віруси найбільше люблять жити в живому організмі – людини, тварини або рослини. Саме в організмі вони займаються улюбленою справою: їх стає більше. Тому що саме цей процес є сенсом їхнього життя. І для цього вірусам потрібна жива клітина.
1. Про яку властивість живих організмів йде мова?
2. Дізнайтесь, чи може вірус жити поза живим організмом?

3. Чи знаєте ви хвороби, спричинені вірусами?

4. Поміркуйте, комп’ютерний вірус – це живий організм?

На уроці на тему «Різноманітність організмів. Рослини» ми застосували проблемний метод навчання на етапі мотивації навчальної діяльності.
Фрагмент уроку.
Прийом «Дивуй»
Понад сім століть у селищі Верхня Хортиця, неподалік Запоріжжя, стоїть могутній дуб. Висота цього велетня 36 метрів, діаметр стовбура — 6,32 метра, діаметр крони 43 метри.

Лісний горіх у 1,5 рази переважає за поживними речовинами м'ясо свині, у 3 рази — хліб, у 10 разів — молоко, у 13-14 разів — свіжі яблука, груші.

Отже, рослини на земній кулі ростуть повсюди. Вони мають різну форму, розміри, тривалість життя.
«Проблемне питання»

- Як ви вважаєте чи було б життя без рослин? Чому?( відповіді дітей)

Як ви уже могли здогадатися, на сьогоднішньому уроці ми поговоримо про рослини. Отже відкриваємо зошити записуємо тему нашого уроку «Різноманітність організмів. Рослини»
На етапі формування нових знань для знайомства учнів з пігментами рослин ми запропонували виконати кейс-завдання.
Кейс.

До складу багатьох рослин входять пігменти – це речовини, які надають різного забарвлення: червоного, жовтого, синього. Тобі знайома ситуація: куштуючи ягоди чи фрукти, краплина їхнього соку опиняється на одязі. Відіпрати її не так уже й просто. Та рослинні барвники можуть стати справжнім помічником у приготуванні різних страв. Наприклад, допоможуть зробити різнобарвними тістечка, желе, печиво, морозиво. Страви будуть не лише красиві, а й корисні завдяки вмісту природних пігментів. Варто лише їх видобути з рослини. Зробити це нескладно. Наприклад, щоб отримати барвник зеленого кольору, необхідно листки шпинату пропустити через м’ясорубку. Отриману кашку загорнути у марлю чи бинт і вичавити сік. Це і є харчовий барвник.

1. Користуючись інтернет-джерелами з’ясуйте, як називаються пігменти рослин червоного, жовтого, помаранчевого та іншого кольорів?

2. Поміркуйте, з яких рослин можна отримати барвники, які мають червоний, синій, жовтий відтінки?

3. Запропонуйте технологію виготовлення таких барвників.

Для поглиблення уявлень учнів про отруйні рослини ми розробили наступні кейси:
Кейс 1.

Отруєння рослинами часто трапляються в людей, які спожили солодке коріння, листки чи ягоди дикорослих рослин. Видів отруйних рослин надзвичайно багато. Це вовче лико, дурман звичайний, барбарис (у великій кількості), мак снодійний, блекота, плоди конвалії, вороняче око, цибуля дика, рицина. Спостерігалися отруєння внаслідок споживання великої кількості (100-200 г) зерен гіркого мигдалю, ядер абрикосів, персиків, вишень, недовареної квасолі. У картоплі, що проросла чи позеленіла на світлі, утворюється отруйна речовина — соланін. Відвар такої картоплі треба обов'язково зливати.
1. Назвіть отруйні рослини своєї місцевості.

2. Що треба робити, якщо ви отруїлися рослинами?

Кейс 2.

Поряд з лікарськими рослинами, корисними для здоров'я, в природі зустрічаються отруйні рослини, що володіють отруйними властивостями. На думку вчених, на Землі більше 10000 отруйних рослин. Багато з цих рослин є сильними ліками, але необхідно знати дозування. Парацельс, видатний лікар минулого, мудро заявив: "Тільки доза робить речовину отрутою або ліками".
Отруйними рослинами лікують багато серйозних захворювань. Уже зараз в медицині використовують понад 160 видів отруйних рослин. Ці отруйні рослини мають ряд чудових властивостей. Їх можна застосовувати і при хворобах серця, як кровоспинний, знеболюючий засіб.
1. Чи можуть ліки зашкодити?

2. Чим загрожує вживання ліків, які не призначив лікар або які ви самостійно дістали з аптечки?
У процесі формування понять в учнів 5-х класів про їстівні та отруйні гриби (тема уроку «Різноманітність організмів. Гриби») ми запропонували школярам виконати кейс-ситуацію.
Кейс.
Ніколи не збирайте невідомих грибів, особливо пластинчастих.

Незважаючи на те, що їстівні гриби (особливо трубчасті) можна відразу після збирання смажити, тушкувати тощо, бажано їх прокип'ятити 15-20 хв, а відвар вилити. Якщо трубчастих грибів у лісі немає, то не потрібно збирати пластинчасті гриби, що мають на ніжці піхву й кільце. Ці дві ознаки найчастіше властиві мухоморам і блідій поганці — смертельно отруйним грибам. Гриби не можна збирати в лісосмугах поблизу сільськогосподарських ланів, у лісах і лісосмугах, що прилягають до підприємств.

Існує багато ніби бездоганних способів щодо того, як відрізнити під час приготування отруйні гриби від їстівних.
Об'єднайтесь у групи та пограйте в гру «Міфи та факти».
Міф. Занурена у відвар грибів срібна монета або ложка чорніє, якщо там є отруйні гриби.
Факт. Потемніння срібла спричиняють речовини, які містять сірку, утворюючи сірчисте срібло чорного кольору. Такі речовини містяться як в отруйних, так і в їстівних грибах.
Міф. Якщо цибуля або часник під час кип'ятіння з грибами набувають бурого забарвлення, то серед цих грибів є отруйний.
Факт. Побуріння цибулі або часнику спричиняє фермент, який міститься і в їстівних, і в отруйних грибах.
Міф. Личинки комах і слимаки не їдять отруйних грибів.
Факт. Не лише личинки комах і слимаки, а й хребетні тварини поїдають як їстівні, так і отруйні гриби.
Міф. Отруйні гриби спричиняють зсідання молока.
Факт. Зсідання молока зумовлюють ферменти, які можуть міститися і в отруйних, і в їстівних грибах.
Міф. Отруйні гриби мають неприємний запах, а їстівні — приємний.
Факт. Запах смертельно отруйної блідої поганки не відрізняється від запаху печериці. Натомість їстівна сироїжка ароматом нагадує старий оселедець, за що й дістала назву «смердюк».
2.3. Результати дослідницько-експериментальної перевірки ефективності розробленої методики

З метою перевірки ефективності розробленої методики застосування інноваційних технологій у процесі навчання природознавства нами здійснено формувальний експеримент. 

Формувальний експеримент проводився на базі Ямпільської загальноосвітньої середньої школи I – III ступеня №1 м. Вибірка досліджуваних склала 23 учні 5 класу. 

Завдання формувального етапу експерименту передбачали виявити, які зміни сталися у рівні навчальних досягнень учнів 5 класу з природознавства в результаті впровадження обґрунтованих розробок. Виявлення ефективності методики базувалось на спостереженні, бесідах, відгуках учнів, анкетуванні, здійснюваних за допомогою методик, що використовувались у ході констатувального етапу експерименту. 

Нами був реалізований послідовний педагогічний експеримент, який передбачає доказ гіпотези шляхом зіставлення ефективності педагогічного процесу після введення в нього нового фактора з ефективністю педагогічного процесу до його введення в тій же самій групі респондентів. 
Протягом березня-квітня 2021 році нами проведено серії уроків з природознавства для учнів п’ятого класу із застосуванням інноваційних технологій навчання, де поєднано методи проблемного навчання та кейс-методи. 

Теми уроків для учнів 5 класу:

1) Організм і його властивості. Клітинна будова організмів.

2) Різноманітність організмів. Рослини.

3) Тварини. Різноманітність тварин.

4) Гриби.

5) Бактерії.

Після реалізації методики застосування інноваційних технологій навчання ми визначили рівень знань учнів 5-х класів з природознавства за допомогою анкетування.
Анкета для визначення рівня знань учнів з природознавства

(формувальний етап)

1. Перерахуйте основні властивості живих організмів, які відрізняють їх від тіл неживої природи.
2. Назвіть основні компоненти клітини.
3. Які основні ознаки рослин, які відрізняють їх від інших груп живих організмів?
4. Чим тварини відрізняються від рослин?
5. Які тварини є теплокровними?

6. Хто такі свійські тварини? Наведи приклади.
7. Які дикі тварини мешкають у твоїй місцевості?

8. Що таке грибниця грибів?
9. Назви їстівні гриби своєї місцевості.

10. Які ти знаєш отруйні гриби?

11. Які організми належать до бактерій?
12. В яких середовищах існування мешкають бактерії?

Якісний аналіз відповідей учнів на запитання анкети засвідчив, що більшість учнів досліджуваного класу (86 %) правильно визначає основні властивості живих організмів, називаючи живлення, ріст і розвиток, подразливість, розмноження, дихання. 12% опитаних дали правильні неповні відповіді, вказавши не всі ознаки живих істот, якими вони відрізняються від тіл неживої природи. 2% учнів відповіли неправильно.
Правильно назвати основні компоненти клітини змогли 63% оптантів, виокремлюючи оболонку (клітинну мембрану), цитоплазму і ядро. 36% респондентів відповіли неповно. У більшості випадків учні називали тільки ядро і цитоплазму, інколи – оболонку і ядро. 1% школярів зовсім не дали відповіді на друге питання анкети.
Питання «Які основні ознаки рослин, які відрізняють їх від інших груп живих організмів?» не викликало в учнів 5 класу труднощів. Більша половина класу, а саме 74%, виокремили серед типових ознак рослин такі: наявність хлорофілу, що надає зеленого забарвлення цим організмам, здатність виробляти органічні речовини, якими рослини живляться. 26% школярів зазначила не всі ознаки рослин, які є відмінними від інших груп живих організмів. Їх відповіді біли правильними, але неповними.
Відмінність тварин від рослин чітко усвідомлюють 68% опитаних. У своїх відповідях вони відзначали здатність живитися готовими органічними речовинами, споживаючи рослинну чи тваринну їжу, здатність до руху в різних типах середовища існування тощо. 29% досліджуваних здобувачів освіти відзначили лише одну відмінність тварин від рослин, тим самим підвищивши відсоток неповних відповідей на це запитання анкети. 3% респондентів неправильно відповіли. Серед таких відповідей найпоширенішими були: «Тварини п’ють воду», «Тварини не можуть поглинати світло» і т. д.
Про постійну температуру тіла тварин, яка не залежить від температури навколишнього середовища, знають 53% п’ятикласників. Вони правильно виначили групи теплокровних тварин: птахів і ссавців. 45% опитаних змогли правильно пояснити термін «теплокровні тварини», а прикладів навести не змогли. Такі відповіді ми віднесли до правильних, але неповних. 2% школярів дали неправильні відповіді, пов’язавши теплокровність тварин з «холодною» кров’ю, з існуванням в теплих регіонах землі тощо.
Питання анкети про свійських тварин не викликало труднощів майже у всіх учнів класу. 92% школярів визначили свійських тварин як таких, яких людина приручила і використовує для власних потреб (їжа, одяг тощо). Приклади таких тварин навели всі учні класу. Найпоширенішими відповідями були: коти, собаки, свині, коні. 8% опитаних дали правильні неповні відповіді.
Краєзнавчі знання досліджуваних п’ятикласників є на високому рівні. Всі учні класу змогли назвати диких тварин своєї місцевості. Більшість учнів відзначали в своїх відповідях білок, лисиць, зайців, оленів тощо.
Рівень знань здобувачів загальної середньої освіти про будову грибів невисокий. На запитання анкети щодо визначення поняття «грибниця» майже половина учнів класу відповіла неправильно – 48%. В уявленні школярів грибниця – це корінь гриба. 37% опитаних відзначили, що тіло гриба складається з тонких, довгих ниток, яке і називається грибницею. 15% респондентів відповіли неправильно.
Майже всі учні п’ятого класу (97%) правильно навели приклади їстівних грибів, відмітивши, що це такі гриби, які людина викорисовує в їжу. Найпоширенішими видами грибів, які учні зазаначали у своїх відповідях, були: білий гриб, опеньок, підберезовик, маслюк. 3% респондетів дали неправильні відповіді, вказавши назви умовно їстівних грибів.

Назви отруйних грибів своєї місцевості знають всі учні класу. У відповідях домінували: бліда поганка, червоний мухомор, гірчичний гриб, чортів гриб.
Правильно визначити істотні ознаки бактерій змогли 64% досліджуваних учнів. Вони зазначали, що бактерії – це переважно одноклітинні паличкоподібні або іншої форми організми, у клвтинах яких відсутнє ядро. 32% опитаних дали правильну, але неповну відповідь. У таких відповідях учні зазначали або тільки значення бактерій, або область їх поширення, або розміри і форму і т. д. 4% школярів зовсім не дали відповіді на це запитання анкети.
На останнє запитання анкети, яке стосувалося середовищ існування бактерій, більшість учнів класу (87%) відповіли правильно. 13% здобувачів освіти назвали не всі типи середовищ, де мешкають бактерії. 
Аналіз та обробка отриманих результатів, які були отримані у ході констатувального експерименту, здійснюється за такими критеріями:

· правильна повна відповідь – 1 бал;

· правильна неповна відповідь – 0,5 балів;

· неправильна відповідь або негативна («ні») – 0 балів;

· відсутня відповідь – 0 балів.

Отримані результати після проведення формувального експерименту відображено в табл. 2.3.

Таблиця 2.3
Результати анкетування учнів 5 класу

	Бали
	f

	0
	0

	1
	0

	2
	0

	3
	0

	4
	4

	5
	1

	6
	2

	7
	4

	8
	5

	9
	3

	10
	1

	11
	2

	12
	1


Σf=23

· f - кількість учнів 5 класу, які набрали відповідну кількість балів.

У ході експерименту нами була визначена кількісна шкала оцінювання рівня навчальних досягнень учнів з природознавства:

5) 0 – 3 – початковий;

6) 4 – 6 – середній;

7) 7 – 9 – достатній;
8) 10-12 – високий

Застосувавши вищезазначену шкалу нами було встановлено кількість учнів кожного класу, які мають певний рівень сформованості досліджуваної якості.

5 клас

· високий – 4 учнів (17,4 %);

· середній – 7 учнів (30,4 %);

· достатній – 12 учнів (52,2 %);
· початковий – 0 учнів.

Рівні знань учнів 5 класу з природознавства відображено на рис. 2.2.

[image: image2.emf]17,4

52,2

30,4

0

10

20

30

40

50

60

Високий

Достатній

Середній

Початковий

РРис. 2.2. Рівні знань учнів 5 класу з природознавства

(формувальний експеримент)
Можемо констатувати, що рівень досліджуваної якості учнів підвищився після формувального експерименту. Так, достатній рівень до проведення констатувального експерименту був притаманний 34,8 % учнів, то після – 52,2 %. Середній рівень на констатувальному етапі мали 47,8 % учнів, а після формувального – 30,4 %. Кількість учнів з високим і початковим рівнем не змінилася і залишилася на рівні констатувального експерименту. Динаміка рівнів навчальних досягнень учнів 5 класу з природознавства до і після проведення формувального експерименту продемонстровано на рис. 2.3.
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Рис. 2.3. Рівень знань учнів 5 класу з природознавства до та після проведення формувального експерименту.

Підвищення рівня знань учнів 5 класу після проведення формувального експерименту свідчить про ефективність запропонованої методики. Отже, гіпотеза є підтвердженою. У результаті проведеного експериментального дослідження було встановлено, що рівень знань учнів з природознавства зростає за умови застосування методики, зміст якої базується на особистісно-орієнтованому підході до активізації пізнавальної діяльності учнів та поєднанні методів проблемного навчання та кейс-методу.

ВИСНОВКИ
У результаті проведеної роботи були зроблені наступні висновки:

1. Вивчення стану досліджуваної проблеми в педагогічній науці та практиці переконує в актуальності реалізації інноваційних технологій у закладах загальної середньої освіти, що пов’язано з необхідністю її модернізації. З’ясовано, що наукові дослідження сучасної інноватики спрямовані на обґрунтування, розробку та апробацію ефективних способів практичної реалізації інноваційних технологій з метою забезпечення якісних змін у діяльності закладів загальної середньої освіти.
2. Аналіз численних наукових праць стосовно проблеми розробки і використання інноваційних технологій навчання засвідчив наявність окремих підходів до визначення і сутнісного наповнення цього поняття. На основі аналізу науково-методичної літератури під інноваційними педагогічними технологіями ми розуміємо цілеспрямоване, систематичне й послідовне впровадження в практику новаторських методів, прийомів, засобів, що охоплюють цілісний навчальний процес від визначення його мети до очікуваних результатів. 
Педагогічні інноваційні технології, які найбільш часто використовуються на практиці, можна класифікувати наступним чином: структурно-логічні, інтеграційні, ігрові, тренінгові, інформаційно-комп'ютерні, діалогові.
Особливість сучасної освіти полягає в тому, що на практиці різні технології можуть активно і дуже результативно поєднуватися. Щоб визначити, чи відноситься будь-яка освітня технологія до інноваційної, необхідно виокремити в ній головну ідею, спрямовану на розвиток освіти і визначити рівень її новизни. Якщо ідея покладена в основу освітньої технології є абсолютно новою для значної кількості професіоналів у даній галузі наукових знань (або дещо модернізованою), актуальною й перспективною, то технологія, розроблена на її основі є інноваційною освітньою технологією.
3. У процесі формувального тексперименту нами була розроблена методика застосування інноваційних технологій навчання у процесі вивчення природознавства, яка базується на особистісно-орієнтованому підході до активізації пізнавальної діяльності учнів та поєднанні методів проблемного навчання та кейс-методу. Особистісно-орієнтований підхід у розробленій методиці спрямований на активізацію пізнавальної діяльності учнів у процесі вивчення природознавства та дозволяє кожному здобувачу освіти бути активним, вмотивованим, повноправним суб’єктом освітнього процесу. 

Поєднання методів проблемного навчання та кейс-методу на різних етапах уроку, а саме: проблемного – на етапі мотивації навчальної діяльності, а кейс-стаді – на етапі формування нових знань або систематизації та узагальнення, сприятиме кращому засвоєнню знань, бо за таких умов оптимально поєднується теорія з практикою, розвивається позитивна свідома мотивація до набуття й застосування природничих знань та вмінь, створюються оптимальні умови для переведення школярів в активну дослідницьку позицію. 

4. З метою перевірки ефективності розробленої методики застосування інноваційних технологій у процесі навчання природознавства нами проведено педагогічний експеримент. Експеримент проводився на базі Ямпільської загальноосвітньої середньої школи I – III ступеня №1 м. Вибірка досліджуваних склала 23 учні 5 класу. Результати констатувального етапу засвідчили домінування середнього і достатнього рівнів навчальних досягнень учнів 5 класів з природознавства. Зафіксовано, що рівень досліджуваної якості учнів підвищився після формувального експерименту. Так, достатній рівень до проведення констатувального експерименту був притаманний 34,8 % учнів, то після – 52,2 %. Середній рівень на констатувальному етапі мали 47,8 % учнів, а після формувального – 30,4 %. Кількість учнів з високим і початковим рівнем не змінилася і залишилася на рівні констатувального експерименту. 

Підвищення рівня знань учнів 5 класу після проведення формувального експерименту свідчить про ефективність запропонованої методики. Отже, гіпотеза є підтвердженою. У результаті проведеного експериментального дослідження було встановлено, що рівень знань учнів з природознавства зростає за умови застосування методики, зміст якої базується на особистісно-орієнтованому підході до активізації пізнавальної діяльності учнів та поєднанні методів проблемного навчання та кейс-методу.
Перспективи подальших наукових розвідок ми пов’язуємо із вивченням впливу розробленої методики застосування інноваційних технологій навчання на рівень знань учнів 6-х класів у процесі вивчення біології рослин.
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ДОДАТОК А
Плани-конспекти уроків з природознавства

План-конспект 1

Тема: Організм і його властивості. Клітинна будова організмів.
Мета: навчальна: дати визначення поняттям «організм», «властивості організмів», «клітина», «клітинна будова організмів»; ознайомитися з властивостями живих організмів, отримати уявлення про клітинну будову організмів; удосконалити вміння порівнювати об’єкти природи між собою, аналізувати та робити висновки; уявлення про значення організмів у природі і їх цінність; 
розвивальна: розвивати вміння міркувати, порівнювати, спостерігати за організмами, увагу, кмітливість; розвивати вміння синтезувати й аналізувати знання, застосовувати їх на практиці в різних умовах; розвивати вміння в тексті визначати головне, нове, робити висновки; продовжити формувати вміння працювати з різноманітними джерелами знань.

виховна: виховувати дбайливе ставлення до природи; виховувати відповідальність за збереження життя на Землі; виховувати наукове пізнання світу.

Тип уроку: урок формування нових знань.

Обладнання: картки з завданнями, підручник, схеми, мультимедійна презентація.
План уроку

І. Організаційний етап.

І. Актуалізація опорних знань.

III. Мотивація навчальної діяльності.

IV. Формування нових знань.

VІ. Узагальнення і систематизація знань.

VІІ. Підведення підсумків уроку.

VІІІ. Визначення домашнього завдання.
І. Організаційна частина уроку.

Доброго дня! Сьогодні урок природознавства. Сподіваюсь на плідну співпрацю. Будь ласка, дістаємо робочі зошити та підручник з природознавства, і кладемо на парту, хто не дістав.

ІІ. Актуалізація опорних знань.

· Діти, ви вже знаєте про те який багатий та неповторний світ живої природи!

Давайте пригадаємо:

· Що таке жива і нежива природа?

· Які тіла неживої природи ви бачите навколо себе?

· Чи багато живих організмів зараз бачите перед собою?

Також ви вже знаєте, що є два типи речовин на нашій планеті. Які? (Органічні та неорганічні). 

· Які речовини входять до складу тіл живої природи? (Органічні).

Із попередніх класів вам відомо, що тіла живої природи називаються організмами. Скрізь нас оточують організми. Рослини, тварини, гриби, бактерії – все це організми. Людина також – організм, частина природи. Організми відрізняються один від одного. Одні з них бігають, літають, плавають, а інші ведуть малорухомий спосіб життя. 

· Назвіть приклади організмів, які відрізняються між собою здатністю до пересування. 

Організми дуже різноманітні за розмірами, формою, забарвленням, та багатьма іншими ознаками. Деякі організми живуть у лісі, а деякі на луці, у степу, ще інші - біля водойми, а то й у самій воді. 

· Назвіть приклади таких організмів. 

Але всі організми мають і спільні властивості. Усі дихають, живляться, ростуть, розмножуються, відмирають. За цими ознаками організми відрізняються від тіл неживої природи. На уроці ми більше дізнаємося про властивості організмів та їхню будову.

ІІІ. Мотивація навчальної діяльності учнів.

Діти, сьогодні на уроці, ви продовжите вивчати про нашу неповторну планету. Ви за період нашого навчання дізналися багато чого нового, а сьогодні дізнаєтеся про те, з чого складаються живі організми. Ви вже знаєте, що живі організми на нашій планеті складаються із клітин.
· Діти, скажіть, як ви вважаєте, чи всі живі організми мають клітинну будову? Чи є такі живі організми, які не мають клітин?

· Чи клітини різних організмів однакові за будовою, розміром? (відповіді учнів).
На ці питання та інші питання ми дамо відповідь, розглянувши тему нашого уроку «Організм і його властивості. Клітинна будова організмів». На уроці ми познайомимося з властивостями живих організмів, їх клітинною будовою.

ІV. Вивчення нового матеріалу.

Тіла неживої природи складаються із неорганічних речовин і здатні дуже довгий час залишатися незмінними, як наприклад гори та річки, каміння та інше. А от організми такою стійкістю не відрізняються. Проте, є декілька головних ознак, які притаманні усім живим організмам.

· Які головні ознаки організмів вказують на те, що вони живі?
Організми — тіла живої природи, які живляться, дихають, ростуть, розмножуються, реагують на зовнішні подразнення.

Перелічені властивості проявляються не окремо, а всі разом. Зважаючи на них, організми відрізняють від тіл неживої природи.

1. Властивості організмів. Організми, так само і людина, під час дихання вбирають з повітря кисень. Усім організмам для життєдіяльності потрібна енергія. Її вони отримують у процесі дихання, яке відбувається за участі кисню. Він потрібен для розщеплення органічних сполук у клітинах. При цьому утворюються вуглекислий газ і вода й вивільняється життєво необхідна енергія.

Дихання - це процес, під час якого під дією кисню розщеплюються органічні речовини.

Усі організми живляться. У процесі живлення до організму потрапляють речовини, потрібні для росту, розвитку, життєдіяльності. Наприклад, людина для живлення використовує різноманітні продукти харчування. До її раціону мають входити органічні речовини - білки, жири, вуглеводи, а також вітаміни та мінеральні речовини.

Процес поглинання і засвоєння організмом речовин їжі називається живленням.

· Назвіть, у яких продуктах рослинного і тваринного походження вони містяться. 

Таким чином, речовини, які надходять в організми під час живлення, використовуються не лише на побудову їхнього тіла. Вони ще беруть участь в утворенні життєво необхідної енергії. Непотрібні організму речовини (наприклад, вуглекислий газ, що утворюється під час дихання) виводяться з нього назовні. Розглянуті явища відбуваються тільки в живій природі і мають назву обмін речовин і енергії.

Тварини так само потребують живлення, як і людина. Вони також отримують поживні речовини з навколишнього середовища. 

Інакше живляться рослини. З навколишнього середовища вони дістають лише неорганічні речовини. Рослини здатні утворювати потрібні для життєдіяльності органічні речовини в своєму організмі. 

Живі організми ростуть і розвиваються. Насіння пшениці, посаджене навесні у ґрунт, дає початок маленькому паростку. Поступово на ньому з’являються листочки, потовщується стебельце, і за кілька місяців паросток стає дорослою рослиною з колосом. З паростка виростає могутнє дерево, з кошеняти - кіт, з дитини - доросла людина. Мишеня народжується голе, беззубе, а через два місяці стає дорослим. Як бачите, в обох прикладах збільшувалися розміри та маса організмів, тобто відбувався ріст. Під час росту паростка і мишеняти змінювалися не лише маса і розміри організмів, а виникали нові утворення: листочки і колос — у пшениці, хутро і зубки — у мишенят. Такі поступові зміни організмів називають розвитком.

Напевно, ви теж помічаєте, що ростете. Як бачимо, ріст і розвиток супроводжується збільшенням розмірів і маси тіла, зміною його форми.

Різні організми ростуть з різною швидкістю: одні дуже повільно, інші – швидко. Найшвидше ростуть гриби – щохвилини на 5мм. Швидко ростуть деякі рослини. Так усього за сім років із насінини евкаліпта може вирости дерево, заввишки близько 20метрів та із стовбуром товщиною півтора метра.

Ріст організмів відбувається завдяки поживним речовинам (білкам, жирам, вуглеводам). До організму тварин і людини вони надходять з їжею. 

Ріст — поступове збільшення розмірів, маси організму.

Розвиток — зміни у будові організму та його частин.

Ще однією властивістю організмів є подразливість. Це здатність живих істот реагувати на впливи зовнішнього середовища. Наприклад, маки, кульбаба та багато інших квітів розкриваються вдень, коли температура повітря підвищується, і закриваються під вечір, коли стає прохолодніше.

Нескладно з’ясувати, як акваріумні рибки реагують на різні впливи навколишнього середовища. Якщо легенько постукати олівцем по стінці акваріума, рибки тікають у різні боки. На появу корму рибки реагують інакше - швидко підпливають до нього. За яскравого світла ми примружуємо очі або прикриваємо їх долонею; їжак згортається клубочком, якщо до нього доторкнутися; заєць тікає, побачивши наближення хижака.

Подразливістю називають здатність організмів реагувати на зміни умов середовища.


Живі організми дають потомство. У вовків народжуються вовченята, у кішки – кошенята, із ікринок риб виводяться мальки, які ростуть і перетворюються на дорослих риб, із насіння дуба виростає нова рослина. З яєць лелеки з’являються лелечата, з ікринок окуня - окунці.   Цей процес називають розмноженням. Завдяки розмноженню з’являються нові організми. 

Розмноження - здатність організмів відтворювати собі подібних. 

Потомство повторює будову, поведінку, спосіб життя батьків. Завдяки розмноженню життя на нашій планеті продовжується з покоління в покоління.
Хоч би як довго тривало життя організму, рано чи пізно воно закінчується. Та завдяки здатності організмів залишати потомство, життя на Землі не припиняється.

Розглянемо схему «Властивості організмів».

2. Клітина. 

Організми мають різні розміри, форму, забарвлення, мешкають у різних середовищах. Проте всі організми об’єднує ще одна спільна риса - вони мають клітинну будову. За цією ознакою організми відрізняються від тіл неживої природи.

З вивченого про будову речовин ти знаєш, що їхнім своєрідним будівельним матеріалом є атоми. Найменшими частинками, з яких побудовані організми, є клітини. З клітин побудовані тіла і великих за розмірами організмів (наприклад, слон, дуб), і маленьких, як-от бджола і ряска.

Якщо ти уважно подивишся на м’якоть кавуна чи лимона, то побачиш, що вона має численні комірочки. Це і є клітини.

Так зазвичай клітини мають маленькі розміри, тож роздивитися їх можна лише за допомогою збільшувального приладу мікроскопа.

Організми – тіла живої природи, які складаються з клітин (рослини, тварини, гриби, бактерії). 

Клітини - найменші частинки, з яких побудовані організми (їх можна розглянути під мікроскопом).

Майже всі організми складаються з клітин. Клітині притаманні всі найважливіші ознаки живого, і найперше – здатність до росту й розмноження. 

Розгляньте в підручнику малюнок «Будова клітини».
Кожна клітина складається зі щільної оболонки. Вона захищає вміст клітини від пошкоджень, і надає їй певної форми. Через оболонку в середину клітини надходить вода з розчиненими в ній речовинами і виводяться зайві речовини. Під оболонкою знаходиться цитоплазма – напіврідкий вміст клітини. У ній розміщуються внутрішні складові клітини, у тому числі й невелике тільце – ядро. Окрім цитоплазми і ядра в клітині є інші частини.

Клітини мають різну форму, забарвлення, величину. Вони діляться, завдяки чому організм росте. Найголовніше під час поділу клітин – ядро.

У клітині постійно відбувається розпад одних речовин і утворення нових, потрібних клітині. Ці перетворення відбуваються дуже швидко. Вони забезпечують основні життєві процеси організму: ріст, розвиток, розмноження.
Залежно від кількості клітин, які утворюють організми, їх ділять на дві групи. Перша група – одноклітинні. Організм складається з однієї клітини. Цю групу складають бактерії, деякі види грибів і тварин. Розміри одноклітинних так само малі, як і розміри клітин. Тому їх ще називають мікроорганізмами.

Тіло одноклітинного організму утворене однією клітиною, яка здатна існувати самостійно.

Друга група – багатоклітинні організми, які складаються з великої кількості клітин. Більшість рослин, тварин, грибів – це багатоклітинні організми. 

Тіло багатоклітинних організмів утворене величезною кількістю різноманітних клітин. На відміну від одноклітинних організмів, клітина багатоклітинного організму не може існувати самостійно, без зв’язку з іншими клітинами.

Тіло більшості багатоклітинних організмів складається з органів. Так, органами рослин є корінь, стебло, листок тощо, органами людини чи тварини — легені, серце, шлунок та інші. Кожен орган має своє призначення.

V. Узагальнення й систематизація набутих знань.
- Зараз на закріплення нового матеріалу ми розвяжемо звами цікаві завдання, представлені у вигляді кейсів. Клас ділиться на дві групи, кожна група отримує свій кейс. Ви повинні познайомитися із завданням, розв’язати завдання разом і презентувати свою відповідь всьому класу. На виконання у вас 7 хвилин. Можете користуватися Інтернет джерелами, підручниками тощо. 

Кейс 1.

Серед сучасних тварин найбільшою є синій кит, довжина тіла якого близько 33 м, а маса понад 150 т. Новонароджене маля кита має довжину понад 8 м і важить 2-3 т. Найменший птах на Землі – це колібрі, що живе в Південній Америці. Ця пташка важить близько 2 г. Яйце її масою 0,2 г, менше за горошину. Як бачите відмінності в розмірі та масі кита й колібрі вражаючі.

1. Чи притаманні обом істотам всі властивості живих організмів? Доведіть.

2. Поміркуйте, кількість клітин в цих організмах однакова чи різна?

3. З’ясуйте, чи є тварини, тіло яких складається з однієї клітини?

Кейс 2.

У природі є організми, які не мають клітинної будови. Це віруси. Вони можуть існувати тільки всередині інших організмів, а за їхніми межами гинуть. Тому вчені виділяють віруси в окрему групу тіл природи. Віруси дуже небезпечні, насамперед тому, що спричинюють багато хвороб рослин, тварин і людини. Віруси найбільше люблять жити в живому організмі – людини, тварини або рослини. Саме в організмі вони займаються улюбленою справою: їх стає більше. Тому що саме цей процес є сенсом їхнього життя. І для цього вірусам потрібна жива клітина.

1. Про яку властивість живих організмів йде мова?

2. Дізнайтесь, чи може вірус жити поза живим організмом?

3. Чи знаєте ви хвороби, спричинені вірусами?

4. Поміркуйте, комп’ютерний вірус – це живий організм?

VІ. Підсумок уроку.

Вправа «Мікрофон»

· Що вам сподобалось на уроці?

· Які моменти цього уроку вам найкраще запам’ятались, та що б ви хотіли повторити?

· До чого ви не хотіли б повертатися? Чому?

VІІ. Домашнє завдання.

Робота з підручником §33, відповісти на питання в кінці параграфа. За бажанням підготувати повідомлення про неклітинні форми життя.
Урок закінчено!
План-конспект 2

Тема: Різноманітність організмів. Рослини.
Мета: навчальна: сформувати знання про особливості будови рослин, основні органи, їхні функції та значення для рослини, пояснити значення рослин у природі;
- розвивальна: розвивати навички спостерігати за рослинними організмами, порівнювати їх; складати опорні схеми та працювати з ними; 

- виховна: виховувати естетичне сприймання рослин, моральну відповідальність за збереження рослинного світу, виховувати прагнення досліджувати навколишній світ.

Тип уроку: комбінований.

Обладнання: підручник, фотографії рослинних організмів, зошити, відео-матеріали з Інтернет-ресурсів, таблиці «Органи квіткових рослин», гербарії рослин, кімнатні рослини.

План уроку

І. Організаційний етап.

ІІ. Перевірка домашнього завдання.

ІІІ. Актуалізація опорних знань.

ІV. Мотивація навчальної діяльності.

V. Формування нових знань.

VІ. Узагальнення та систематизація знань.

VІІ. Підведення підсумків уроку.

VІІІ. Визначення домашнього завдання.

Хід уроку
I. Організаційний етап.
Доброго дня! Звати мене Анна Володимирівна. Сьогодні, я у вас проведу урок. Сподіваюсь на плідну співпрацю. Будь ласка, дістаємо робочі зошити та підручник з біології, і кладемо на парту, хто не дістав.
II. Перевірка домашнього завдання

Кожному учню я зараз роздам листки з завданнями, що стосуються теми «Організм та його властивості. Клітинна будова організмів». Зверху над завданнями напишіть своє прізвище, ім’я та клас. На карточках є 8 завдань – вам потрібно обрати правильний варіант серед запропонованих. На виконання роботи відводиться 10 хвилин.
Варіант 1

Запитання 1

Організми - це...

1) тіла неживої природи, які живляться, дихають, ростуть, розмножуються, реагують на зовнішні подразнення

2) тіла живої природи, які живляться, дихають, ростуть, розмножуються, реагують на зовнішні подразнення

Запитання 2

Усі рослини, тварини, гриби, бактерії, які існують на нашій планеті - це

1) тіла

2) організми

3) речовини

Запитання 3

Здатність організмів відтворювати собі подібних називається... 

1) зріст

2) розмноження

3) живлення

Запитання 4
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Яка властивість організму представлено на малюнку

1) розмноження

2) ріст

3) розвиток

4) живлення

5) ріст і розвиток

Запитання 5

Організми здатні реагувати на вплив навколишнього середовища. Ця властивість організмів називається

1) подразливість

2) дихання

3) живлення

Запитання 6
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Усі організми складаються з клітин. Основними частинами клітин є ...

1) клітинна мембрана

2) цитоплазма

3) ядро

4) рідина

Запитання 7

До одноклітинних організмів відносять
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 Запитання8

Позначтеосновнічастиниклітини
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Варіант 2

Запитання 1

Організми - це...

1) тіла неживої природи, які живляться, дихають, ростуть, розмножуються, реагують на зовнішні подразнення

2) тіла живої природи, які живляться, дихають, ростуть, розмножуються, реагують на зовнішні подразнення

Запитання 2

Для полегшення вивчення різноманітних організмів, вчені об′єднують їх у групи за певними ознаками. Одними з таких груп є ...

1) тип

2) клас

3)  вид

Запитання 3

Чим заповнений внутрішній вміст клітини? 

1) цитоплазмою

2)  нічим

3) водою

4) соком

Запитання 4
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Яка властивість організму представлено на малюнку

1) розмноження

2) ріст

3) розвиток

4) живлення

5) ріст і розвиток

Запитання 5

Клітинна мембрана захищає клітину від... 

1) зовнішніх впливів

2) хімічних явищ

3) спадкової інформації

Запитання 6
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Усі організми складаються з клітин. Основними частинами клітин є ...

 

1) клітинна мембрана

2) цитоплазма

3) ядро

4) рідина

Запитання 7

До багатоклітинних організмів відносять
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 Запитання8

Позначтеосновнічастиниклітини
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ІІІ. Актуалізація опорних знань 

(Фронтальна бесіда)

1. Назвіть властивості живих організмів. (живлення, дихання, розмноження, подразливість, ріст і розвиток) 

2. Як називається процес поглинання і засвоєння організмів речовин їжі? (живлення) 

3. Як називається процес який відбувається за участю кисню? (дихання) 

4. Найменші частини, з яких побудовані організми? (клітини) 

5. Яку будову мають усі організми? (клітинну) 

6. Роздивитися клітини можна за допомогою якого приладу? (мікроскоп) 

7. Назвіть основні частини клітини? (оболонка, цитоплазма, ядро) 

8. Як називають організми, які складаються лише з однієї клітини? (одноклітинні) 

9. Тіло більшості живих організмів складається з величезної кількості клітин. Як називаються такі організми? (багатоклітинні)

ІV. Мотивація навчальної діяльності
Прийом «Дивуй»
Понад сім століть у селищі Верхня Хортиця, неподалік Запоріжжя, стоїть могутній дуб. Висота цього велетня 36 метрів, діаметр стовбура — 6,32 метра, діаметр крони 43 метри.

Лісний горіх у 1,5 рази переважає за поживними речовинами м'ясо свині, у 3 рази — хліб, у 10 разів — молоко, у 13-14 разів — свіжі яблука, груші.

Отже, рослини на земній кулі ростуть повсюди. Вони мають різну форму, розміри, тривалість життя.
«Проблемне питання»

- Як ви вважаєте чи було б життя без рослин? Чому?( відповіді дітей)

Як ви уже могли здогадатися, на сьогоднішньому уроці ми поговоримо про рослини. Отже відкриваємо зошити записуємо тему нашого уроку «Різноманітність організмів. Рослини»
V. Формування нових знань (розповідь учителя з елементами бесіди)
- Окрім поділу організмів на одноклітинні й багатоклітинні, учені виокремлюють й інші групи тіл живої природи. Найпоширенішим є поділ організмів на рослини, тварини, гриби, бактерії. Ми з вами продовжуємо вивчати живі організми.

- Отже, як називається рослинний світ? ( флора)

- Як називається наука, що вивчає рослини? (ботаніка.)
Хто такі рослини?
- Це організми, які мають клітинну будову, живляться, дихають, ростуть, розмножуються. Разом з тим рослини мають озна​ки, за якими відрізняються від інших організмів. Розглянемо їх.
Рослини виділяють кисень, яким дихають організми нашої планети.
Рослини зазвичай ведуть прикріплений спосіб життя, хоча окремі частини їхнього тіла здатні рухатися. Так, рухаються виткі пагони винограду, обкручуючись навколо різних опор, а ще - квітки тюльпанів, маків, нагідок, кульбаби, які відкриваються вранці й закриваються увечері.
Рослини характеризуються багатоманітністю розмірів, форм листків і стебел, забарвленням квітів і плодів, способами розмно​ження, тривалістю життя.
Та вирізнити рослини з-поміж інших організмів можна доволі швидко за зеленим кольором, який їм надає речовина хлорофіл. Завдяки йому рослинні організми на світлі утворюють органічні речовини, що необхідні їм для існування. Так рослини забезпечують себе та інші організми поживними речовинами.
За розглянутими ознаками безпомилково можна віднести до рослин могутній дуб і тендітну волошку, розлогий кущ ліщини чи маленьку ряску в ставку.
Органи рослин

- Розповідь учителя з елементами бесіди
Протягом усього етапу учні працюють з рисунками у підручнику на стр.121-122-123, § 34 гербаріями, таблицями.

До основних органів рослин належать корінь, пагін, квітка і плід.

- Корінь — підземний орган рослини. Він закріплює рослину в ґрунті, поглинає з нього воду з неорганічними речовинами. У ньому відкладаються поживні речовини. Може мати різний вигляд.

- Наземний пагін — орган, який складається із стебла і листків.

У листках є хлорофіл, завдяки якому відбувається фотосинтез. Листок має спеціальні утвори — продихи. Через них відбувається дихання — надходить і виділяється кисень та вуглекислий газ. Ще через листки рослини виводять з організму воду у вигляді водяної пари — цей процес називається випаровуванням.

- А зараз ми зясуємо, які ще є пігменти у рослин, виконавши кейс-завдання.

Кейс.

До складу багатьох рослин входять пігменти – це речовини, які надають різного забарвлення: червоного, жовтого, синього. Тобі знайома ситуація: куштуючи ягоди чи фрукти, краплина їхнього соку опиняється на одязі. Відіпрати її не так уже й просто. Та рослинні барвники можуть стати справжнім помічником у приготуванні різних страв. Наприклад, допоможуть зробити різнобарвними тістечка, желе, печиво, морозиво. Страви будуть не лише красиві, а й корисні завдяки вмісту природних пігментів. Варто лише їх видобути з рослини. Зробити це нескладно. Наприклад, щоб отримати барвник зеленого кольору, необхідно листки шпинату пропустити через м’ясорубку. Отриману кашку загорнути у марлю чи бинт і вичавити сік. Це і є харчовий барвник.

1. Користуючись інтернет-джерелами з’ясуйте, як називаються пігменти рослин червоного, жовтого, помаранчевого та іншого кольорів?
2. Поміркуйте, з яких рослин можна отримати барвники, які мають червоний, синій, жовтий відтінки?
3. Запропонуйте технологію виготовлення таких барвників.
Стебла слугують опорою рослини і своєрідним каналом для транспортування поживних речовин з кореня до листків і квітів, і навпаки. За зовнішнім виглядом стебла та його розмірами серед рослин розрізняють дерева, кущі і трав'янисті рослини
Багато рослин мають такий орган, як квітка. Він існує не постійно. Утворюється тоді, коли рослина готова до розмноження. З квітів утворюються плоди. Найменшу квітку серед рослин України має водоплавна ряска. Діаметр її становить усього 0,5 мм.

Розмноження рослин
Нову рослину можна виростити із насінини. Плоди з насінням утворюються замість квітки після запилення. Вони поширюються за допомогою вітру, тварин, людини.
Для проростання насінню необхідні вода, поживні речовини, тепло і по​вітря. Зазвичай насіння отримує все це з ґрунту.
Як розвивається рослина з насінини? Спочатку з’являється корінець, а потім – стебло з листочками. Паросток росте і з часом стає дорослою рос​линою.
Деякі рослини розмножуються цибулинами (гіацинт, тюльпан, лілія, цибуля, нарцис, часник). Одна цибулина часнику, гладіолуса, тюль​пана або нарциса може утворити кілька маленьких цибулинок-діток.
Кореневищами розмножуються конвалії, іриси, пирій (злісний бур’ян) папороть, м’ята, піон.
Картопля, земляна груша розмножуються бульбами. Навесні їх висаджують у ґрунт, а во​сени від кожної рослини збирають десятки нових бульб.
Дерева і кущі часто розмножують частинками стебла – стебловими живцями.
Добре ростуть і вкорінюються в ґрунті частинки стебел смородини, вино​граду, тополі, верби, троянди. Для цього навесні, до розпускання бруньок, здерев'янілі частини стебла завдовжки 25-30 см садять у добре зволожений ґрунт. До осені на живцях виростають корені. Тоді живці викопують і виса​джують на постійному місці. Частинками стебла розмножують багато кім​натних рослин: традесканцію, пеларгонію, бальзамін.

Вусами розмножуються полуниця, суниця, хлорофітум, жовтець.

Листям розмножуються сансев’єра, сенполія (фіалка), бегонія.
Отже, рослини можуть розмножуватися різними способами. Та все ж біль​шість з них виростають з насіння.
Різноманітність рослин

Розглянь малюнок 120, і ти побачиш, якими різноманітними бувають рослини. Тому вчені об’єднали рослини в групи. Ознайомимося з деякими групами рослин.
Серед рослин існують одноклітинні (мал. 120, 1) і багатоклітинні (мал. 120, 2-6) організми. Ти вже знаєш, що за зовнішнім виглядом стебла та його розмірами серед рослин розрізняють дерева, кущі і трав'янисті рослини.
Наявність квітки - ознака, за якою виокремлено групу квіткових рослин. До них належать троянди, чорнобривці, нарциси та багато інших (мал. 121). До основних органів квіткової рослини належать корінь, пагін, що утворений стеблом і листками, квітка, плід і насінина. Корінь закріплює рослину в ґрунті й поглинає з нього воду з розчиненими речовинами, необхідними для живлення рослини. Стебло слугує опорою рослини, по ньому рухаються поживні речовини. Листок забезпечує утворення органічних речовин і кисню, який виділя​ється у навколишнє середовище. З квіток розвиваються плоди й насінини, завдяки яким квіткові рослини розмножуються.
У природі є чимало рослин, які не мають квіток. До них нале​жать мохи, і папороті (мал. 120, 4, 5), що зростають на зволоже​них територіях, а також водорості, поширені у водоймах і зво​ложених місцях суходолу (мал. 120, 6).
Існують рослини однорічні, дворічні та багаторічні. Однорічні встигають протягом одного року вирости й утворити насіння, з якого на наступний рік з’являться нові рослини. В Україні таких рослин багато росте на луках, у степу. їх вирощують на полях (огірки, гарбузи, кукурудза, помідори), висівають на квітниках (айстри, чорнобривці, петунії). Рослини, у яких від проростання насінини до утворення ново​го насіння проходить два роки, називають дворічними. Це морк​ва (мал. 122), селера, петрушка, лопух.
До багаторічних рослин належать усі дерева й кущі, а також деякі трав’янисті рослини, як-от: суниці, піони, хризантеми та інші. Вони квітнуть і утворюють плоди понад два роки.
Якщо холодної пори року листя багаторічної рослини опадає, її називають листопадною. А якщо листя тримається упродовж року, то таку багаторічну рослину називають вічнозеленою.
Поміркуйтеі наведіть приклади листопадних і вічнозелених рослин.
Рослини, які мають лікувальні властивості, належать до групи лікарських рослин (мал. 123). Людина використовує різні частини цих рослин для приготування настоянок, сиропів, порошків. Наприклад, сік подорожника входить до складу засобів для лікування кашлю і захворювань шлунка. Для полоскання горла використовують настоянки нагідок і шавлії. Мабуть, і тобі під час лікування застуди доводилося пити трав’яні чаї з дода​ванням плодів калини, малини, лимона.
З давніх часів людина вирощує різні рослини для отримання продуктів харчування, одягу, ліків, прикрашання своєї оселі й подвір’я. Такі рослини називають культурними. На відміну від них, дикорослі рослини у природі ростуть без участі людини.
Поміркуйтеі назвіть три культурні рослини і три дикорослі.
 Які рослини належать до отруйних?

Існують рослини, які не можна брати до рук, нюхати чи куштувати. Адже вони містять речовини, які в разі потрапляння в орга​нізм людини і тварин зумовлюють отруєння і можуть призвести до загибелі. Такі речовини називають отруйними, а рослини, які їх містять, утворюють групу отруйних рослин (мал. 124).
Отруйні речовини накопичуються в різних частинах рослини. Високий уміст отруйних речовин у плодах вовчої ягоди і конвалії, у листках блекоти. Є рослини, всі частини яких отруйні. Наприклад, вся рослина аконіту - від кореня до квітки - над​звичайно отруйна, навіть нюхати її небезпечно для здоров’я.
Щоб уникнути отруєння, слід знати отруйні рослини своєї міс​цевості й не контактувати з рослинами, назви яких тобі невідомі.

-Розділяємось на дві групи і отримуємо кейси. Термін виконання – 5 хвилин.

Кейс 1.

Отруєння рослинами часто трапляються в людей, які спожили солодке коріння, листки чи ягоди дикорослих рослин. Видів отруйних рослин надзвичайно багато. Це вовче лико, дурман звичайний, барбарис (у великій кількості), мак снодійний, блекота, плоди конвалії, вороняче око, цибуля дика, рицина. Спостерігалися отруєння внаслідок споживання великої кількості (100-200 г) зерен гіркого мигдалю, ядер абрикосів, персиків, вишень, недовареної квасолі. У картоплі, що проросла чи позеленіла на світлі, утворюється отруйна речовина — соланін. Відвар такої картоплі треба обов'язково зливати.
1. Назвіть отруйні рослини своєї місцевості.
2. Що треба робити, якщо ви отруїлися рослинами?
Кейс 2.

Поряд з лікарськими рослинами, корисними для здоров'я, в природі зустрічаються отруйні рослини, що володіють отруйними властивостями. На думку вчених, на Землі більше 10000 отруйних рослин. Багато з цих рослин є сильними ліками, але необхідно знати дозування. Парацельс, видатний лікар минулого, мудро заявив: "Тільки доза робить речовину отрутою або ліками".
Отруйними рослинами лікують багато серйозних захворювань. Уже зараз в медицині використовують понад 160 видів отруйних рослин. Ці отруйні рослини мають ряд чудових властивостей. Їх можна застосовувати і при хворобах серця, як кровоспинний, знеболюючий засіб.
1. Чи можуть ліки зашкодити?

2. Чим загрожує вживання ліків, які не призначив лікар або які ви самостійно дістали з аптечки?
-Значення рослин
Виділяють кисень, необхідний для всіх живих організмів. Є джерелом поживних речовин для тварин і людини. Зменшують у повітрі кількість вуглекислого газу.

Прийом «Дерево рішень»
Завдання. Назвіть якомога більше фактів значення рослин у житті людини, як-то: лікарська сировина, продукти харчування, папір тощо.

VІ.  Узагальнення та систематизація знань 

Прийом «Мікрофон»

-  Що таке природа?

- На які групи вона поділяється?

-  Як живляться рослини? Де живуть рослини?

- Скільки живуть різні рослини?

- Чим відрізняються одна від одної?

- Які особливості різних рослин вам відомі?

VII. Підведення підсумків уроку
- Основні функції листків? (фотосинтез, газообмін, випаровування води)
- Спільна ознака всіх рослин ? (це здатність створювати органічні речовини з вуглекислого газу і води для створення власного тіла і живлення тварин та людини)

- Чому сприяє поширення насіння ? (розселенню рослин)
- Чи можна стверджувати, що усі органи квіткових рослин взаємопов'язані між собою і працюють як єдине ціле? Свою думку поясніть.

VIII. Визначення домашнього завдання 

- Опрацювати параграфи підручника: § 34

- Робочий зошит з природознавства стр.66, заповнити

Творче завдання: скласти усну розповідь «Що дають мені рослини» (за бажанням).
План-конспект 3

Тема: «Різноманітність організмів: Тварини»

Мета: 

освітня: ознайомити учнів із тваринами, особливостями їхньої будови та процесами життєдіяльності, їх різноманіттям;
розвиваюча: розвивати вміння використовувати раніше здобуті знання, зіставляти й аналізувати інформацію;
виховна: виховувати бережливе ставлення до тваринного світу, виховувати моральну відповідальність за збереження тваринного світу.

Основні терміни і поняття: тварини, безхребетні, хребетні.

Обладнання і матеріали: підручник з природознавства, малюнки, мульимедійна презентація.

Тип уроку: комбінований урок
План уроку

I. Організаційний етап.
II. Перевірка домашнього завдання.
III. Актуалізація опорних знань учнів.
IV. Мотивація навчальної діяльності учнів.
V. Вивчення нового матеріалу.
VI. Узагальнення і систематизація знань.
VII. Підведення підсумку уроку.
VIII. Визначення домашнього завдання.
Хід роботи:

I. Організаційний етап.
Привітання учнів, перевірка їх готовності до уроку. Налаштування на робочий настрій.

Доброго ранку! Сідайте! Сподіваюсь у вас сьогодні гарний настрій і ми гарно попрацюємо. Перевірте наявність підручників і зошитів на партах. Отож починаймо.
II. Перевірка домашнього завдання.
· Щоби починати щось нове, треба мати основу, те, що буде фундаментом нового. Вашим фундаментом, основою - є знання, одержані на попередніх уроках, те, шо ви вчили вдома. Тож. з'ясуймо, як ви підготувалися до уроку. На минулому уроці ми розглянули тему «Різноманітність організмів. Рослини»

Фронтальне опитування 

1. Що таке організми? (тіла живої природи).
2. Що таке клітина? (найменші частинки, з яких побудовані організми).
3. Назвіть царства живих організмів (Рослини, тварини, гриби, бактерії).
4. Чи є серед усіх царств організмів те, яке ми вже вивчили, назвіть його? (Царство Рослини)
5. Пригадайте за якими ознаками царство рослин відрізняється від інших організмів? (виділяють кисень, яким дихають всі живі організми, введуть прикріплений спосіб життя, більшість мають зелений колір…)
6. Чому листки у рослин зеленого кольору? (наявність хлорофілу)
7. Для чого потрібен хлорофіл? (завдяки йому рослинні організми на світлі утворюють органічні речовини)
1. Гра «Та» чи «Ні»
1. Рослини на земній кулі ростуть повсюди. Вони мають різну форму, розміри, тривалість життя (Так)
2. За різноманітністю стебел виділяють: дерева, кущі та трави (Так),
3. Серед рослин існують одноклітинні та двоклітинні організми
(Ні. Багатоклітинні)
4. За тривалістю життя виділяють такі рослини: однорічні, дворічні та багаторічні (Так).
5. Однорічні рослини проростають у перший рік. але не цвітуть. Квіти, плоди з насінням з'являються на другий рік. (Ні. Це дворічні рослини. А однорічні рослини протягам одного року' встигають вирости і утворити насіння, з якого на наступний рік з’являються нові рослини).

6. Багаторічні рослини живуть більше двох років. Утворюють насіння і плоди через кілька років (Так).
7. Якщо холодної пори року листя багаторічної рослини опадає, її називають вічнозеленою. (Ні. Листопадною).

8. Лікарські рослини: чемериця біла, вовча ягода, блекота чорна, аконіт (Ні. Це отруйні рослини. Лікарські -нагідки, валеріана, малина, шавлія і т .д.).
9. З давніх давен людина вирощує різні рослини для отримання продуктів харчування, одягу, ліків, прикрашання своєї оселі, такі рослини називають дикорослими (Ні, культурними).

2. Вправа «Вибери назви вічнозелених дерев»

Каштан, сосна, модрина, береза, верба, ялина, тополя, тис, яблуня, клен, слива, смерека, дуб, вишня.

III. Актуалізація опорних знань учнів.
Метод фронтального опитування

1. Назвіть властивості живих організмів? (живлення, дихання, розмноження, подразливість, ріс і розвиток)

2. Яку будову мають усі живі організми? (клітинну)
3. Як називається процес поглинання і засвоєння організмів речовин їжі? (живлення)
4. Як називається процес який відбувається за участю кисню? (дихання)
5. Що таке рослини? (це організми, які мають клітинну будову, живляться, дихають і ростуть)

6. Які рослини належать до отруйних? (вовча ягода, блекота чорна, аконіт)
IV. Мотивація навчальної діяльності.
Мабуть найбільшу насолоду і радість, найпалкішу любов до рідного краю, до життя викликає спілкування з природою. Вона чарувала і чарує, хвилювала і хвилює людину. Плескіт голубої води, шелест зелених дібров, спів пташок, запах і розмаїття квіток, усе це дороге серцю, ні з чим незрівнянна природа рідного краю. На сьогоднішньому уроці ми продовжуємо спілкування з природо і обов'язково познайомимося ще з одним царством живих організмів. А з яким саме царством ви дізнаєтесь відгадавши загадкки.

Йде в поле - як дощечка, а з поля - як бочечка. (Корова)
І вдень, і вночі у кожусі на печі. (Кіт)
Повзун повзе, на базар голки везе. (Їжак)
Влітку ходить без дороги
Біля сосен і беріз,
А взимку він спить у барлозі.
Від морозу ховає ніс.(Ведмідь)
Хвіст пухнастий,
Хутро золотисте,
В лісі живе,
В селі курей краде.(Лисиця)
Спереду - п'ятачок.
Ззаду - гачок,
Посередині - спинка.
На спинці - щетинка.(Свиня)
Мають хвіст і гострі зуби.
Кігті випускають.
Що брати це наші менші,
Люди добре знають.
Вміють плавати, стрибати,

Вигинають спинки,

Спробуй їх тепер назвати! Звісно, це…(Тваринки)
Отже, як ви всі здогадалися, тема нашого уроку: «Різноманітність організмів: Тварини».
Проблемне питання: 

- Чим відрізняються тварини від рослин?

V. Вивчення нового матеріалу.
Розповідь з елементами бесіди

Тварини дихають, живляться, розмножуються, рухаються, ростуть. їхнє тіло складається з однієї чи багатьох клітин. Проте всі тварини мають спільні ознаки, за якими їх об’єднали в одну групу.

Як відрізнити тварину від інших організмів

· Як же відрізнити тварину від інших живих організмів? (головна відмінність тварин від рослин полягає в тому, що вони живляться готовими органічними речовинами, що є у складі інших організмів)

· Давайте пригадаємо, як живляться рослини? (рослини можуть самі для себе та інших організмів створювати поживні речовини)
Головна відмінність тварин від рослин полягає в тому, шо вони живляться готовими органічними речовинами, шо є у складі інших організмів.

Гра «Відгадай, хто цей звір», визнач спосіб живлення.
Любить поласувати соковитою травичкою, а коли її немає, то обгризає кору на деревах і кущах. (Заєць).

Гризе все: шишки, горішки, корінці, горіхи, ягоди. Але може нападати на гнізда лісових птахів, поїдати яйця і пташенят. (Білка).

Він справжній хижак: великий, сильний. А як зустрічається йому бджолине дупло або кущ малини - не омине, поласує. (Ведмідь).

Живиться цей звір надземними і підземними частинами рослин, цибулинами, бульбами, молодим корінням та плодами дерев, кушів. Особливо полюбляє жолуді. Із тваринної їжі живиться слимаками, черв’яками, комахами та їх личинками. Поїдає і ящірок, змій, риб, жаб, яйця птахів, які будують свої гнізда на землі. Якщо в лісі загине якийсь великий звір, то його рештки стануть поживою для цієї тварини. (Кабан).

А цього звіра часто малюють з яблуками і грибами на спині, хоча він живиться переважно комахами, слимаками, черв’яками, інколи ловить мишей, змій і тільки зрідка їсть плоди. Це тому його так малюють, шо жуків, личинок він часто шукає під плодовими деревами саду або в лісі. І яблука, шо впали на нього, і гриби, які він зачепив у лісі, довго тримаються на ньому. Деякі зоологи навіть вважають, що цей звір навмисно чіпляє плоди, з яких поступово витікає кислий сік на спину і виганяє паразитів, особливо кліщів.(їжак).

Чим відрізняються всі ці тварини? (способом живлення)
Одні тварини живляться рослинами. їх назива​ють рослиноїдними (наприклад, заєць, кінь, корова). Ті, хто спо​живає інших тварин, належать до м'ясоїдних, або хижаків, як-от: вовк, лев, сова. Існують всеїдні тварини, які можуть живитися рослинною і тваринною їжею, наприклад ведмідь, свиня.

Організм багатоклітинних тварин складається з органів, які мають певне призначення. Наприклад, надходження кисню в організм і виведення з нього вуглекислого газу забезпечують органи дихання. У людини й багатьох інших тварин - це легені, у риб - зябра. За отримання поживних речовин відповідають органи травлення (наприклад, шлунок). Завдяки органам чуттів (очі, ніс, вуха) тварини орієнтуються па території свого існуван​ня, вчасно дізнаються про небезпеку чи наявність їжі. Тварини видають різні звуки (наприклад, свист, гарчання). Завдяки зву​ковим явищам вони вітаються або відлякують ворогів, спілку​ються зі своїми дитинчатами тощо.

Важливою ознакою більшості тварин є здатність активно руха​тися. Цьому сприяють розвинені м’язи і різноманітні кінцівки. Окремі способи пересування тварин представлено на малюнку 125.

Поруч із рухливими тваринами існують і такі, які майже не рухаються і зовні нагадують рослини або тіла неживої природи (мал. 126).

Групи тварин

До тварин належать як одноклітинні (пригадай їх за мал. 116), так і багатоклітинні організми.

Багатоклітинних тварин можна об’єднати у дві великі груші: хребетні і безхребетні (мал. 127). Наприклад, риби, земноводні, □лазуни, птахи, звірі мають внутрішню основу тіла - хребет. Вони належать до хребетних тварин.

А такі тварини, як черви, комахи, павуки, равлики хребта не мають, тому вони утворюють групу безхребетних тварин.

У риб. жаб. ящірок температура тіла змінюється зі зміною температури навколишнього середовища. їх називають холодно​кровними тваринами. Постійну температуру тіла, яка не зале​жить від температури зовнішнього середовища, мають птахи, звірі й людина. Вони утворюють групу теплокровних тварин.
Чим небезпечні отруйні тварини

Серед тварин так само, як і серед рослин, с багато отруй​них (мал. 128). Вони містять речовини, небезпечні для інших тварин, життя і здоров'я людини. Постраждати від отруйних тварин можна, якщо вони вкусять чи вжалять людину, ску​штувавши їх або просто доторкнувшись до покривів їхнього тіла. Дуже болісними є відчуття, коли жалить оса чи бджола. Це тому, що через прокол у шкірі вони вводять свою отруту. Особливо небезпечно для людини, коли її вжалять відразу багато ос і бджіл.

На півдні нашої країни поширені отруйні павуки каракурти і тарантули. Повсюдно в Україні зустрічається гадюка звичайна (мал. 128, 3). Її можна впізнати за особливим візерунком на спині. У Чорному й Азовському морях мешкає риба морський дракон, який боляче жалить отруйними шипами, і медуза коренерот, контакт з якою схожий на опік кропивою.

Щоб убезпечити себе від отруйних тварин, дізнайся, які тва​рини твоєї місцевості є отруйними. Намагайся уникати зустрічей з ними, а у випадку контакту з отруйною твариною слід негайно звернутися по медичну допомогу.

Тварини свійські та дикі

Існують також тварини свійські і дикі. Тварини, яких людина приручила і розводить для своїх найрізноманітніших потреб (для отримання продуктів харчування, одягу тощо), належать до свійських тварин. Людина їх доглядає, годує, лікує. (Наведи приклади таких тварин). До свійських також належать коти, собаки, акваріумні рибки.

Життя диких тварин повністю залежить від навколишнього середовища. Вони самостійно добувають їжу, дбають про новонароджених малят, захищаються від ворогів, споруджують укриття.

Серед диких тварин чимало справжніх друзів людини. Наприклад, птахи. Споживаючи комах і полюючи на мишей і ховрахів, які шкодять культурним рослинам, птахи с надійними захисниками зелених насаджень. Ось чому слід охороняти птахів і піклуватися про них: створювати шпаківні й синичники, не розорювати гнізд, підгодовувати взимку. За цю невелику турботу птахи навесні і влітку віддячать сповна спасінням наших лісів, садів і полів від шкідників.
VI. Узагальнення і систематизація знань.
Тепер, підсумовуючи все почуте, давайте разом спробуємо відповісти на запитання, пов'язані з тваринами.
1. Чим тварини відрізняються від рослин?

2. Що спільного між тваринами і рослинами?

3. На які групи поділяють тварин? Наведи приклади тварин кожної групи.

4. Хто такі тварини ?

5. На які категорії поділяють тварин?

6. Які вам відомі тварини за способом живлення

7. За складом тіла тварин поділяють на ...

8. Які вам відомі тварини за місцем проживання.
VII. Підведення підсумку уроку.
Отож, підсумовуючи усе вище сказане можна виділити наступні ознаки тварин:

· Тварини живляться готовими органічними речовинами, споживаючи рослинну тваринну їжу.

· Більшість тварин рухається, у навколишньому світі вони орієнтуються за допомогою органів чуттів.

· Залежно від особливостей будови і способу життя виділяють різні групи тварин.

· Слід знати отруйних тварин своєї місцевості, щоб уникнути небезпеки від контакту з ними.

Рефлексія.

1. Що на цьому уроці ви дізналися нового?

2. Які вміння сьогодні ви вдосконалювали?

3. Що цікавого ви дізнались на сьогоднішньому уроці?

4. Де можна використовувати набуті знання?
VIІI. Визначення домашнього завдання (1хв)

· опрацювати параграф 35.

· виконати завдання № 4 та 5 у робочому зошиті на сторінці 69.

План-конспект 4

Тема уроку: Різноманітність організмів: Гриби.
Мета уроку:

навчальна: продовжувати формувати біологічну картину живої природи, дати уявлення про будову та різноманітність грибів, розглянути їх відмінності від рослин та тварин, роль у природі та житті людини, навчитись відрізняти їстівні та отруйні гриби;

розвиваюча: розвивати увагу, спостережливість, пам’ять, мислення,; відпрацьовувати навички пошукової діяльності на уроці, аналізу та синтезу; 

виховна: виховувати зацікавлення до дисциплін природничого циклу, відповідальне користування природними ресурсами  та ставлення до власного здоров’я, інтерес до предмета, формувати науковий світогляд, розширювати кругозір учнів.
Обладнання: мультимедійне обладнання, набір муляжів  шапинкових грибів  «Отруйні гриби», «Їстівні гриби», «Гриб –трутовик»; таблиці «Будова шапинкового гриба», «Різноманітність грибів»підручник природознавство 5 клас Т.В. Коршевнюк, презентація.

Основні поняття та терміни: плодове тіло, грибниця, шапинкові гриби, їстівні гриби, отруйні гриби, цвілеві гриби, гриби-паразити, дріжджі. 
Тип уроку: комбінований урок.

Структура уроку

I. Організаційний етап.
II. Перевірка домашнього завдання.
III. Актуалізація опорних знань.
IV. Мотивація навчальної діяльності та повідомлення теми і мети уроку.
V. Повідомлення нового матеріалу.
VI. Узагальнення та систематизація знань.
VII. Підведення підсумків уроку.
VIII. Повідомлення домашнього завдання.
Хід уроку

I. Організаційний етап 

Доброго дня! Перевіримо готовність до уроку. Чи всі мають підручники, робочі зошити, ручки, щоденник. Всі готові – тож починаємо 

ІІ. Перевірка домашнього завдання (метод – фронтальне опитування)

А зараз перевіримо ваше домашнє завдання. Я роздам вам листочки, на кожному 18 тверджень, біля твердження потрібно поставити "+" якщо твердження вірне та "--" якщо твердження не вірне. На виконання тесту дається7 хвилин. Кожна правильна відповідь оцінюється в 0,5 бала (загалом 9 балів).

1 Варіант Прізвище____________

1. Тваринам притаманні процеси дихання, живлення, росту та розвитку, розмноження +

2. Більшість тварин здатні до активного руху +
3. Тварини самі собі синтезують поживні речовини -

4. Тварин, що живляться рослинами називають хижаками -

5. Корова, заєць, кінь відносяться до рослиноїдних тварин + 
6. Тварин, які живляться іншими тваринами  називають хижаки або м’ясоїдні +
7. Зубри, олені та лосі відносяться до м’ясоїдних тварин -
8. Тварин, що можуть живитися і рослинною, і тваринною їжею називають всеїдні +
9. Ведмідь, свиня, пацюк відносяться до всеїдних тварин: +
10.  За кількістю клітин тіла тварин поділяють одноклітинні та багатоклітинні +
11. Багатоклітинних тварин поділяють на хребетні та безхребетні +
12.  Комахи, павуки, раки відносяться до хребетних тварин –
13.  птахи, риби, звірі відносяться до безхребетних -
14. За температурою тіла хребетних тварин поділяють на холоднокровних та теплокровних +
15.  Риби, ящірки, змії відносяться до теплокровних тварин -

16.  Птахи та звірі відносяться до холоднокровних тварин -

17. Тварин приручених людиною називають свійськими +
18. Тварин, які вільно живуть у природі називають дикими +
2 Варіант Прізвище____________

1. Тваринам притаманні процеси дихання, живлення, росту та розвитку, розмноження +

2. Птахи та звірі відносяться до холоднокровних тварин  -

3. Більшість тварин здатні до активного руху +

4. Тварини самі собі синтезують поживні речовини -

5. Тварин, які живляться іншими тваринами  називають хижаки або м’ясоїдні +

6. Зубри, олені та лосі відносяться до м’ясоїдних тварин -

7. Тварин, що можуть живитися і рослинною, і тваринною їжею називають всеїдні +

8. Багатоклітинних тварин поділяють на хребетні та безхребетні +

9. Комахи, павуки, раки відносяться до хребетних тварин -

10. Птахи, риби, звірі відносяться до безхребетних -

11. Тварин, що живляться рослинами називають хижаками 

12. Корова, заєць, кінь відносяться до рослиноїдних тварин+ 

13. За температурою тіла хребетних тварин поділяють на холоднокровних та теплокровних +

14. Риби, ящірки, змії відносяться до теплокровних тварин -

15. Тварин приручених людиною називають свійськими +

16. Тварин, які вільно живуть у природі називають дикими+

17. Ведмідь, свиня, пацюк відносяться до всеїдних тварин: +

18. За кількістю клітин тіла тварин поділяють одноклітинні та багатоклітинні. +
ІІІ. Актуалізація опорних знань (бесіда).

1. Коли ви чуєте слово «гриби», що зразу спадає на думку?

2. То до якої природи належать гриби?

3. Хто ще належить до живої природи?

4. Де у природі можна зустріти гриби? (у лісі)
5. Які гриби вам відомі? (лисички, опеньки, білий гриб, печериці та інші)
6. До якої групи живих організмів відносять гриби – до рослин чи тварин? (до окремої групи живих організмів «Гриби»)
IV. Мотивація навчальної діяльності та повідомлення теми і мети уроку 

Перегляд відеофрагменту «ТСН. На Вінничині дві родини отруїлися грибами»

1. Про що іде мова у сюжеті телевізійних новин?

2. Хто з «анти-героїв» сюжету почувається найгірше?

     Найвразливіші перед отруйними грибами саме діти. Для того, що не потрапляти у такі прикрі ситуації, не ставити під загрозу власне життя та здоров’я потрібно знати найзагальніші риси грибів та вміти відрізняти їстівні гриби від отруйних. Ми здобуваємо на уроці знання не просто так, а щоб використовувати їх у повсякденному житті.
Проблемне запитання:

-Чому гриби відносять до окремої групи живих організмів.

Тема нашого сьогоднішнього уроку: Різноманітність організмів: Гриби (запишіть тему до зошита).

V. 
Вивчення нового матеріалу
Гриби — особлива група організмів

Коли ви чуєте слово гриби, ви, напевно, уявляєте кошик, наповнений грибами, або, можливо, пеньки з опеньками. 

Тривалий час учені не могли визначити, до якого царства живої природи належать гриби. Гриби ростуть упродовж усього життя і досить швидко збільшуються. Гриби схожі на рослини і на тварин та мають схожі ознаки (дихають, живляться, розмножуються, ростуть, відмирають), але це особливе царство перебуває між рослинами і тваринами. 

Подібно до рослин гриби не рухаються, ведуть прикріплений спосіб життя, але не мають хлорофілу, тому утворювати органічні речовини не можуть, постійно ростуть, поглинають поживні речовини за допомогою утворень, що нагадують корені. 

Хлорофіл - це така речовина, яка  зафарбовує рослини в  зелений колір. Для росту  грибам не потрібне світло . Вони ростуть  навіть у темряві.

Але подібно до тварин живляться готовими органічними речовинами. Готові органічні речовини гриби можуть брати з відмерлих організмів, пеньків дерев. Після детального вивчення їх виокремили в самостійну групу організмів.

Гриби – особлива група живих організмів, яка не належить ні до рослин, ні до тварин. Вчених, які вивчають гриби, називають мікологи, а наука про гриби мікологія.

Мікологія – наука, яка досліджує гриби як особливу групу організмів, що становлять самостійне царство живої природи.
Різновиди грибів
Гриби досить різноманітні. Гриби — тіла живої природи. Вам найбільше відомі так звані шапинкові гриби.

Наведіть приклади грибів які ви знаєте?

Вам не раз доводилося бачити шапинкові гриби. І ви вже здогадалися, чому вони так називаються. 

1. А чи відомі вам їхні назви? 

2. Чи вмієте ви їх розрізняти? 

3. Чому гриби не можна виривати, а слід зрізати ножем?
Вправа «Схема»
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Отже, гриби — це багатоклітинні організми, наземна частина яких має ніжку і шапку — це плодове тіло, воно слугує для розмноження, а підземна у вигляді довгих ниток утворює грибницю. Під шапинкою гриба знаходяться спори , які висіваються в ґрунт. Спори  розносяться вітром,тваринами. Так виростають нові гриби. Грибниця живе кілька років, а плодове тіло — кілька днів чи тижнів. 

Будова шапинкових грибів
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1. Грибниця 2. Ніжка 3. Шапинка

Вирізняються формою, забарвленням, розмірами. Розмножуються спорами — особливими клітинами, які розвиваються на нижньому боці шапки грибів, що складається з пластин чи трубочок. Шапинкові гриби часто ростуть біля певних порід дерев. їх грибниця обплітає корені та стовбури дерев. Гриб отримує назву того дерева, під яким розвивається і росте, наприклад підберезник, підосичник. Таке сусідство корисне і для дерева, і для гриба. Гриби отримують органічні речовини, а дерево воду з розчиненими поживними речовинами. 

Шапку і ніжку нам добре видно у лісі . А от грибницю – ні . Вона живить гриби поживними речовинами. Також бере з ґрунту воду , яку віддає  деревам,а дерева постачають грибам поживні речовини. Ось такий взаємозв’язок існує між ними. Із частинок грибниці виростають нові гриби .             

Отже, гриби розмножуються спорами та частинами грибниці.

У деяких грибів шапинка може досягати 70см у діаметрі, а маса гриба – до 18 кг.

Ріст і розвиток грибів у лісі залежать від умов середовища існування, складу ґрунту, наявності вологи.

Чи всі ці гриби їстівні?

Так, гриби діляться на їстівні, неїстівні та отруйні. Ще виділяють гриби-паразити, які живляться за рахунок інших організмів, але не приносять їм ніякої користі. Паразитують на рослинах, знижують їхню урожайність, спричиняють різні захворювання. Гриби-паразити можуть оселитися і в людини на шкірі та нігтях.

1. Як ми визначаємо, що продукти харчування зіпсовані? 

2. Чим корисні чи шкідливі ці утворення на їжі?

Правила збирання грибів

Збирають гриби на початку осені, у вересні та жовтні. Потрібно знати місцевість, де вони ростуть, та які гриби їстівні, а які – ні. Треба збирати лише ті гриби, які ви добре знаєте. Найкраща пора для збирання грибів – ранок, бо в цей час вони свіжі, соковиті, духмяні. Гриби не можна виривати, а потрібно обережно зрізати.
Отруєння грибами
Єдина небезпека, яка може бути від грибів – це отруєння грибами. Людина може отруїтися неїстівними грибами. Найбільш небезпечна – бліда поганка. Перші ознаки отруєння можуть проявитися вже через 20 – 30 хвилин, а то й через 1 – 2 доби. Ознаками отруєння є різкий біль в животі, нудота, виділення слини, блювання, запаморочення.


При отруєнні необхідно викликати «швидку», а до її приїзду надати людині першу медичну допомогу: кишечник і шлунок очистити від їжі. Спочатку необхідно випити 2 – 3 склянки підсоленої води і викликати блювання. Потім потрібно лягти на живіт, ноги гріти грілкою. Можна пити кисле молоко, холодний чай. Їсти не можна.
Кейс.

Ніколи не збирайте невідомих грибів, особливо пластинчастих.

Незважаючи на те, що їстівні гриби (особливо трубчасті) можна відразу після збирання смажити, тушкувати тощо, бажано їх прокип'ятити 15-20 хв, а відвар вилити. Якщо трубчастих грибів у лісі немає, то не потрібно збирати пластинчасті гриби, що мають на ніжці піхву й кільце. Ці дві ознаки найчастіше властиві мухоморам і блідій поганці — смертельно отруйним грибам. Гриби не можна збирати в лісосмугах поблизу сільськогосподарських ланів, у лісах і лісосмугах, що прилягають до підприємств.

Існує багато ніби бездоганних способів щодо того, як відрізнити під час приготування отруйні гриби від їстівних.
Об'єднайтесь у групи та пограйте в гру «Міфи та факти».
Міф. Занурена у відвар грибів срібна монета або ложка чорніє, якщо там є отруйні гриби.
Факт. Потемніння срібла спричиняють речовини, які містять сірку, утворюючи сірчисте срібло чорного кольору. Такі речовини містяться як в отруйних, так і в їстівних грибах.
Міф. Якщо цибуля або часник під час кип'ятіння з грибами набувають бурого забарвлення, то серед цих грибів є отруйний.
Факт. Побуріння цибулі або часнику спричиняє фермент, який міститься і в їстівних, і в отруйних грибах.
Міф. Личинки комах і слимаки не їдять отруйних грибів.
Факт. Не лише личинки комах і слимаки, а й хребетні тварини поїдають як їстівні, так і отруйні гриби.
Міф. Отруйні гриби спричиняють зсідання молока.
Факт. Зсідання молока зумовлюють ферменти, які можуть міститися і в отруйних, і в їстівних грибах.
Міф. Отруйні гриби мають неприємний запах, а їстівні — приємний.
Факт. Запах смертельно отруйної блідої поганки не відрізняється від запаху печериці. Натомість їстівна сироїжка ароматом нагадує старий оселедець, за що й дістала назву «смердюк».
Демонстрація різних видів грибів:

· шампіньйон (шапка й ніжка);

· сажковий гриб на кукурудзі (Чорний порошок схожий на сажу);

· цвіль (тоненькі ниточки сірого кольору схожі на пушок на хлібові);

· дріжджі (світла речовина з різким запахом схожа на пластилін);

· гниль на яблуці (чорна речовина);

· фітофтора на картоплі (коричнева речовина, схожа на порошок);

· трухляве дерево (легка, крихка речовина).

До царства «Грибів» належить безліч різних організмів. Чимало з

них зовні зовсім не схожі на ті гриби, котрі ми їмо. А втім, вони мають з ними багато спільних ознак. Існують навіть гриби, що світяться в темряві.  Деякі гриби нагадують морські корали. Інші ж ростуть на деревах і подібні на маленькі книжкові полиці. Це гриб – трутовик (чага).  
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До окремої групи грибів належать трюфелі. Вони мають специфічний запах. Собака може почути їх нюхом навіть на віддалі 6 метрів, хоча плодове тіло трюфеля міститься під землею.  Для збирання цих грибів використовують спеціально навчених собак і свиней. Порівняно з іншими грибами, трюфелі дуже дорогі .

Лишай на шкірі людини або білий наліт («молочниця») в роті у немовлят – гриб. Змінився колір нових дощок з білого на синій – це робота грибів. 

А є ще гриби, які можна побачити лише за допомогою мікроскопа, або про них ми дізнаємося за наслідками діяльності: дріжджі, гриб-трутовик, мукор. 

Мукор - пухнаста цвіль білого кольору, а пеніцил - зеленого кольору. 
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Деякі види пеніцила виробляють речовини (антибіотики), які згубно діють на бактерії. У фармацевтичній промисловості їх виділяють і використовують для лікування легеневих та інших захворювань. Паразитичні гриби існують і харчуються за рахунок живих організмів.

Пригадайте запах плісняви. Її можна побачити на продуктах харчування, на стінах у сирому приміщенні. Пліснява – це також гриби. 
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Різні види грибів ростуть у ґрунті, на стовбурах і гілках дерев, на пеньках. Нарости на деревах, схожі на копита, - гриби-трутовики – найголовніші руйнівники деревини. У природі нараховується близько 100 тис. видів грибів. 

Отже, гриби можуть бути й одноклітинними, мікроскопічних розмірів, як-от дріжджі чи гриб мукор, що оселяються на продуктах харчування. 
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Отже, цвіль — це гриби. Вона утворюється на продуктах харчування, які зберігалися тривалий час. З цвілевих грибів виготовляють ліки. 

У природі цвілеві гриби виконують роль санітарів лісу, адже саме вони розкладають рештки рослинного та тваринного походження, крім того беруть активну участь в ґрунтоутворенні. Але цвілеві гриби завдають людині та її господарству відчутної шкоди. Вони здатні уражати харчові продукти , особливо полюбляючи вологі та темні приміщення. Споживання уражених продуктів може призвести до харчових отруєнь та навіть смерті (демонстрація хліба з цвіллю).
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Слово дріжджі завжди було пов’язане в нас із випіканням хліба та іншої здоби. Їх відносять до групи одноклітинних грибів . У природі дріжджі широко поширені і мешкають на субстратах, багатих цукрами, харчуючись нектаром квітів, соками рослин, тощо. Дріжджові гриби можуть жити в ґрунті та воді. Ріст і розмноження дріжджів відбувається з величезною швидкістю, що допомагає людині використовувати їх з більшою ефективністю.

Дріжджі — це також гриби. І ви самі можете сказати, де їх використовують. Дріжджі є спиртові і хлібопекарські, пивні. Їх використовують для виготовлення квасу, пива, спирту. 
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Є також сажкові гриби. Вони зменшують урожайність пшениці, жита, кукурудзи. Відомо 900 видів сажкових грибів. Сажкові гриби поширюються всередині ураженої рослини, дуже розростаються, а потім розпадаються на численні темні спори, які вкривають уражені органи рослин (здається, що рослина вкрита сажею, звідки й назва цих грибів). Ці гриби спричиняють інфекційну хворобу рослин, яка називається сажка. 
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Кожному видові злаків властивий свій вид сажки, що здебільшого не уражує інші злаки. Людина вирощує гриби, які є джерелом речовин з лікувальними властивостями. Покращують раціон живлення людини.
Гриби живляться готовими органічними речовинами, тому поселяються на рослинах, тваринах або їхніх залишках. 

У природі гриби відіграють надзвичайно важливу роль. Вони розкладають органічні рештки, беруть участь в утворенні родючого ґрунту Землі.

Висновок: гриби – особлива група живих організмів, яка не належить ні до рослин, ні до тварин; розкладаючи органічні рештки  гриби, утворюють родючий ґрунт Землі. 


VI.
Узагальнення та систематизація знань (вікторина).

Гра кошик

      На слайді презентації зображені пронумеровані макети їстівних та отруйних грибів, учні виконують завдання у зошиті. Записують номери їстівних грибів. 

Ромашка «Значення грибів» (резервне завдання)

      Учитель зображує в центрі дошки коло з написом «Значення грибів». Учні називають приклади значення грибів в природі та житті людини. Учитель записує відповідні написи, діти записують до зошитів. 
VІ Підведення підсумків уроку.

Я зараз озвучу питання, для того, щоб дати відповідь піднімаємо руку до гори, а я буду по черзі вас викликати.
1. Що нового дізналися на уроці?

2. Що для вас було найцікавішим?

3. Про що хотіли би дізнатися ще?

4. Про які гриби ви чули вперше?

5. Що найбільше запам’яталось?

6. Що найбільше сподобалось?

VІІ Повідомлення домашнього завдання
1. Прочитати §36. Дати відповіді на запитання після параграфу на с 129.

2. Використовуючи набуті на уроці знання  скласти кросворд «Гриби».

Урок закінчено!

План-конспект 5

Тема: Різноманітність організмів. Бактерії
Мета уроку: 

навчальна: сформувати знання про особливості будови корисних та хвороботворних бактерій, особливості їхнього розмноження, значення у природі та житті людини;
розвивальна: розвивати вміння порівнювати, робити висновки, складати опорні схеми та працювати з ними, формувати прагнення досліджувати навколишній світ, навички, використовувати набуті знання у житті;
виховна: виховувати потребу дотримуватись правил особистої гігієни, естетичне сприймання природи, бережне ставлення до навколишнього світу.

Обладнання уроку: мультимедійний проектор, презентація до уроку, файли з додатками ( пазли, квіточки білі і рожеві, таблиці).

Тип уроку: комбінований.
	ХІД УРОКУ

I. І. Організаційний етап.
На початку уроку учні об’єднуються у групи.

II. ІІ. Актуалізація опорних знань

· Прийом «Інтелектуальна розминка» 

- Які царства живої природи ми вивчили? 

- Які ознаки живої природи мають гриби?

-  Як живляться гриби?

-  Яка будова клітини?

- Які організми мають хлорофіл?

-  Яке значення рослин у природі?

-  Яке значення тварин у природі?

-  Яке значення грибів у природі? 

- Чим живляться рослини?

- Що таке ґрунт?

- У чому суть процесу життя?

· Прийом «Склади пазли»

Робота в групах. Необхідно скласти пазти які зображують тварин, рослини, гриби. Назвати до якої групи вони належать. Свій  вибір пояснювали.
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III. ІІІ. Мотивація навчальної діяльності

· Прийом «Дерево «бажань»»

Кожна група записує очікування від уроку на пелюстки квіточки білого кольору, озвучує їх і прикріплює до гілочок дерева зображеного на дошці.
Проблемне питання:

· Чим бактерії відрізняються від інших груп живих організмів?
IV. ІV. Вивчення нового матеріалу.

Новий матеріал викладався з використанням мультимедійної презентації.
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· Прийом «Випереджальне завдання»

Виступ учня за темою «Історії відкриття бактерій».
V. V. Закріплення вивченого матеріалу

· Прийом «Дивуй»

Кожна група підготувала цікаві завдання яким мохно здивувати інших.

· Прийом «Асоціативний кущ» до слова бактерії (Робота в групах)

· Прийом «Світлофор» 

(діти погоджувалися із твердженням плескаючи у долоні або ні)

- Бактерії не мають клітин. 

- Бактерії — живі організми.

- Бактерії дуже повільно розмножуються.

- За допомогою бактерій виробляють кефір, йогурт.

- Серед бактерій є тільки корисні.

- Бактерії мають різноманітну форму.

- Слід остерігатися хвороботворних бактерій.

- Бактерії не мають ядра.

- Бактерії можна побачити за допомогою лупи.

· Прийом «Сенкан». 

Кожна група складає сенкан до слова бактерії і представники груп зачитують його.

· Прийом «Скарбничка»

Завдання. Використовуючи різні джерела знань, власний досвід та знання, заповніть таблицю «Бактерії у житті людини». Зробіть висновок.



VI. Підсумок уроку. 

Групи записують на пелюстки рожевої квіточки те що дізналися на уроці, озвучують і прикрашають до дерево бажань.

VII. Домашне завдання

- Опрацювати параграф підручника: §37. 

- Творче завдання: скласти оповідання «Пригоди у світі бактерій», 

- Скласти перелік рослин, які допомагають людині боротися з бактеріями при деяких захворюваннях.
Урок закінчено!
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Значення грибів





У природі


 - беруть участь у ґрунтоутворенні 


 - є їжею для тварин 





Для людини





позитивне 


використовуються в їжу 


сировина для отримання антибіотиків


використання в хлібопекарській промисловості 








негативне


спричиняють захворювання 


псують продукти харчування 


отруйні можуть призвести до смерті 
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