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ВСТУП
Актуальність дослідження. Реформування системи вищої освіти України є одним з ключових завдань державницького управління, оскільки підготовка кваліфікованих фахівців своєї справи є основою економічного й соціального розвитку країни. Очевидно, що в сучасних умовах, освітній процес у закладах вищої освіти має здійснюватися з опертям на індивідуальні психологічні особливості студентів, комплексне дослідження яких є важливою метою психолого-педагогічної науки. З огляду на це, дуже актуальним є вивчення інтелектуального потенціалу особистості здобувачів освіти, оскільки без врахування особливостей розумового розвитку студентів неможливо ефективно реалізувати засвоєння фахових знань, умінь і навичок. 
Вивчення феномену інтелекту є одним з ключових завдань сучасної психологічної науки, що підтверджується широким спектром відповідних досліджень. Зокрема, існує низька праць, де викладено не просто погляди на природу інтелекту, а цілісні авторські концепції цього феномену, причому як вітчизняні, так і закордонні (Г. Айзенк, Дж. Гілфорд, Л. В. Засєкіна, Р. Кеттелл, Г. С. Костюк, С. Д. Максименко, Ж. Піаже, М. Л. Смульсон, Ч. Спірмен, Р. Стренберг, Л. Терстоун, М. Холодна та ін.). Проблема формування різних інтелектуальних компонетів розкрита у роботах І. М. Андрєєвої, В. М. Дружиніна, Н. С. Лейтеса, О. М. Леонтьєва, Б. М. Тєплова, О. К. Тихомірова, Ю. І. Черткова, В. С. Юркевич та ін. 
Актуальним аспектом психології інтелекту є вивчення особливостей розумового розвитку на різних вікових етапах (М. Н. Берулава, Ж. Ю. Данкова, К. Г. Кязимов, А. В. Хуторский, В. Д. Шадриков та ін.). У контексті тематики нашої роботи, особливу цікавість для нас мають праці спрямовані на висвітлення інтелектуального розвитку в студентському періоді (С. В. Воробйов, С. І. Малахова С. І, М. Л. Смульсон та ін.). Проте, не зважаючи на глибину й фундаментальність вказаних робіт їх кількість залишається недостатньою, що обумовлює теоретичну значущість задекларованої тематики. Крім того, вивчення проблеми інтелектуального розвитку в студентському віці допоможе розробити відповідні розвивальні програми.
Отже, практична і теоретична значущість проблеми обумовила вибір теми дослідження: «Динаміка розвитку інтелекту в студентському віці».

Мета дослідження: теоретично та емпірично дослідити особливості інтелектуального розвитку в студентському періоді, а також розробити й апробувати відповідну розвивальну програму.
Об’єкт дослідження: феномен інтелекту в студентському віці. 
Предмет дослідження: розвиток інтелекту в студентському віці.

Гіпотеза дослідження: інтелектуальна сфера у студентському віці має різний зміст у різних вікових інтервалах.
Завдання дослідження: 

1. Проаналізувати теоретичні джерела з проблеми розвитку інтелекту в студентському віці.
2. Емпірично з’ясувати показники інтелектуального розвитку в студентському віці.
3. Визначити відмінності інтелектуальної сфери студентів різних курсів.

4. Розробити й апробувати програму розвитку інтелекту для студентів.

Для вирішення поставлених завдань і перевірки вихідних положень, виявлення ефективності дослідження використано такі методи дослідження:

- теоретичні: аналіз, синтез, узагальнення.

- емпіричні: спостереження, тестування.

- методи математичної статистики для кількісного та якісного аналізу емпіричних даних.

Наукова новизна дослідження проявляється в кількох аспектах: 1) уточненні даних щодо інтелектуального розвитку особистості; 2) обґрунтуванні динаміки інтелектуальних показників у студентському віці.
Теоретичне значення дослідження відображається у поглибленні уявлень щодо інтелекту студентів закладів вищої освіти як важливого аспекту загальної психологічної теорії інтелектуального розвитку.

Практичне значення дослідження полягає у створенні цілісної, методологічно обґрунтованої, заснованої на аналізі емпіричного матеріалу, програми інтелектуального розвитку студентів.

РОЗДІЛ 1. ТЕОРЕТИЧНІ АСПЕКТИ ВИВЧЕННЯ ІНТЕЛЕКТУАЛЬНОГО РОЗВИТКУ СТУДЕНТСЬКОГО ВІКУ

1.1. Феномен інтелекту в психологічній науці

У сучасній науці існує низка визначень феномену інтелекту. Найбільш загальне трактування цього психічного явища, на нашу думку, характеризує його латинський переклад: intellectus ‒ розуміння, пізнання, розум. Зокрема, на думку Ж. Піаже, інтелект – це універсальний спосіб адаптації індивіда до оточуючого середовища, що забезпечується внаслідок єдності функціонування пізнавальних процесів й отримання нових знань [29; 45]. Представники когнітивного підходу (Д.Лакофф, Г. Вольф, Р. Х. Дросель) розглядають інтелект як комплекс когнітивих операцій. Такі вчені як Ч. Спірмен, Л. Терстоун, Г. Айзенк виокремлюють стабільні структурні компоненти інтелекту на базі тестових даних [2; 68; 70]. Деякі вчені схильні ототожнювати інтелект з мисленням, наголошуючи, що мислення – це процес, а інтелект – його якість, критеріями якої є ефективність, простота, нестандартність підходу.
В. М. Дружинін говорить про три основні позиції наукового трактування феномену інтелекту [27]: 1) загальна здатність до пізнання та вирішення проблем; 2) система пізнавальних здібностей особистості; 3) здатність до раціонального розв’язання задач без інтуїтивного пошуку. У сучасній науці дослідники виокремлюють загальний інтелект (генетично обумовлена психічна здатність до оброблення інформації) та спеціальний інтелект (проявляється у певних видах діяльності). 
Науковці зазвичай виділяють три форми інтелекту: 1) вербальний – словниковий запас, ерудиція, розуміння прочитаного; 2) невербальний або практичний – здатність до ефективної адаптації; 3) здатність до вирішення проблем. Зважаючи на це, доцільно охарактеризувати основні форми організації інтелекту: здоровий глузд, свідомість та розум [6; 18]. 
Для більш глибокого аналізу проблеми інтелекту, доцільно розглянути відповідні теорії й підходи.

Факторно-аналітичні теорії інтелекту беруть свій початок з поглядів Ч. Спірмена, який у 1927 pоці вперше використав факторний аналіз інтелекту. На його вченого, існує певний чинник, що визначає успішність розв’язання  різних розумових завдань: вербальних, математичних, сенсомоторних. Дослідник назвав цю якість фактором G [68]. При цьому, Ч. Спірмен вважав, що розв’язання задачі визначається як розвитком загального фактору, так і низкою специфічних здібностей, які були названі S-факторами (просторовий, числовий та вербальний). Водночас, Л. Терстоун вважає наявність G-фактора недоведеною й зазначає, що існує низка незалежних здібностей, що визначають успішність дій [70].
У 70-х роках минулого століття найбільшої популярності з факторних теорій набула «кубічна» модель Дж. Гілфорда, що дозволяє виокремити 120 інтелектуальних факторів. Ці фактори виділяються на основі таких критеріїв: 1) зміст інформації; 2) характер розумових дій; 3) результати інформаційної обробки інформації [21]. Зазначимо, що деякі із виділених факторів було б доцільніше виокремити у самостійний «вимір» через їхню суперечність з іншими  складовими класифікації. 
Дослідження інтелекту у контексті факторних теорій вплинули встановлення диференційної психології розумових здібностей. Зокрема, дослідник Л. Керролл, на основі переосмислення емпіричних даних, виокремив десять типів інтелектуальних компонентів: керування, увага, сприймання, перцептуальна інтеграція, кодування, формулювання відповіді, формування рівнобіжної репрезентації, реалізація рівнобіжної репрезентації, перетворення й порівняння. 
На думку Р. Стернберга, інтелектуальні процеси реалізуються у таких ситуаціях: 1) нові ситуації, що вимагають нестандартних підходів до їх розв’язання; 2) ситуації, що вимагають вже засвоєних способів реагування. Таким чином, вчений наголошує, що інтелект проявляється у лабільності пізнавальних процесів і швидкості формування відповідних навичок [69]. 
Теорія  інтелектуального  діапазону В. М. Дружиніна. Відповідно до цієї теорії, вербальний, просторовий і числовий інтелект перебувають у специфічній ієрархічній залежності: в основі знаходяться словесно-логічні пізнавальні процеси, вище – просторовий інтелект, а потім ‒ математичний. В. М. Дружинін пропонує трактувати встановлені структурні відношення як генетичні зв’язки, що відображають розвиток здібностей в онтогенезі [27]. 
Теорія інтелекту як ментального досвіду М. О. Холодної. В основі цієї теорії знаходиться критичне ставлення психологині до результатів тестологічних досліджень розумових здібностей. Дослідниця виділяє три види суперечностей, що виникають у процесі використання тестів інтелекту [62]: 
1) методичні – надмірна орієнтація на швидкість виконання завдань, можливість «вгадування» за причиною переважання закритих завдань, тісний зв’язок тестових батарей із соціокультурним середовищем

2) методологічні суперечності – розуміння інтелекту як певної риси, що визначає адаптаційну поведінку призводить до того, що інтелект зводиться до форм його прояву;

3) змістовно-етичні суперечності – результати тестів можуть визначати людську долю. 
На думку М. О. Холодної перераховані протиріччя призводять до того, що у результатах тестування інтелект фактично зникає. Тому проблема продуктивного визначення інтелекту полягає у тому, щоб розглядати його як реальну психічну структуру, а не сукупність вимірюваних параметрів [62]. 
На думку М. О. Холодної в основі феномену інтелекту знаходиться ментальний (розумовий) досвід, що проявляється у трьох сферах: когнітивній, метакогнітивній та інтенціональній. Основою когнітивного досвіду є понятійні структури. Метакогнітивний досвід визначає регуляцію процесів оброблення інформації і є фундаментом когнітивних стилів. Інтенціональний досвід включає такі феномени як розумові установки й переконання, що впливають на індивідуалізацію розумової активності [62]. 
Структурно-динамічний підхід Д. В. Ушакова. В основі цього підходу знаходиться уявлення про те, що закони розвитку для явища інтелекту є первинними, порівняно із законами функціонування. На думку Д. В. Ушакова, структура інтелекту є результатом взаємодії розумового потенціалу особистості, її індивідуальних особливостей і впливу середовища [56] . Вчений акцентує увагу на тому, що основними критеріями середовищного впливу є його якість та інтенсивнсть. При цьому, якщо вплив середовища на розумову структуру досягає певної інтенсивності, то починають з’являтися два процеси – трансферу та розподілу потенціалу. Перенос або трансфер сприяє підвищенню успішності індивіда в інтелектуальній діяльності шляхом поширення вироблених пізнавальних стратегій на інші види завдань. Рівень ефективності переносу залежить від спорідненості сфер діяльності між якими відбувається трансфер. Процес розподілу потенціалу полягає у тому, що час і сили, витрачені на одну розумову діяльність віднімаються в іншого виду пізнавальної діяльності. 
Структурно-динамічний підхід визначається такими теоретичними позиціями [56]: 
1. Багатомірний принцип інтелектуальних функцій – його суть полягає у декларуванні необхідності комплексного аналізу інтелекту. У контексті цього принципу, для оцінки пізнавальних функцій необхідно з’ясувати не лише кореляційні зв’язки між інтелектуальними компонентами, а й оцінити відповідний вплив спадковості й специфіку онтогенетичного розвитку цих компонентів. З огляду на це, можуть бути обраховані показники стандартних відхилень приросту пізнавальних функцій, що створює підгрунтя для розроблення загальних карт інтелектуального розвитку.
2. Моделювання як метод створення теорії інтелекту. У процесі аналізу параметрів інтелекту (взаємозв’язки компонентів, генетичні фактори, швидкість розвитку) виникає необхідність реалізації нових пояснювальних методів, оскільки гадані параметри доцільно розглядати у динамічному аспекті, орієнтуючись на принцип розвитку. Метод структурно-динамічного моделювання інтелекту може бути використаний у двох варіантах: статистично-математичному й інформаційному. Основою цього методу є інформаційна модель «реалізованого потенціалу», що ґрунтується на уявленні про інтелект як комплекс психічних феноменів, що утворюється у процесі взаємодії індивідуального розумового профілю людини з середовищем.

Структурно-рівнева теорія розглядає інтелект як систему різнорівневих пізнавальних процесів. В основі цієї теорії знаходяться ідеї Б. Г. Ананьєва й Л. С. Виготського [3; 19]. У контексті цієї теорії реалізується позиція про те, що інтелект – це результат міжфункціональних зв’язків пізнавальних процесів (сенсорних, перцептивних, психомоторики, мнемічних, когнітивних, імажинативних) на різних рівнях відображення [3]. Відповідно до цієї  концепції структура інтелекту за допомогою статистичних процедур описувалася на основі визначення двох типів зв’язків: внутрішньофунціональних (між різними властивостями окремої пізнавальної функції, наприклад: точністю, міцністю, швидкістю запам’ятовування) та міжфункціональних (між різними пізнавальними процесами). 
На основі відповідних досліджень, було зроблено висновок про те, що загальний вектор пізнавального розвитку залежно від віку характеризується єдністю процесів когнітивної диференціації й інтеграції, що обумовлюють специфіку структури інтелекту. У цьому контексті, Б. Г. Ананьєв наголошував на єдності теорій інтелекту та особистості, оскільки особистісні якості визначають інтелект, а розумові процеси впливають на спрямованість й характерологічні властивості людини [3]. 
Регуляційний підхід розглядає інтелект як чинник саморегуляції психічної активності. Л. Терстоун сформулював положення про те, що інтелект є не інструментом переробки інформації, але й засобом регуляції психічної активності. Дослідник говорив про відмінності у розумовій структурі між аналітичними здібностями та мудрістю, що розглядається як регулююча здатність досягати найбільш оптимальної для конкретних умов поведінки [70].

На думку Л. Терстоуна, інтелектуальна поведінка передбачає [70]: 

1) можливість гальмувати психічну активність на різних стадіях поведінкового акту; 

2) можливість раціонально осмислювати ситуацію та власні дії на основі словесно-логічного мислення; 

3) можливість обирати найбільш доцільний варіант адаптивної поведінки.

Положення регуляційного підходу пдхід є основою теорій емоційного інтелекту. Зокрема, Д. Гоулман вважає, що феномен «емоційний інтелект» тотожний явищу «емоційної компетентності» та включає такі показники: 1) самосвідомість; 2) саморегуляція; 3) самоспонукання; 4) суспільна свідомість; 5) соціальні вміння. Особистість з високими показниками емоційного інтелекту успішно долає перешкоди на шляху досягнення своїх цілей, стимулює себе до діяльності, регулює власний емоційний фон, проявляє емпатію, стримує імпульсивні прагнення. З огляду на це, навіть маючи помірний розумовий розвиток, така людина досягає більших успіхів, ніж індивід з високими проявами розумових здібностей, але низькими проявами емоційного інтелекту [25]. 
Генетична епістемологія Ж. Піаже. У межах цього теоретичного підходу, інтелект трактується як результат адаптації до навколишнього середовища у процесі взаємодії людини і зовнішнього світу. Ж. Піаже вважав інтелект найбільш досконалою формою адаптації організму, що проявляється як єдність процесів асиміляції (відтворення елементів середовища у вигляді когнітивних схем) й акомодації (зміна когнітивних схем під впливом об’єктивної реальності) [45].

У контексті генетичного підходу, розвиток інтелекту пояснюється як стихійний, залежний від специфічних законів процес визрівання операційних структур, що починається з народження і пов’язаний з предметно-життєвим досвідом індивіда. Інтеріоризація предметних дій, тобто їх трансформація у розумові операції має визначальне значення для встановлення інтелекту й відбувається залежно від акумулювання досвіду практичної взаємодії з оточуючим світом. 
Ж. Піаже виокремлював 5 стадій формування інтелектуальних дій [45]. 
1. Стадія сенсомоторного інтелекту (від народження до 1,5 року) – дитина намагається зрозуміти новий об’єкт шляхом безпосереднього маніпулювання. 

2. Символічний або допонятійний інтелект (від 1,5–2 до 4 років) – дитина засвоює вербальні знаки й переходить до елементарних символічних дій. 
3. Стадія інтуїтивного інтелекту (від 4 до 7–8 років) – дитина реалізує наочно-інтуїтивні пізнавальні схеми, що допомогають інтегрувати причинні зв’язки в структуру очевидних наочних уявлень. 
4. Стадія конкретних операцій (від 7–8 до 11–12 років) – у психіці зявляються операціональні схеми, що знаходяться в основі розуміння конкретних предметних ситуацій. 
5. Стадія формальних операцій або рефлексивного інтелекту (від 11– 12 до 14–15 років). У цьому віці виникають формальні схеми, що дозволяють конструювати гіпотетико-дедуктивні міркування без орієнтації на конкретну дійсність. Наслідком цього новоутворення є здатність до словесно-логічної комбінаторики, поява дослідницької пізнавальної позиції, а також пізнавальна рефлексія.

На думку Ж. Піаже, інтелектуальні операції кожного рівня поступово набувають нових характеристик: скоординованість, зворотність, автоматизованість, скороченість. Завдяки сформованості інтелектуальних операцій уможливлюється ефективна адаптація до оточуючого середовища на певному віковому етапі[45] .

Ж. Піаже ствреджував, що перехід від однієї стадії до іншої реалізується через інтеграцію попередніх когнітивних структур як частини наступних. При цьому, ріст варіативності уявлень про оточуючий світ відбувається у напрямі від центрації до децентрації. На думку вченого, центрація або егоцентризм – це особлива несвідома пізнавальна позиція, що передбачає конструювання пізнавального образу на основі власних суб’єктивних уявлень. Децентрація – це здатність дистанціюватися від особистої позиції й трансформувати пізнавальний образ на основі узгодження й об’єктивного аналізу різних точок зору. Саме ці процеси є одними з ключових для розвитку інтелектуальних структур.
Теорія множинності форм інтелекту Г. Гарднера. Ця теорія отримала неоднозначні відгуки науковців і викликала інтерес у педагогів і звичайних громадян. Г. Гарднер вважав, що західні вчені визначають інтелект за показниками тестів побудованих на лінгвістичних і логіко-математичних здібностей, тоді як існує як мінімум вісім основних форм прояву інтелекту. Проаналізувавши результати роботи з обдарованими людьми, експертами у різних галузях знань, психічно хворими людьми, а також з «нормальними» дітьми та дорослими, Г. Гарднер виокремив такі інтелектуальні категорії: 1) вербально-лінгвістичний; 2) логіко-математичний; 3) візуально-просторовий; 4) тілесно-кінестетичний; 5) музично-ритмічний; 6) внутрішньоособистісний; 7) міжособистісний; 8) природничий [20]. 
На думку вченого, кожна людина проявляє певні здібності в усіх перерахованих формах інтелекту. Очевидно, взаємодія цих форм суто індивудуальна: в одних людей усі розумові форми перебувають на високому рівні розвитку, у інших (наприклад, в осіб з психічними відхиленнями)– представлені лише на примітивному рівні. У більшості людей переаховані компоненти інтелекту представлені нерівномірно. 
Г. Гарднер наголошує, що усі форми інтелекту пов’язані та функціонують у комплексі (так званий інтелектуальний профіль). Вчений звертає увагу на те, що розроблення індивідуального розумового профілю є складним завданням, оскільки стандартизовані тести вимірюють невелику частку розумових здібностей. На думку Г. Гарднера, найкращий спосіб вивчення інтелектуальних форм – це об’єктивний самоаналіз власного ментального досвіду. Очевидно, такий підхід супроводжується певними труднощами, пов’язаними з рівнем розвитку особистісної рефлексії. З огляду на це, засновник теорії множинності інтелекту пропонує низку методик для визначення розумового профілю індивіда, наголошуючи, що ці опитувальники не є тестами, а отримані за їх допомогою кількісні дані не визначають прояв певної пізнавальної форми, а лише допомагають ідентифікувати відповідний інтелектуальний досвід [20]. 
Теорія колективного інтелекту виникла для пояснення пізнавального пошуку наукових груп. У цьому контексті, доцільно виділити основне положення визначення групового коефіцієнту інтелекту – принцип гетерогенності [5; 16; 33]. Відповідно до цього принципу, науковий колектив необхідно формувати з людей, які мають такі знання, уміння та навички, що компенсують одне одного. У цьому контексті доцільно звернутися до класифікацій, що виділяють різні типи розумової активності вчених. Проте, означена типологія може бути використана й для опису поведінки звичайних людей: 
1) «фанатики» ‒ люди, які дуже захоплені діяльністю; 
2) «піонери» ‒ відкривачі нових шляхів;
 3) «діагности» ‒ здатні встановити сильні та слабкі сторони певної діяльності; 
4) «ерудити» легко орієнтуються у будь-якій галузі знання; 
5) «техніки» ‒ вміють надати завершеності отриманим результатам;
 6) «естети» ‒ захоплені пошуком вишуканого розв’язання задач; 
7) «методологи» ‒ знають загальні принципи розв’язання задачі й добре володіють методами оброблення даних; 
8) «незалежні» ‒ індивідуалісти, які схильні самостійно вирішувати пізнавальні задачі. 
Важливо зазначити, що важливим чинником інтелектуальної колективної діяльності є соціально-психологічні показники робочої групи: згуртованість, сумісність, стадія групового розвитку, соціально-психологічний клімат тощо.

Теорія «інтегрального інтелекту». На думку Ю. Шейніна, ідеї концепції інтегрального інтелекту мають розв’язати одну з найбільш значущих проблем  прогресу ‒ індивідуальні відмінності інтелекту у науково-технічній діяльності [66]. У контексті означених теоретичних положень, стверджується, що Подібно до того, як енергосистеми живлять різні електростанції (атомні, гідро-, теплові тощо) має бути створена система, що інтегрує інтелект різної якості і можливостей. 

Першим проявом такої системи можна вважати Інтернет, де кожен може поповнювати інформацію «за власними можливостями» і, відповідно споживати інформацію «за потребами». При цьому, інтернет може використати не лише різний людський інтелект, а й «штучний». Всесвітня мережа дає можливість реалізації принципово нових функцій у забезпеченні комунікації в межах Інтегрального Інтелекту, значно розширити можливості розумової діяльності людини, створити нові інформаційні технології, організувати новітній інформаційний, економічний та екологічний простір. З метою реалізації означеного теоретичного підходу у 90-х роках минулого століття, В. Ф. Венда та О. Ю. Буров запропонували створити Інститут гібридного інтелекту, покликаний, зокрема, вирішувати завдання дослідження космосу [25].

Теорія штучного інтелекту розглядає одну з найбільш актуальних наукових проблем нашого часу. Це питання виникло у контексті кібернетичних досліджень та має серйозні історичні передумови. Справді, пізнаючи дійсність, люди прагнули зрозуміти сутність самого мислення, розкрити закономірності функціонування головного мозку як осередку розуму, створити його механічні, математичні, електронні та інші аналоги (Арістотель, Б. Паскаль, Г. В. Лейбніц, Дж. Буль, Н. Віннер, А. Тьюрінг Дж. фон Нейман, В. М. Глушков та ін.). Бачимо, ідея штучного інтелекту розвивалася протягом століть, але його реалізація стала можливою лише з виникненням інформаційних технологій [37; 61]. 
Подальший прогрес в імітації процесів мислення, машинному розв’язанні інтелектуальних завдань, лише посилив статус комп’ютерів. Підсилювачі розумових можливостей людини часто позначаються словами «інтелектуальні», «мислячі» тощо. Власне термін «штучний інтелект» уперше було запропоновано  Дж. Маккарті у 1956 році. Поняття «штучний інтелект» трактується як метафора, що визначає необхідність переходу до нового, вищого ступеня мислення, руйнування стереотипної розумової активності, що досягається за рахунок органічної інтеграції гуманітарних, технічних і природничих наук. 
У дослідженнях штучного інтелекту важливе місце належить філософській проблематиці. У цьому контексті найбільш актуальними є такі питання [61]: 
1. Якою буде поведінка комп’ютера, що характеризується функціями властивими для людського мозку? 

2. Якими будуть стосунки між людиною та комп’ютером? 

3. Чи здатний комп’ютер мислити і, якщо так, то чи може бути машина розумнішою за свого творця? 
4. Чи небезпечною є поява штучного інтелекту для людського соціуму? 

5. Чи може паралельно з людською виникнути «цивілізація роботів»? 
Усі системи штучного інтелекту орієнтовані на отримання знання, тому їх подальший прогрес пов’язаний із розв’язанням проблем інформатики, комп’ютерної лінгвістики та комп’ютерної логіки, що передбачає створення зручних систем представлення інформації, ефективного мислення та забезпечення коректної комунікації персональних комп’ютерів з людиною. 
У якості узагальнення розглянутих вище теорій, доцільно коротко охарактеризувати різні типи інтелекту: 

1. Індивідуальний інтелект – це міра розвитку інтелекту окремої особистості, що у межах тестологічної концепції виначається шляхом визначення інтелектуального рівня (IQ). 
2. Колективний інтелект – це інтелект, що виникає в результаті об’єднання певної кількості людей, у результаті чого генерується більша кількість знань, ніж може продукувати людина в індивідуальному порядку. 
3. Інтегральний інтелект, що може бути охарактеризований у кількох площинах: 
1) сукупність різних якостей і модальностей людського інтелекту; 

2) «пізнавальна» активність тварин; 

3) інформаційні потоки комп’ютерних систем.

4. Емоційний інтелект, що проявляється в уміннях співпереживати, бути гнучким та ефективному управлінні власними емоціями. 
5. Фізичний інтелект проявляється у таких шести важливих функціях і передбачають такі навички: 1) рухові (ходьба); 2) мовленнєві (розмова); 3) мануальні (письмо); 4) візуальні (читання й спостереження); 5) слухові (прослуховування та розуміння); 6) тактильні (відчуття та розуміння). 
6. Творчий інтелект передбачає можливість виходити за межі прийнятих норм і генерувати нові ідеї. При цьому, творчу особистість характеризують синтетичне мислення, здатність бачити приховані зв’язки.

7. Штучний інтелект розглядається як метафора, що описує необхідність переходу до вищого рівня когнітивної організації. 

8. Практичний інтелект проявляється у прикладних знаннях, навичках пізнавальної діяльності, прийомах спілкування, тобто характеризує зміст життєвого досвід. 
9. Соціальний інтелект – ефективне спілкування, що проявляється у комунікативній компетентності особистості.
Доцільно також розглянути низку характеристик інтелекту [38; 48; 59]:

1. Евристичність передбачає сукупність методів і способів розв’язання  завдань. 
2. Креативність характеризує здатність розв’язувати творчі завдання, помічати неочивидні суперечності й відображати їх у формі парадоксів. 
3. Інтелектуальна мобільність характеризує здатність швидко переключатися від розв’язання завдань одного типу до іншого. Монодисциплінарна мобільність визначає можливість переключання між завданнями у межах однієї сфери, а полідисциплінарна ‒ здатність здійснювати такі переходи у різних наукових галузях. 
4. Предикторність інтелекту характеризує прогностичну здатність розуму у певних життєвих ситуаціях. 
5. Саморефлексія інтелекту ‒ це здатність до самоаналізу й контролю власної діяльності. Ця розумова властивість є однією з ключових для самоосвіти, оскільки допомагає з’ясувати власні сильні та слабкі сторони. 
6. Розумність ‒ здатність використовувати для розв’язання задач найбільш доцільні, для поточної ситуації, методи й засоби. Реалізація цієї властивості вимагає оптимального критичного мислення ситуації.

7. Відкритість інтелекту ‒ здатність розглядати й трансформувати ідеї крізь призму власних інтересів. 
8. Допитливість – здатність до глибокого аналізу навіть найбільш очевидних ситуацій. Існує два види допитливості: пасивна, що задовольняється отриманням наявного знання і активна, що потребує самостійного пізнавального пошуку.

9. Самокритичність, що може бути як конструктивною (інструмент самовдосконалення), так і деструктивною (руйнація накопичених знань без орієнтації на отримання нової інформації). 
10. Оптимізм ‒ це зовнішній прояв успішності розумової діяльності, впевненість у результативності пізнавального пошуку. Інтелектуальний оптимізм слід відрізняти від самовпевненості, що засновується на випадкових досягненнях та може призводити до стратегічних помилок у теоретичній і практичній діяльності. 
11. Почуття гумору – додає інтелектуальній активності емоційного забарвлення. Допомагає трансформувати негативні емоції у позитивні. Найвищий прояв почуття гумору ‒ це пошук смішного в самому собі, власних діях і вчинках. Високі показники розуміння гумору вимагають ефективної, глибокої й скоординованої роботи пізнавальних процесів.

12. Якість мовлення як найочевидніше відображення розвинутого інтелекту. Сучасна психіатрична наука пов’язує різні рівні мовленнєвого розвитку з тяжкістю ступеня розумової відсталості: при ідіотії мовлення зовсім відсутнє; при імбецильності у словниковому запасі індивіда відсутні абстрактні поняття; при дебільності у мові людини присутні лише мовні штампи. Ознакою нормального інтелекту є гармонійний розподіл оригінальних конструкцій мови та запозичених штампів. 
13. Простота рішень як ознака конструктивних можливостей інтелекту, що допомагає економити пізнавальні ресурси й досягати оптимальних результатів. 

14. Селективність мислення ‒ вміння фільтрувати безперспективні варіанти вирішення задач. Основою цієї характеристики є так звана логіка надання переваг, що інтегрує раціональні рішення з інтуїцією й емоційним станом особистості. 
15. Перманентність ‒ постійність інтелектуальної діяльності, що не зупиняється навіть після розв’язання певної задачі і передбачає уточнення, вдосконалення результатів, адаптація до нових завдань, постановку нових проблем. 
Одним з найбільш актуальних завдань психології інтелекту є визначення структури розуму людини. Одним з перших означену проблему почав розглядати Л. Терстоун. Зокрема, вчений виокремив такі первинні розумові здібності [70]:

1) S – «просторові» (оперування просторовими відношеннями); 
2) – «сприймання» (деталізація перцептивних образів);
3) N – «обчислювальні» (виконання базових арифметичних операцій); 
4) V – «вербальне розуміння» (адекватне відображення семантики слів); 
5) F – «швидкість мови» (добір мовленнєвих конструкцій за заданим критерієм); 

6) R – «логічне міркування» (встановлення закономірностей у рядах літер, цифр, фігур). 
За результатами досліджень Л. Терстоун зробив висновок, що для опису індивідуального інтелекту некоректно використовувати загальний показник IQ, а, більш доцільно, будувати розумовий профіль, де представлені показники описаних вище компонентів. 
Цікавими є погляди на структура інтелекту, Д. Б. Богоявленської, яка виділила три рівні інтелектуальної активності:

1) стимульно-продуктивний – пізнавальний пошук (хоча і дуже старанний) залишається у межах заданого або знайденого алгоритму; 
2) евристичний – відкриття нових закономірностей відбувається з опертям на емпіричне пізнання; 

3) креативний – характеризується вищим рівнем узагальнення й нестандартними підходами до пізнавальної проблеми.

Заслуговує на увагу, структура інтелекту запропонована Дж. Гілфордом, що є популярною у західній психолого-педагогічній науці. Автор концепції виокремлює такі групи інтелектуальних здібностей (факторів) [21]: 

1) пізнання ‒ сприйняття та розуміння матеріалу; 

2) пам’ять ‒ запам’ятовування й відтворення інформації; 
3) конвергентне мислення ‒ логічне мислення, що спрямоване на пошук єдиної правильної відповіді;

4) дивергентне мислення ‒ проявляється у процесі розв’язання завдань, що припускають множину правильних відповідей; 
5) оцінювання ‒ судження про правильність або хибність певної ситуації. 
Другий спосіб класифікації інтелектуальних факторів ґрунтується на основі виду пізнавального матеріалу, що є об’єктом інтелектуальної діяльності: 1) образний; 2) символічний; 3) семантичний; 4 поведінковий. 
Третім критерієм виокремлення структурних складових інтелекту є результати пізнавальної активності: 1) елементи (одиниці об’єктів); 2) класи; 3) стосунки; 4) системи; 5) трансформації; 6) прогнозування. 

Три види структурних компонентів інтелекту Дж. Гілфорд зобразив за допомогою куба, кожна грань якого відповідає певному способу вимірювання факторів: комбінації яких відповідають індивідуальним типам розумової активності [21].

Отже, на основі вищезазначеної інформації можна зробити висновок, що інтелект – це загальна розумова здатність, що визначає успішність адаптації до оточуючих умов і проявляється на основі функціонування комплексу пізнавальних процесів – відчуття, сприймання, пам’яті, мислення, уяви.

1.2. Проблема діагностики інтелекту
Проблема інтелектуальної діагностики тісно пов’язана з питанням тестів пізнавальної сфери. Упродовж тривалого часу тестування вважалося провідним засобом вивчення розумових можливостей людини. Власне, саме у рамках тестологічної концепції, поняття інтелекту оформилося як наукова категорія.

Уперше питання про існування індивідуальних відмінностей в інтелектуальній структурі поставив Ф. Гальтон у своїй праці «Дослідження людських здібностей та їх розвиток» (1883 р.). Дослідник вважав, що розумові можливості детермінуються специфікою людської спадковості й механізми її формування принципово не відрізняються від успадкування фізичних і фізіологічних властивостей. У 1884 р. Ф. Гальтон розробив та реалізував дослідницьку програму, що була спрямована на діагностику здатності до розрізнення розміру, кольору, висоти звуку, часу реакції на світловий подразник, визначенням ваги, росту й інших суто фізичних особливостей досліджуваних. 
Дж. Кеттелл (1885 р.), орієнтуючись на погляди Ф. Гальтона, розробив низку спеціальних процедур, що дозволяли виміряти гостроту зору, слуху, чутливості до болю, час рухової реакції, кольорове сприймання тощо. Ці процедури було названо тестами. Таким чином, інтелект ототожнювався з елементарними психофізіологічними функціями, що мають генетичну природу. 
Важливим етапом розвитку діагностики інтелекту став 1905 рік. Багато вчених наголошує, що з цього часу, розуміння природи розумових здібностей обумовлюється результатами практичних опитувань. У цьому році на основі розпорядження французького міністерства освіти було створено комісію для вирішення питання про дітей з відставанням пізнавального розвитку, а також розробка об’єктивних критеріїв для виявлення таких дітей. У цьому контексті, А. Біне й Т. Симон запропонували серію з 30 завдань для вимірювання рівня розумового розвитку дитини з метою вирішення означеної прикладної проблеми. У шкалі розумового розвитку Біне‒Симона (1911 р.) тестові завдання групувалися відповідно до віку досліджуваних [62]. З цього моменту формується тестологічна парадигма інтелектуальних досліджень, що, на багато років уперед, визначила тенденції аналізу природи розумових потенцій людини. 
А. Біне й Т. Симон оцінювали рівень інтелектуального розвитку на базі порівняння реального хронологічного віку з встановленим «розумовим віком», що визначався як найвищий віковий рівень, на якому дитина здатна правильно виконувати тестові завдання. Наприклад, розумовий вік 5-річної дитини, яка правильно виконала завдання для 5-, 6- і 7-річних, може становити сім років. 

Встановлені невідповідності між розумовим і хронологічним віком вважалася або показником розумової відсталості (розумовий вік нижче хронологічного), або інтелектуальної обдарованості (розумовий вік вище хронологічного). Тому було запропоновано таку формулу коефіцієнту інтелекту (IQ): Розумовий вік / хронологічний вік × 100 %. 
У двадцятому столітті склалося два протилежних вектори пояснення природи інтелекту, у межах тестологічного напряму: 1) за допомогою загального розумового фактору, що представлений на усіх рівнях інтелектуального функціонування (основне положення теорії Ч. Спірмена) [68]; 2) через заперечення загальної детермінанти інтелектуальної діяльності та ствердження наявності системи незалежних розумових здібностей (погляди Л. Терстоуна) [70]. Слід зазначити, що обидва підходи засновані на аналогічних емпіричних даних, вимірювальних інструментах (вербальних і невербальних тестах) й методами статистичної обробки даних (кореляційний і факторний аналіз).

Сучасні практичні й теоретичні дослідники звертають увагу на недоліки використання традиційних тестів інтелекту, зокрема специфіку їх прогностичних можливостей щодо індивідуальних розумових досягнень у навчальній та професійній діяльності. У суттєвій кількості праць присвячених вивченню впливу психофізіологічних і психологічних чинників на успішність навчання, особливе значення мають дослідження спрямовані на встановлення зв’язків між психометричним інтелектом й учбовою успішністю. Проте, питання про можливість передбачення індивідуальної успішності за допомогою розумових тестів настільки ж актуальне як і за часів А. Біне. 
Розроблення й апробація діагностичних методик вивчення інтелекту по-різному реалізовувалися у зарубіжній і вітчизняній психологічній науці. Якщо у США і Західній Європі дослідники займалися цією проблемою відкрито і активно, то в СРСР психологія та психодіагностика інтелекту як загальної здатності виявилася фактично поза законом після відомої партійної постанови проти педологічної галузі. Така соціальна ситуація в науці визначила особливості розвитку відповідних наукових розвідок на роки вперед [54].
У Великобританії, Німеччині і США тестування загальних здібностей широко використовується у медичній практиці, освіті, під час реалізації профорієнтаційних заходів. У Радянському Союзі дуже довго єдиними сферами застосування тестів інтелекту були психіатричні заклади і діагностика розумової відсталості. Останніми десятиліттями інтересу до діагностики інтелектуальної сфери стрімко відроджується, що, зокрема, пов’язано з впровадженням процедури зовнішнього незалежного оцінювання.

Пояснення інтелекту як системи засвоєних суб'єктом освітнього середовища в ході соціалізації інтелектуальних операцій ігнорує саму проблему індивідуальних відмінностей розумової структури. Водночас, науковці стверджують, що для підвищення ефективності навчання важливо враховувати відмінності в розвитку різних інтелектуальних здібностей. У розумових стратегіях здобувачів освіти реалізується як інтелектуальний потенціал, так і особистісна регуляція, що припускає єдність інтелекту, а також емоційної та особистісно-мотиваційної складової. Тому діагностувати пізнавальну сферу ізольовано від вивчення структури особистості некоректно й неінформативно, що передбачає застосування цілого комплексу методик [30; 47; 53].

У сучасних умовах, тести загальних здібностей широко застосовуються для ранньої діагностики обдарованості, відбору абітурієнтів до закладів вищої освіти, атестації фахових кадрів, формуванні управлінських команд, при роботі з військовослужбовцями тощо. При цьому основним фактором недопущення помилок при застосуванні інтелектуального тестування в освіті є використання методів відповідної діагностики на основі розуміння ролі розумової структури як умови ефективності навчання, їх взаємодії з особистісними процесами саморегуляції, а також уявлення щодо прогнозованих зв’язків між цими психічними компонентами. 
Для психологічних досліджень розроблено багато окремих тестів і тестових батарей, кожен з яких базується на певній моделі інтелекту, зазвичай, факторній. Кореляція IQ, а також окремих інтелектуальних показників таких тестів і академічної успішності коливається у межах від 0,3 до 0,8. Оскільки інтелектуальний потенціал включений у діяльність, він дозволяє оцінювати ситуації, бере участь в регуляції навчальної та професійної діяльності, що обумовлює специфіку тестових завдань.

Інтелектуальні тести спочатку створювалися як засіб диференціації норми і розумового відставання, а також виявлення обдарованих осіб, тому об’єктом діагностики стали базові пізнавальні функції – вербальні і невербальні. При цьому міра правильності індивідуальної відповіді оцінювалася з точки зору типових для певної репрезентативної вибірки нормативів виконання відповідних тестових завдань (принцип порівняння з іншими). Оскільки у для більшості людей властиві середні показники розумових здібностей, важливо ідентифікувати не лише рівень розвитку загального інтелекту, але і його структурних компонентів – вербального, просторового, математичного. Такий підхід дозволяє прогнозувати диференційовану успішність як з окремих навчальних предметів, так і галузей практичної діяльності.

Безперечно, що зміст інтелекту залежить від конкретної культури, історичної епохи і стадії вікового розвитку. З огляду на це слід зазначити, що традиційні тести інтелекту охоплюють виявилися виправданими для прогнозування результативності навчальної й професійної діяльності в сучасному індустріальному суспільстві. Такі інструменти спрямовані на виявлення знань, умінь і навичок, набутих у ході, характерного для певного соціуму, шкільного навчання, тому предмет такої діагностики описується як академічний інтелект або академічні здібності. Його зміст зводиться, переважно, до вербального розуміння, кількісного міркування й базових аспектів абстрактного мислення. З огляду на це, низка тестів, що називалися в 20-х роках минулого століття тестами інтелекту пізніше стали називати тестами академічних здібностей. Така зміна термінології була викликана усвідомленням того, що ці діагностичні засоби переважно вимірюють комбінацію здібностей, що розвиваються під впливом навчальної діяльності. 
У навчальній і професійній діяльності на основі властивих індивіду загальних здібностей розвиваються спеціальні здібності, що відбувається за рахунок оволодіння операційними механізмами, пристосування до умов навчальної діяльності, вироблення базових правил і критеріїв досягнення мети, створення програм конструювання і реалізації окремих дій. У процесі професіоналізації розвиток здібностей продовжується. З огляду на це, виникла необхідність доповнення тестів загального інтелекту засобами діагностики спеціальних здібностей, що розроблялися переважно для профорієнтаційного використання, а також при доборі промислового і військового персоналу. Подальша розробка і вдосконалення методів факторного аналізу привели до появи комплексних батарей здібностей, призначених для вимірювання ступеня вираженості у людини низки певних властивостей. У цьому випадку, замість загального показника фіксуються показники таких характеристик як вербальне розуміння, здатність до розумового рахування, просторова уява, математичне міркування і швидкість сприйняття. Використання таких інструментів покращило якість диференціальної діагностики.

Тенденція, що з’явилася в кінці 80-х на початку 90-х років минулого століття, полягає в інтеграції змісту й процедур традиційних інтелектуальних тестів з комплексними батареями здібностей. Зокрема, в дослідженнях Р. Стернберга було розроблено комплексні методик, що включають вимір аналітичних, творчих і практичних навичок, що впливають на успішність навчальної та фахової діяльності [70]. При цьому різні види здібностей перебувають між собою у певному зв’язку. Наприклад, Р. Стернберг вбачає зв'язок спостережливості з мудрістю, а його учень Т. Любарт довів кореляцію креативності з прийняттям невизначеності. З огляду на це, можна зробити висновок, що інтелект людини можна адекватно оцінювати на різних рівнях широти: від вузьких спеціальних здібностей до більш загальних пізнавальних і поведінкових характеристик. 
Сучасні розумові тести поєднують охоплення різноманітних здібностей з гнучкою багаторівневою системою підрахунку показників відповідно конкретних цілей тестування. Так, наприклад, діагностика у сфері освіти призвела до появи стандартизованих тестів для вимірювання результатів навчання (так званих тестів досягнень), призначених для вимірювання результативності теоретичних і практичних навчальних курсів. Стало вже традицією протиставляти тести досягнень і тести здібностей. Основою такого порівняння є релевантність попереднього життєвого досвіду: тести досягнень вимірюють вплив щодо стандартизованих послідовностей досвіду (результативність навчальних предметів) у відомих і контрольованих умовах, а тести здібностей відображають сукупний вплив різноманітного досвіду повсякденного життя за невідомих умов. Іншими словами, тести досягнень спрямовані на кінцеву оцінку стану індивіда по завершенні навчання (рівень знань, умінь і навичок якими людина володіє на даний момент), а тести здібностей використовуються для прогнозування специфіки подальшого розвитку певної психічної функції або діяльності (застосовуються для оцінки доцільності проходження людиною певного навчального курсу навчання або для передбачення успішності дій у новій ситуації. 
Можна сказати, що сучасний етап розвитку інтелектуальної діагностики відображає дві головні тенденції [11; 30]: 
1) посилення теоретичної орієнтації в розумінні інтелектуальних здібностей; 

2) інтеграція психологічної теорії з практичними показниками оцінками якості навчання й професійної діяльності. 

У цьому контексті, слід усвідомити, що ефективність діяльності може бути представлена як в показниках успішності, так і у мірі сформованості навчально-професійних компонентів мислення особистості. Водночас, власне інтелектуальні здібності більш чітко представлені в показниках інтелектуальних тестів і мають лише опосередковане відношення до успішності. Проте, можна припустити, що розумове тестування дає конкретизацію досягнення суб’єктом певного рівня саморегуляції.
Незважаючи на широке поширення тестологіного підходу у діагностиці інтелекту, у світі реалізується дуже мало досліджень спрямованих на вивчення специфіки процедур, обробки й інтерпретації результатів (Науменко, 2008; Науменко, Шмельов, 2008) [67]. Часткова відірваність психологічного тестування від інших практичних завдань психології освіти пояснює невдоволення частини наукового співтовариства і громадськості етичними і соціальними наслідками використання тестів. 
Зокрема, А.Г. Шмельов вважає, що основу дискусій навколо тестів становить науково-методична криза, незрілість професійних кіл і негативні тенденції кадрової політики [67]. Вчений метафорично порівнює тест зі зброєю: цей інструмент може надати перевагу їх власнику і, водночас, завдати шкоди людині. Означена метафора дозволяє досліднику описати такі психометричні характеристики тестів: 

1) надійність – погана зброя, не «обстріляна» на реперезентативній вибірці, послаблює користувача, її використання пов’язане з певними ризиками;

2) валідність – тест не може бути дійсним в руках нефахівця і в різних умовах "бою" необхідно застосовувати різні засоби для вимірювання психіки; 

3) достовірність – якщо тест є зброєю проникнення в людську психіку, то досліджуваний має право на «самозахист» за допомогою компенсаторних механізмів, внаслідок чого, позитивні результати тестування мають меншу прогностичну силу, ніж негативні. 
Як висновок, А. Г. Шмельов зазначає, що більша частина непорозумінь походить від некваліфікованого застосування тестів і тому необхідно розумно обмежити їх застосування вузьким колом підготовлених атестованих користувачів, пропонуючи їм тільки сертифіковані діагностичні засоби.

Д. В. Ушаков пропонує експериментально доведені факти, що підтверджують високу прогностичну валідність тестів інтелекту щодо успішності навчання, професійній діяльності й соціального статусу [56]. Дослідження значення інтелекту для реальних життєвих досягнень активно проводилися американськими психологами. Встановлено, що люди, які легко здобувають знання мають тенденцію отримувати більш істотну освіту і краще проходити через фільтр академічного відбору. У закордонних країнах зафіксована значуща кореляція інтелекту з тривалістю навчання та успішністю фахової діяльності. Прогностична сила тестів виявилася вищою, чим складнішою є професія. За результатами інших досліджень було отримано дані про те, що кореляція результатів інтелектуальних тестів завжди вище з об'єктивними показниками праці, ніж з суб’єктивними оцінками колег або начальників. При цьому, за даними зарубіжних науковців, соціальна мобільність (успішність налагодження суспільних контактів) також залежить від інтелекту. У результаті Д. В. Ушаков пропонує розробити спеціальну галузь науки, присвячену практичному застосуванню тестів інтелекту (Ушаков, 2004). 
М. О. Холодна розглядає проблеми психодіагностики в контексті вже згадуваної вище теорії ментального досвіду. Авторка стверджує, що при інтерпретації індивідуального результату тестування постановка діагнозу і прогноз реальних розумових ресурсів людини (неважливо – дитини чи дорослого) є неможливою. М. О. Холодна акцентує увагу на низці важливих питань: валідності тестів інтелекту, критиці їх прогностичної здатності, проблемі інтерпретації результатів діагностики, втручання в особисте життя іншої людини через розумову діагностику. Таким чином, обговорюються професійно-етичні принципи процедури тестування і типові форми їх порушення, а також його соціально-ідеологічні аспекти. 

Водночас, М. О. Холодна вважає, що тести інтелекту змінюють свій вектор при дотриманні вимог парадигми розвитку особистості, а саме [62]: 
1) багаторазове обстеження на досить тривалому відрізку часу з використанням комплексу психологічних методик в залежності від особливостей інтелектуального розвитку; 
2) внутрішня диференціації навчання, як результат психологічного тестування, з розробкою особистісної траєкторії психічного розвитку; 
3) включення психологічного тестування у навчальний і професійний процес; 
4) проведення тестування для оцінки інтелектуальних можливостей в тій предметної області, що максимально відповідає схильностям й інтересам досліджуваного; 
5) використання не лише стандартизованих методик, але і таких методів як спостереження, бесіда, анкетування, аналіз продуктів діяльності, що виявляються орієнтованими на створення умов для розвитку розумових ресурсів особистості, сприяючи тим самим конструюванню індивідуальної інтелектуальної біографії. 
Д. Б. Богоявленська вважає сучасну критику тестів IQ – справедливою. Вона вказує, що на результати цих тестів впливає не тільки рівень розвитку розумових здібностей, але й мотивація досліджуваного [12]. Тому, користуючись тестами інтелекту, слід пам'ятати, що вони вимірюють не стільки рівень розвитку розумових здібностей, скільки ступінь можливості успішного виконання релевантної даному тесту діяльності. Проте, такі критичні зауваження не враховують того факту, що у діагностика, зазвичай, використовуються комплексно (тести інтелекту, особистісні опитувальники, якісні методи аналізу). 

Важливим аспектом діагностики інтелекту є питання професійності використання вимірювальних інструментів. Зокрема, коректність використання цих інструментів ґрунтується на розвитку так званої тестовій компетентності дослідника, що включає [12]: 
1) всебічність оцінки – результати тестування мають порівнюватися з даними, що отримані на основі інших методів – спостереження, вивчення біографії, аналізу продуктів діяльності; 
2) правильне використання тесту, що передбачає теоретичну підготовку та професійний досвід дослідника, застосування процедур контролю достовірності отриманих результатів; 
3) психометричні знання – правильне використання статистичних принципів вимірювання тестових даних; 
4) дотримання принципу цілісності результатів тесту; 
5) точність оцінювання – забезпечення коректної реалізації процедур тестової інтерпретації (коректна робота з ключами та стандартизованими таблицями даних); 
6) доцільне використання нормативних обмежень у тестових висновках, особливо під час профдіагностики та кадрового відбору; 
7) забезпечення зворотного зв’язку з клієнтами на етапі інтерпретації даних; 
8) відповідність етичним нормам психологічної діяльності.

Таким чином, проблема діагностики інтелекту є одним з найбільш гострих питань сучасної психології. На сьогодні, особливо актуальними завданнями тестологічної концепції інтелекту є психометрія розумових здібностей, комп'ютерна адаптація діагностичних методик, розробка оптимальних способів обробки й інтерпретації емпіричних даних, створення експертних інтелектуальних систем тощо. Очевидно, що отримання об’єктивних, валідних даних щодо розумової структури особистості має базуватися на комплексному використанні діагностичних інструментів – тестів, бесід, експериментальних методик і спостереження, аналізу продуктів діяльності.
1.3. Особливості інтелектуального розвитку в студентському періоді

Студентський вік найчастіше ототожнюють з проміжком 17–25 років. Хоча вищу освіту можуть здобувати й представники інших вікових категорій – дорослі і навіть люди похилого віку, але означений інтервал найбільш яскраво ілюструє особливості значної частини студентів [35].

На думку М. Данилової, студентство – це самостійна соціальна група, що є невід’ємною частиною молоді і займається накопиченням, засвоєнням наукових знань та оволодінням професійними навичками [23]. Характеризується великим ресурсом адаптації до динамічно мінливих соціальних умов. Можна сказати, що студентська молодь – це стратегічний ресурс розвитку суспільства, оскільки особистість цього періоду дуже чутлива до інноваційних процесів, що проявляється в бажанні практичних випробувань усіх нововведень, у тому числі й нових форм взаємодії.

Студентський період у різних періодизаціях відноситься до різних вікових інтервалів. Деякі автори відносять його до юності, а інші до ранньої дорослості (Д. Біррен). Виготський вважав проміжок 18-25 років – другою фазою юності й початковим етапом зрілості. На думку І. С. Кона, означений інтервал є початком дорослості, що визначається як біоологічними, так і соціальними показниками (провідні сфери діяльності – професійне навчання й праця) [35]. Типовою ознакою цього періоду є диференціація професійних і особистісних ролей. Е. Еріксон відносив проміжок 18 – 25 років до ранньої дорослості, що визначається прилученням до вирішення «дорослих» завдань і зниженням значущості, актуального для юності, первинного професійного самовизначення.

Згідно періодизації Є. А. Клімова, який розглядає людину як суб'єкта праці, студентський вік можна розділити на дві основні стадії:

1) стадія адепта (17-20 років) – відбувається професійна підготовка за обраною спеціальністю;
2) стадія адаптанта (20-23 роки) – для цього періоду характерними є входження у фахову діяльність, початок активної професійної діяльності, конкретизація системи кар'єрних цілей.

Зважаючи на вищезазначену інформацію, розглянемо основні тенденції розвитку пізнавальних функцій у студентському віці.
Мислення. Не зважаючи на дискусійніть наукових підходів щодо визначення меж та особливостей студентського віку, більшість дослідників стверджує, що означений інтервал є часом пікових показників інтелектуальних досягнень. Студентський вік характеризується інтеграцією й диференціацією різних видів мислення. Водночас, період ранньої дорослості відрізняється більш гнучкими переходами у взаємозв'язках образного, логічного і дієвого компонентів. Л. С. Виготський зазначав, що мислення дорослих відрізняється постійними продуктивними переходами від образного мислення до логічного і навпаки [19]. Цетральними видами мислення є словесно-логічне й практичне.
Мнемічна функція. Я. І. Петров зазначає, що у період з 18 до 30 років фіксуються найбільші показники по більшості видів пам'яті. При цьому, образна пам'ять схильна до найменших вікових змін. Довготривала вербальна пам'ять у віці 18-35 років характеризується стабільністю. Зниження асоціативної пам'яті, за даними Дж. Конрада, починається з 20 років і прискорюється після 45 років. За даними С. Пако (Пако, 1960), у період 20 - 50 років логічна пам'ять поступово знижується на 30 – 35 %. Отже, в період пізньої юності й ранньої дорослості показники пам'яті є стабільно високими, хоча низка дослідників відзначають деяке зниження даного показника [16; 32; 34; ].

Цікавим є висвітлення зв’язків між мисленням і пам’яттю. Зокрема, залежність між когнітивною і мнемічною функцією, як процесами перероблення інформації, проявляється таким чином: підвищення показників пам’яті передує зростанню підвищення рівня когнітивної сфери. Хоча у деякі фази: мікроперіоди підвищення однієї з функцій збігається зі зниженням рівня іншої. В інтервалі 18-21 року значно підвищується, так званий, показник довільного запам'ятовування безглуздих складів (за Г. Ебінгаузом), навколо якого грунтується більшість видів пам’яті. 

Уява. Імажинативна функція особистості інтегрується з іншими пізнавальними процесами й досігає найвищих показників у 17 – 25 років. Встановлюється баланс між продуктивною й репродуктивною уявою. Значно активізується такий вид імажинативних процесів як мрія, що є важливим компонентом мотиваційної сфери у цьому періоді [34; 44]. У цьому контексті, велике значення має навчання у закладі вищої освіти, що стимулює розвиток різних видів уяви: художньої, наукової, технічної. Набувають нової якості процеси створення нових образів: аглютинація, типізація, гіперболізація тощо.
Особливості уваги. На думку Л. М. Фоменко стійкість і концентрація уваги у студентському періоді суттєво не змінюються [57]. Водночас, обсяг, переключення і вибірковість схильні до вікових змін: у віці 18-33 років ці властивості зростають. На специфіку проявів уваги впливає професійна і навчальна діяльність. У цілому для пізньої юності характерним є зростання показники уваги.

Сенсорно-перцептивна сфера. На основі досліджень Є. Ф. Рибалка, можна зробити висновок, що для просторово-зорових функцій віковий чинник має різне значення [50]. Гострота зору і окомір на 25 відсотків залежать від віку, обсяг поля зору – на 70 відсотків. На основі експериментальних даних П. П. Лазарєва, пікові показники різних видів чутливості (периферичний зір, слух, тактильна чутливість тощо) відповідають 20 рокам. Оптимальне значення показників кольорової чутливості – 25 років. Тобто, оптимальним для сенсомоторного розвитку є інтервал – 20-25 років.
Щодо структурних особливостей  інтелекту в студентському віці, то показовими є результати досліджень Б. Г. Ананьєва. Так, в інтервалі 18-21 років інтелектуальні компоненти пов’язані ланцюжковими зв’язками. У 22-25 років виникає розгалуджений кореляційний комплекс, що має два центри – мнемічно-когнітивний (єдиність компонентів пам'яті і мислення) і атенційний (фактор уваги). Цей комплекс тривалий час зберігається, при цьому кількісіть структурно-функціональний зв'язків зростає.

За даними Б. Г. Ананьєва, у студентському віці спостерігається найбільша концентрація конструктивних зрушень в динаміці розвитку психофізіологічних процесів. Найбільш якісні перетворення фіксуються в області невербального інтелекту, пам'яті, а найменші у мнемічній сфері. Виражені показники стабільності характерні для вербального інтелекту та уваги, водночас для невербальних розумових процесів властиві суттєві динамічні показники. 
Л. Н. Грановська, Е. І. Степанова, Л. А. Баранова характеризують період 18-24 року як час «пульсуючого» розвитку пізнавальних процесів. Результати експериментальних досліджень свідчать про те, що рівень вербального інтелекту вище, ніж рівень загального і невербального інтелекту в будь-якому періоді життя, у тому числі студентському. Л. А. Баранова пропонує такі дані, що ілюструють динаміку розвитку загального інтелекту у період пізньої юності [9] : йде вгору до 19 років, різко падає в 20 років, знову наростає у 21-22 роки, знижується в 23 роки і знову піднімається в 24-25 років. Періоду середньої дорослості (25-35 років) відповідає тенденція загального підвищення рівня інтелекту.
На думку Є. І. Степанової періоду пізньої юності відповідають високі показники інтелектуальної структури особистсоті, що проявляється, зокрема, у зростанні гнучкості розв’язання задач. Така тенденція обумовлює сензитивність психіки представників студентського віку до засвоєння професійних знань, умінь і навичок.
У роботі Е. І. Степанової і Е. І. Петрова виявлена стимулююча роль освітнього чинника у процесі структурування пізнавальних функцій в період ранньої юності. У розумових здібностях здобувачів вищої освіти значно більше кореляційних зв'язків і вони більш стійкі.

На думку Є. І. Степанової успіхи навчання в студентському віці пов'язані з рівнем розвитку інтелекту, загальною культурою і спрямованістю діяльності. Зокрема на гуманітарних факультетах, де від рівня загальної культури залежать майбутні фахові успіхи, зв'язок між показниками інтелекту, загальною культурою і спрямованістю діяльності вище.

За результатами дослідження інтелекту на основі методики Д. Векслера, серед студентів різних напрямів підготовки, найвищі показники розумового розвитку було зафіксовано у студентів інженерної спеціалізації і психологів.

У. Перрі, закордонний дослідник, який досліджував динаміку інтелектуальної сфери, виокремив три стадії розвитку студентського мислення: дуалізм, терпимість до різних точок зору, вироблення власної думки. К. Ригель виділяв діалектичне мислення як одну зі стадій когнітивного розвитку характерну для пізньої юності. Водночас, вчений вважає, що період ранньої дорослості характеризується гнучким використанням пізнавальних дій.
В основних якості критеріїв когнітивної зрілості в період ранньої дорослості й пізньої юності вчені розглядають [53]:

1) діалектичність мислення – акцентування на суперечностях та розвитку феноменів;

2) гнучкість мислення – доцільне й швидке використання різних когнітивних стратегій;

3) зобов'язання і відповідальність.
Отже, період ранньої дорослості характеризується високим рівнем розвитку пізнавальних процесів, при цьому найбільші коливання відзначаються відносно розвитку мислення, а також невербального інтелекту і пам'яті. Найбільш стабільні показники властиві структурам вербального інтелекту й уваги. Однак рівень вербального інтелекту вище показників невербального і загального інтелекту.

 Висновки до першого розділу 
Проблема інтелекту є однією з ключових у психологічній науці. Існує низка визначень інтелекту: 1) універсальний спосіб адаптації індивіда до оточуючого середовища; 2) комплекс когнітивних операцій; 3) сукупність тестових показників розумових здібностей; 3) прояв мислення; 4) загальна здатність до пізнання та вирішення проблем; 5) здатність до раціонального розв’язання задач без інтуїтивного пошуку. 

Основними теоріями, що описують природу інтелекту є факторно-аналітична теорія, теорія інтелектуального діапазону, теорія інтелекту як ментального досвіду, структурно-динамічний підхід, структурно-рівнева теорія, регуляційний підхід, генетична епістемологія, теорія множинності форм інтелекту, теорія колективного інтелекту, теорія штучного інтелекту.
Основними типами інтелекту людини є індивідуальний, колективний, інтегральний, емоційний, фізичний, творчий, практичний, соціальний. При цьому, базовими характеристиками розумової структури є евристичність, креативність, інтелектуальна мобільність, предикторність, рефлексивність, розумність, відкритість, допитливість, самокритичність, оптимізм, якість мовлення, простота рішень, селективність, постійність.

Проблема інтелектуальної діагностики тісно пов’язана з питанням тестів пізнавальної сфери. Упродовж тривалого часу тестування вважалося провідним засобом вивчення розумових можливостей людини. Власне, саме у рамках тестологічної концепції, поняття інтелекту оформилося як наукова категорія. Правильне використання тестів передбачає наявність у дослідника, так званої, тестової компетентності дослідника, що включає: всебічність оцінки, правильне використання тесту, психометричні знання, дотримання принципу цілісності результатів тесту, точність оцінювання, доцільне використання нормативних обмежень у тестових висновках, забезпечення зворотного зв’язку з клієнтами на етапі інтерпретації даних, відповідність етичним нормам психологічної діяльності.
Проблема діагностики інтелекту є одним з найбільш гострих питань сучасної психології. На сьогодні, особливо актуальними завданнями тестологічної концепції інтелекту є психометрія розумових здібностей, комп'ютерна адаптація діагностичних методик, розробка оптимальних способів обробки й інтерпретації емпіричних даних, створення експертних інтелектуальних систем тощо. Очевидно, що отримання об’єктивних, валідних даних щодо розумової струкутри особистості має базуватися на комплексному використанні діагностичних інструментів – тестів, бесід, експериментальних методик і спостереження, аналізу продуктів діяльності.
Студентський вік найчастіше ототожнюють з проміжком 17–25 років. Студентство – це самостійна соціальна група, що є невід’ємною частиною молоді і займається накопиченням, засвоєнням наукових знань та оволодінням професійними навичками і характеризується великим ресурсом адаптації до динамічно мінливих соціальних умов. Студентський вік характеризується піковими показниками інтелектуальної сфери. Цетральними видами мислення є словесно-логічне й практичне. Показники пам'яті є стабільно високими, хоча низка дослідників відзначають деяке зниження даного показника. Різні види уяви (технічна, наукова, художня) розвиваються у тісному зв’язку з професійним навчанням. Стійкість і концентрація уваги у студентському періоді суттєво не змінюються. Водночас, обсяг, переключення і вибірковість є доволі динамічними структурами. Також досягають оптимального розвитку сенсорно-перцептивні показники. Основними критеріями когнітивної зрілості в період ранньої дорослості й пізньої юності вчені розглядають є діалектичність мислення; гнучкість мислення; зобов'язання і відповідальність.

Отже, період ранньої дорослості, старшої юності характеризується високим рівнем розвитку пізнавальних процесів, при цьому найбільші коливання відзначаються відносно розвитку мислення, а також невербального інтелекту і пам'яті. Найбільш стабільні показники властиві структурам вербального інтелекту й уваги. Однак рівень вербального інтелекту вище показників невербального і загального інтелекту.

Проте, дані отримані у процесі теоретичного аналізу потребують уточнення, оскільки  сучасна соціальна ситуація розвитку буде визначати нові тенденції розвитку інтелектуальної сфери.

РОЗДІЛ 2. ЕМПІРИЧНЕ ДОСЛІДЖЕННЯ ІНТЕЛЕКТУАЛЬНОГО РОЗВИТКУ СТУДЕНТІВ

2.1. Програма емпіричного дослідження

Опрацювання теоретичних джерел дало підставу для перевірки гіпотези та  реалізації констатувальної частини дослідження, що складалася з таких етапів: 

1. Організаційний етап передбачав формування дослідницької вибірки й підбір валідних і надійних діагностичних методик.
 Основним діагностичним засобом дослідження був Тест структури інтелекту Амтхауера спрямований на діагностику різних аспектів розумової діяльності: загальної обізнаності, словесно-логічного мислення, арифметичних і геометричних здібностей, особливостей пам’яті (додаток А) [43]. Створений у 1953 році. Застосовується у віковому інтервалі 13 – 63 роки. Складається з дев’яти субтестів (лише четвертий містить 16 завдань, всі інші – 20). Час виконання кожного субтесту обмежений від 6 до 10 хвилин, 1,5 хвилини на ознайомлення з новим типом завдань (загальна тривалість тестування – 95 хвилин). Обробка результатів відбувається за кожним субтестом шляхом підрахунку правильних відповідей за тестовими ключами. Отримані показники, за допомогою спеціальних таблиць – окремо для чоловічої і жіночої статі, переводяться у нормативні бали, що є основою для побудови профілю структури, де графічно відображаються результати кожного субтесту.  Оскільки нас цікавили загальні тенденції інтелектуальної динаміки студентів, то бралися до уваги рівні прояву кожного аспекту, що виділялися залежно від отриманих тестових балів: дуже високий (131 і вище), високий (111 – 130), норма (91 – 110), субнормальна межа (71 – 90), низький (нижче 70 балів). Оскільки текст має великий обсяг, то доцільно проаналізувати кожен субтест окремо.
Перший субтест «Доповнення речень» спрямований на діагностику елементарної ерудиції досліджуваних. Крім діагностичної субтест виконує виконує мотиваційну функцію, тобто зацікавлює і спрямовує респондентів на подальшу продуктивну роботу.

Другий субтест «Виключення зайвого» спрямований на визначення показників мисленнєвої діяльності особистості. Отримані результати дозволяють робити висновки про здатність досліджуваних знаходити спільні ознаки понять, уміння порівнювати, переходити від наочно-образного порівняння до опосередкованого. 

Третій субтест «Аналогії» спрямований на визначення здатності знаходити логічні зв’язки між явищами і поняттями. Цей субтест є найбільш інформативним щодо визначення можливостей словесно-логічного мислення особистості.

Четвертий субтест «Узагальнення» - досліджуваний має знайти спільні ознаки запропонованих понять. Цей інструмент дає інформацію щодо рівня розвитку операції абстрагування та обсягу словникового запасу.

П’ятий субтест «Арифметичні задачі» дозволяє визначити рівень розвитку арифметичних здібностей досліджуваних. Описаний субтест є інформативним у виявленні здатності до математичного аналізу і синтезу, логічних умовиводів, математичного узагальнення.
Шостий субтест «Числові ряди» теж спрямований на виявлення математичної здатності людини. Ці завдання допомагають визначити загальний рівень аналітичності особистості.
Сьомий субтест «Просторова уява» заснований на можливості комбінування фрагментів геометричних фігур. Допомагає діагностувати окремі аспекти просторового мислення.

Восьмий субтест «Просторове узагальнення» є своєрідним доповненням попереднього субтесту, тільки, на відміну від попереднього, дозволяє виявити здатність суб’єкта до просторових узагальнень. Результати субтесту дозволяють визначити вміння досліджуваного працювати з об’ємними предметами у практичному вимірі, тобто діагностувати рівень розвитку наочно-образного мислення.

Дев’ятий субтест «Мнемічні здібності». За результатами проведення цього засобу можна робити узагальнення про розвиток короткочасної, асоціативної пам’яті. Зазначимо, що отримані результати не можна переносити на мнемічну сферу в цілому, оскільки різні види пам’яті незалежні один від одного.
Зазначимо, що бралися до уваги як показники окремих субтестів, так і загальні показники інтелекту. Крім того, при проведенні тестування інтелекту було враховано зауваження, що висуваються до використання такого виду діагностичних інструментів. Зокрема, слід пам’ятати про залежність отриманих результатів від рівня мотивації, загального фізіологічного та психологічного стану, попереднього досвіду виконання завдань тощо.
Загальну вибірку визначено у складі 75 осіб, віком 17 – 23 років (1-і, 3-ті й 5-ті курси навчання) на основі факультетів початкового навчання, дошкільної осіти природничої та фізико-математичної освіти, професійної і технологічної освіти, а також філології та історії ГНПУ ім. О. Довженка.У кожному віковому проміжку сформовано вибірку кількістю 25 осіб. Акцентуючи увагу на означеному віковому проміжку, ми орієнтувалися на осіб, які стабільно оволоділи соціальною роллю студента. Гендерний розподіл вибірки є майже рівномірним –  41 дівчат і 34 юнаків.
2. Етап збору емпіричного матеріалу відбувався шляхом використання комплексу описаних вище методик. Зазначимо, що основними труднощами, які виникали на цьому етапі був обсяг використаної методики та тривалість її застосування, що вимагало суттєвої вмотивованості студентів на роботу. Оскільки, тест є досить об’ємним, то збір емпіричного матеріалу здійснювали кілька осіб. Крім того, іноді виникали труднощі організаційного характеру, що були пов’язані з пошуком вмотивованих досліджуваних.
3. Кількісний і якісний аналіз отриманих даних, що відбувався із залученням таких статистичних методів: підрахунок відсоткового співвідношення виявлених тенденцій, обчислення середньоарифметичних балів, визначення показників t-критерію Стьюдента. Обчислення проводилися за допомогою комп’ютерної програми SPSS 16.

4. Етап інтерпретації дослідницьких даних і формулювання остаточних висновків. Цей етап вимагав порівняння отриманих даних та залучення методів теоретичного узагальнення й моделювання.
2.2. Аналіз показників інтелектуального розвитку студентів

У результаті проведеного емпіричного дослідження було зібрано дослідницький матеріал на основі якого було здійснено кількісний і якісний аналіз. Було обчислено відсоткові тенденії та середні значення досліджуваних компонентів. Отримані дані представлено в таблицях і графіках. Проаналізуємо результати за субтестами і у цілому. 
Результати першого субтесту вказують на те,. що загальна ерудиція студентів поступово зростає за період навчання у зво (табл. 2.1., рис. 2.1.). Так, дуже високий рівень властивості зафіксовано у 12 % студентів 1-го курсу, 8 % опитаних третього курсу і 28 % вибірки п’ятого курсу. Високий рівень загальної ерудиції виявлено у 24 % першої вибірки, 32 % другої і 20 % третьої вибірки. Показники норми досліджуваного компоненту знижуються протягом досліджуваного періоду: відповідно 48 %, 36 % і 40 %. Значення субнормальних покащзників коливається у межах 12 % опитаних (1-й і 5-й курс) і 24 % респондентів (3-й курс). Низькі показники субтесту «Доповнення речень» зафіксовано лише в однієї людини першого курсу. Тобто, можна стверджувати, що на словниковий запас та загальну ерудицію студенів позитивно впливає професійне навчання. Ці висновки підтверджуються результатами обчислення середнього арифметичного. Середній показник означеного субтесту на першому курсі становить 98, на третьому – 103,5, у кінці навчання – 109,6.
Таблиця 2.1.
Результати субтесту «Доповнення речень»

	Курс
	Рівень розвитку компоненту, %

	
	Дуже високий
	Високий 
	Норма 
	Субнормальна межа
	Низький

	1-й курс
	12
	24
	48
	12
	4

	3-й курс
	8
	32
	36
	24
	0

	5-й курс
	
28
	20
	40
	12
	0
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Рис. 2.1. Динаміка показників субтесту «Доповнення речень»

Субтест «Виключення зайвого» дозволяє діагностувати операції порівняння і класифікації (табл. 2.2., рис. 2.2.). Дуже високий рівень розвитку цього комоненту зафіксовано у однієї особи першого курсу і двох осіб магістратури. Високі показники виявлено у 20 %, 32 % і 24 % досліджуваних вибірок. Нормальний рівень розвитку досліджуваних мисленнєвих операцій залишається відносно стабільним протягом навчання (56 %, 48 % і 56 % опитаних). Субнормальні показники фіксуються у 16 % першого курсу, 20 % третього і 12 % останнього року навчання. Низькі показники порівняння виявилися у однієї особи першої вибірки. Результати обчислення середніх значень представлені на графіку вказують на плавний розвиток цього інтелектуального компоненту у досліджуваному періоді (рис. 2.2.)
Таблиця 2.2.

Результати субтесту «Виключення зайвого»

	Курс
	Рівень розвитку компоненту, %

	
	Дуже високий
	Високий 
	Норма 
	Субнормальна межа
	Низький

	1-й курс
	4
	20
	56
	16
	4

	3-й курс
	0
	32
	48
	20
	0

	5-й курс
	
8
	24
	56
	12
	0


[image: image16.emf]94,4

99,3

104,8

85

90

95

100

105

110

1 курс3 курс5 курс

Динаміка


Рис. 2.2. Динаміка показників субтесту «Виключення зайвого»

Тест «Аналогії» дозволяє комплексно охарактеризувати словесно-логічні структури інтелекту (табл. 2.3., рис. 2.3.). Показники цього компоненту у цілому є нижчими за результати попередніх субтестів, що підтверджується графіком (рис. 2.3.) Середнє значення «аналогій» на першому курсі близьке до субнормальної межі (92,3), але потім дещо підвищується: 95,6 на третьому курсі і 94,1 у студентів магістратури. За цим субтестом не виявлено дуже високих показників. Високі показники поступово зростають протягом навчання у зво: 20 % на першому курсі, 16 % на третьому і 28 % на п’ятому. Найвищі показники норми фіксуються на третьому курсі (64 % опитаних), на початку навчання значення цього рівня словесно-логічного мислення виявлено у 48 % оптантів, а в кінці навчання у 52 %. Субнормальні значення субтесту проявляються у 24 % досліджуваних першого курсу, 16 % третього курсу і 20 % магістратури. Низькі значення словесно-логічного мислення виявлено у двох респондентів першого курсу. 
Таблиця 2.3.

Результати субтесту «Аналогії»

	Курс
	Рівень розвитку компоненту, %

	
	Дуже високий
	Високий 
	Норма 
	Субнормальна межа
	Низький

	1-й курс
	0
	20
	48
	24
	8

	3-й курс
	0
	16
	64
	16
	0

	5-й курс
	
0
	28
	52
	20
	0


[image: image17.emf]92,3

95,6

94,1

90

91

92

93

94

95

96

1 курс3 курс5 курс

Динаміка


Рис. 2.3. Динаміка показників субтесту «Аналогії»

Результати субтесту «Узагальнення» свідчать про розвиток відповідної мисленнєвої операції та обсяг словникового запасу (табл. 2.4., рис. 2.4.). Дуже високі показники цієї операції виявлено у однієї особи з кожної вибірки. Високі показники узагальнення виявлено у 24 % першого і третього курсів, а також 36 % опитаних вибірки магістратури. Значення норми цієї мисленнєвої операції  виявлено у 44 % першої вибірки, 56 % другої і 52 % третьої. Субнормальні показники операції узагальнення поступово знижуються протягом досліджуваного періоду: 24 %, 16 % і 8 % відповідно. Низький рівень узагальнення виявлено у одного студента першого курсу. На графіку видно, що різниця між середніми значеннями першого і третього курсу є несуттєвою (101,4 і 102,5), проте на п’ятому курсі ці відмінності стають більш суттєвими (середнє значення – 108,6). 
Таблиця 2.4.

Результати субтесту «Узагальнення»

	Курс
	Рівень розвитку компоненту, %

	
	Дуже високий
	Високий 
	Норма 
	Субнормальна межа
	Низький

	1-й курс
	4
	24
	44
	24
	4

	3-й курс
	4
	24
	56
	16
	0

	5-й курс
	
4
	36
	52
	8
	0
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Рис. 2.4. Динаміка показників субтесту «Узагальнення»

Субтест «Арифметичні задачі» є одним з двох інструментів, що допомагає визначати структуру математичного інтелекту особистості. Дуже високих показників цього інтелектуального компоненту не виявлено у всіх трьох вибірках. Тенденція високих показників здатності до вирішення арифметичних задач розвивається таким чином: 16 % опитаних на першому курсі, 24 % опитаних на третьому курсі, 20 % у магістратурі. Показники норми виявлені у 64 % першої вибірки, 48 % другої і 60 % третьої. Субнормальні значення цієї математичної здібності виявлені у 8 %, 24 % і 20 % відповідно. Низькі показники діагностовано у чотирьох осіб першого курсу і однієї студентки третього курсу. Динаміка цієї інтелектуальної здатності є плавною: 91,4, 93,5 і 96,7 протягом досліджуваного періоду (рис. 2.5.). Порівняно низькі показники досліджуваної властивості можна пояснити загальним низьким рівнем математичної освіти у школі, а також гуманітарною спрямованістю закладу освіти, де проводилося дослідження. 
Таблиця 2.5.

Результати субтесту «Арифметичні задачі»

	Курс
	Рівень розвитку компоненту, %

	
	Дуже високий
	Високий 
	Норма 
	Субнормальна межа
	Низький

	1-й курс
	0
	16
	64
	8
	12

	3-й курс
	0
	24
	48
	24
	4

	5-й курс
	
0
	20
	60
	20
	0
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Рис. 2.5. Динаміка показників субтесту «Арифметичні задачі»

Наступним засобом діагностики математичного інтелекту був субтест «Числові ряди» на перевірку аналітичності (табл. 2.6., рис. 2.6.). Можна сказати, що результати схожі з показниками попереднього субтесту. Зокрема, також не виявлено дуже високих показників цієї розумової здатності. Високі показники у досліджуваних вибірках: 16 %, 28 %, 24 %. Норма математичної аналітичності фіксується у 64 % опитаних першого курсу, 48 % третього курсу, 56 % магістратури. Субнормальні показники виявлено у 12 % першого курсу і у 20 % опитаних інших двох вибірок. Низькі значення спостерігаються у двох осіб першої експериментальної групи і однієї особи другої експериментальної групи. Динаміка аналітичності схожа з динамікою здатності до розв’язання математичних задач (рис. 2.6.).
Таблиця 2.6.

Результати субтесту «Числові ряди»

	Курс
	Рівень розвитку компоненту, %

	
	Дуже високий
	Високий 
	Норма 
	Субнормальна межа
	Низький

	1-й курс
	0
	16
	64
	12
	8

	3-й курс
	0
	28
	48
	20
	4

	5-й курс
	
0
	24
	56
	20
	0
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Рис. 2.6. Динаміка показників субтесту «Числові ряди»

Результати субтесту «Просторова уява» представлені у таблиці 2.7. і рисунку 2.7. Дуже високих показників не виявлено. Високі показники просторової уяви зафіксовано у 24 % першого курсу, і 32 % студентів двох інших експериментальних груп. Показники норми досліджуваного розумового компоненту знижуються на третьому курсі (з 60 % до 40 % опитаних), але підвищуються на п’ятому курсі до 48 %. Субнормальні значення просторової уяви проявляються у 12 % оптантів першої групи, 24 % другої групи і 20 % третьої. Низькі показники за цим субтестом виявлено у однієї особи першого і однієї особи третього курсу. Динаміка просторової уяви реалізується у середніх значеннях таким чином: 101,4; 104,7, 104,9. Тобто, технічна уява досліджуваних студентів дещо нижча на початку навчання, але потім підвищується на третьому курсі і у магістратурі.
Таблиця 2.7.

Результати субтесту «Просторова уява»

	Курс
	Рівень розвитку компоненту, %

	
	Дуже високий
	Високий 
	Норма 
	Субнормальна межа
	Низький

	1-й курс
	0
	24
	60
	12
	4

	3-й курс
	0
	32
	40
	24
	4

	5-й курс
	
0
	32
	48
	20
	0



[image: image4.emf]101,1

104,7

104,9

99

100

101

102

103

104

105

106

1 курс3 курс5 курс

Динаміка


Рис. 2.7. Динаміка показників субтесту «Просторова уява»

Здатність до просторового узагальнення діагностувалася за допомогою восьмого субтесту (табл. 2.8., рис. 2.8.). Не зважаючи на схожість двох субтестів, результати відрізняються, зокрема, середні значення досліджуваної властивості є нижчими, ніж просторової уяви: 95,1 у першій групі, 96,2 у другій і 100,7 у третій. Отже, оперування об’ємними образами викликає у студентському віці більше труднощів, ніж аналогічна операція, що здійснюється на площині. Дуже високих показників цього інтелектуального компоненту не зафіксовано. Високий рівень виявлено у 12 % студентів першого і третього курсів, а також 20 % опитаних третього курсу. Показники норми означеного інтелектуального компоненту стабільними протягом досліджуваного періоду: 64 %, 68 % і 64 % респондентів. Субнормальний рівень теж має стійку тенденцію прояву: 16 % на першому і п’ятому курсах, 12 % на третьому курсі. Низькі показники просторового узагальнення виявлено у двох осіб першого і двох осіб третього курсів навчання.

Таблиця 2.8.

Результати субтесту «Просторове узагальнення»

	Курс
	Рівень розвитку компоненту, %

	
	Дуже високий
	Високий 
	Норма 
	Субнормальна межа
	Низький

	1-й курс
	0
	12
	64
	16
	8

	3-й курс
	0
	12
	68
	
12
	8

	5-й курс
	
0
	20
	64
	16
	0



[image: image5.emf]95,1

96,2

100,7

92

94

96

98

100

102

1 курс3 курс5 курс

Динаміка


Рис. 2.8. Динаміка показників субтесту «Просторове узагальнення»

Останнім субтестом були «Мнемічні здібності» (табл. 2.9., рис. 2.9.). Дуже високих показників не виявлено у студентів першого курсу, проте ці показники зафіксовано у двох оптантів третього і п’ятого курсів. Стабільними є високі показники асоціативної пам’яті: 28 % студентів у першій і другій вибірках і 36 % у третій вибірці. Нормальні значення мнемічних здібностей теж є стабільними і коливаються у межах 52 % - 56 %. Субнормальні показники пам’яті мають тенденцію до зниження: на першому курсі виявлені у 16 % досліджуваних, на третьому у двох осіб, на п’ятому у однієї особи. Низького рівня не виявлено у жодного оптанта. Середні значення є досить високими: 107,3, 109,4 і 113,4 (рис. 2.9). Тобто асоціативна пам’ять є найбільш вираженим інтелектуальним компонентом у структурі розумових здібностей особистості студентського віку.



Таблиця 2.9.

Результати субтесту «Мнемічні здібності»

	Курс
	Рівень розвитку компоненту, %

	
	Дуже високий
	Високий 
	Норма 
	Субнормальна межа
	Низький

	1-й курс
	0
	28
	56
	16
	0

	3-й курс
	8
	28
	56
	
8
	0

	5-й курс
	
8
	36
	52
	4
	0
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Рис. 2.9. Динаміка показників субтесту «Мнемічні здібності»
Цікавими загальні результати тесту структури інтелекту Амтхауера (табл. 2.10, рис. 2.10). Так, спостерігається чітка тенденція зростання середніх значень інтелектуальних показників протягом досліджуваного періоду: 99,2 у першокурсників, 105,6 у третьокурсників, 107 у студентів магістратури (рис. 2.10). Тобто, можна стверджувати, що навчання у зво чинить позитивний вплив на інтелектуальні здібності студентів, що пояснюється набуттям важливого соціального та розумового досвіду. Дуже високі показники фіксуються в однієї особи третього і останнього курсів. Також фіксується зростання високого рівня інтелекту: 16 % першокурсників, 28 % третьокурсників і 36 % студентів-магістрантів. Норма інтелектуального розвитку фіксується у 60 %, 56 % і 52 % опитаних студентів. Спостерігається зниження субнормальних значень протягом досліджуваного проміжку: 20 %, 12 % і 8 %. Низькі значення інтелекту виявлено в одного досліджуваного означеного періоду.
Таблиця 2.10.

Загальні результати тесту структури інтелекту Амтхауера

	Курс
	Рівень розвитку компоненту, %

	
	Дуже високий
	Високий 
	Норма 
	Субнормальна межа
	Низький

	1-й курс
	0
	16
	60
	20
	4

	3-й курс
	4
	28
	56
	
12
	0

	5-й курс
	
4
	36
	52
	8
	0
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Рис. 2.10. Динаміка загальних показників тесту структури інтелекту Амтхауера

Висновки до другого розділу
Опрацювання теоретичних джерел дало підставу для перевірки гіпотези та  реалізації констатувальної частини дослідження, що складалася з організаційного етапу, збору емпіричного матеріалу, етапу кількісної і якісної обробки даних, формулювання висновків. Основним діагностичним інструментом є тест структури інтелекту Амтхауера. Дослідження відбувалося на базі Глухівського національного педагогічного університету імені Олександра Довженка. Сформовано три вибірки: першого, третього і п’ятого курсів. 

Виявлено, що домінують нормальні показники інтелектуального розвитку. Щодо динаміки розумових показників, то фіксується зростання інтелектуальних показників з першого курсу до п'ятого. Можна зробити припущення, що така тенденція пояснюється позитивним впливом професійного навчання. Найбільш високі показники розвитку фіксуються у мнемічних здібностей. Порівняно менш розвиненими є такі компоненти як просторове узагальнення, математичний інтелект і абстрагування. Таку ситуацію можна пояснити специфікою освітнього процесу гуманітарного, педагогічного закладу вищої освіти.
РОЗДІЛ 3. ФОРМУВАННЯ ІНТЕЛЕКТУАЛЬНОЇ СФЕРИ У СТУДЕНТСЬКОМУ ПЕРІОДІ

3.1. Методичні аспекти формування інтелекту в студентському віці

У контексті нашого дослідження, основним методом формування інтелектуальної сфери студентів було вирішено обрати інтелектуальний тренінг як особливий вид навчання (М. Л. Смульсон) [53]. Метою інтелектуального тренінгу може бути розвиток креативності, алгоритмів прийняття рішень, гнучкості мислення, когнітивних стратегій тощо. Основними трансформаціями, що мають відбутися у процесі цієї діяльності є зростання точності, швидкості, оригінальності оперування інформацією, логічного та інтуїтивного мислення. 
Якісна відмінність тренінгових занять від традиційних методів навчання (лекції, практичні заняття, семінари тощо) полягає у послідовній реалізації специфічних принципів і правил ведення групового спілкування. Коротко проаналізуємо кожен з цих принципів [4; 41; 42]:
1. Спілкування «тут і зараз» - цей принцип обмежує роботу тренінгової групи подіями теперішнього часу. Тобто, під час такої діяльності виникає можливість аналізувати саме поточний момент життя. Цей принцип стимулює процес рефлексії конкретного учасника групи, оскільки спонукає до більш глибокого аналізу своєї психічної реальності «тут і тепер». У цьому контексті, необхідно бути дуже уважним до свого психічного стану у процесі тренінгу і вербалізувати ці переживання. Індикатором прояву цього принципу є висловлювання тренера: «Що т зараз відчуваєш?», «У чому труднощі вирішення цих завдань?» тощо.

2. Принцип персоніфікації висловлювань регулює право вербалізувати переживання учасника тільки від свого імені і у конкретний проміжок часу. Тобто, це положення покликане стимулювати висловлення учасниками власних думок щодо певної ситуації або задачі, а не ховатися за безособовими мовними формами (замість «деякі люди вважають» – «я вважаю»).
3. Принцип конфіденційності – зміст занять не виноситься за межі тренінгової групи. Цей принцип дозволяє зберегти довірливе спілкування між учасниками взаємодії та позитивну соціально-психологічну атмосферу. Крім того, конфіденційність дозволяє тренінговій групі зберігати її дискусійний потенціал, що особливо важливо у розвитку інтелекту.
 4. Принцип  розпорядку групових занять, у контексті цього положення, важливо домовитися про час початку і кінця занять протягом тренінгу, його загальну тривалість, можливі перерви тощо.
5. Принцип активності учасників – передбачає максимальну включеність учасників у пізнавальну діяльність. Тобто, позиція членів тренінгової групи має бути дослідною та активною. 
6. Принцип довірливого і відкритого спілкування – його суть полягає у тому, що учасник має говорити про свої справжні думки і переживання, а не те, що може сподобатися оточуючим. Атмосфера довірливого спілкування – чинник, що суттєво впливає на результати тренінгу. Одним з перших кроків до забезпечення позитивного клімату є прийняття єдиної форми звернення на «ти», що фіксує на рівності учасників

7. Принцип суб'єкт-суб'єктної комунікації визначає рівність психологічних позицій учасників, визнання цінності особистості іншої людини, прийняття до уваги її інтересів, прагнення співпереживання та прийняття один одного. Реалізація цього принципу дозволяє не соромитися учасникам своїх  помилок.

8. Принцип безоціночних суджень передбачає прийняття іншого без прагнення переробити людини та активного нав'язування власного способу мислення і поведінки.
9. Принцип дослідницької позиції учасників відображається у створенні тренінгових ситуацій, де учасникам доводиться самостійно вирішувати проблеми, відкривати відомі психології закономірності спілкування і пізнавальної взаємодії.
11. Принцип оптимізації пізнавальних процесів в умовах спільної взаємодії. Спілкування є важливою детермінантою пізнавальних процесів усіх рівнях. В умовах групової взаємодії ефективність і динаміка інтелектуальної сфери істотно відрізняються від аналогічних показників в умовах індивідуальної діяльності людини. 
12. Принцип об'єктивації поведінки передбачає перенесення поведінки учасників на початку занять з імпульсивного рівня на усвідомлений, що забезпечується наявністю ефективного зворотного зв’ язку.
Забезпечення ефективної діяльності тренінгової групи включає такі блоки:

1. Блок забезпечення працездатності угруповання передбачає наявність таких елементів: 1) вступне слово тренера щодо мети, завдання, перебігу та принципів тренінгу; 2) процедуру знайомства, що передбачає вибір імені, форми звернення, обмін учасниками особистою інформацією; 3) обговорення членами групи очікувань від занять, своїх сумнівів, побажань, страхів; 4) ритуал встановлення учасниками правил роботи в групі; 5) додаткові заходи, що підвищують працездатність групи і кожного учасника, наприклад: вправи спрямовані на підвищення концентрацію і стійкість уваги.

2. Блок формування мотивації, що надає учасникам можливість проаналізувати особливості своєї поведінки у різних ситуаціях взаємодії, почути думку інших членів групи про себе, побачити свої помилки та виокремити шляхи її виправлення. Основними засобами забезпечення мотивації є групові дискусії та рольові ігри. Цей блок забезпечує налаштування учасників на продуктивне навчання.

3. Інформаційний блок тренінгу спрямований на формування в учасників конкретних знань (у нашому випадку щодо розв’язання задач). Основними засобами отримання інформації є групові дискусії, міні-лекції, діалоги учасників.

4. Навчальний блок тренінгу призначений для формування вмінь і навичок відповідно до тематики тренінгу. У нашому випадку, це формування способів розв’язання пізнавальних задач.
5. Особистісний блок тренінгу спрямований на усвідомлення учасниками своїх установок, ціннісних орієнтацій, особистісних властивостей і їх впливу на інших людей.

6. На завершальному етапі тренінгу відбуваються такі події: 1) учасники висловлюють думки про цінність заняття, а також про те чого не вистачило у процесі роботи; 2) учасники тренінгу говорять про те, що допомагає, а що заважає їх ефективному спілкуванню; 3) прощання учасників і домовленість про майбутню співпрацю.
На основі результатів проведеного емпіричного дослідження, аналізу теоретичних джерел і виокремлених теоретичних положень щодо особливостей проведення тренінгової роботи було розроблено програму тренінгу інтелекту студентів. Загальна чисельність тренінгової групи складала 20 осіб (вибірка формувалася на основі студентів ГНПУ ім. О. Довженка, другого-четвертого курсу навчання). Було заплановано 7 занять по 1 – 1,5 години кожне. Зазначимо, що згода на участь була одним з основних чинників відбору до тренінгової групи. До групи, в основному відбиралися здобувачі освіти з низькими та середніми показниками інтелекту. Заняття проводилися два рази на тиждень протягом вересня – жовтня 2020-го року. Під час занять, що проводилися у безпосередній взаємодії дотримувалися норми фізичної дистанції та маскового режиму.

Пропонуємо вашій увазі опис програми розвитку інтелекту студентів.
Заняття № 1
Мета: знайомство з учасниками тренінгової групи, з’ясування їх очікувань і позицій, формування мотивації, розвиток наукового підходу до визначення понять

 Необхідний матеріал: ручки, аркуші папері. 

Хід заняття

1-ша вправа: знайомство з членами групи. 

Учасникам пропонується по черзі висловити власні думки й очікування стосовно майбутніх занять, потім тренер формулює основну мету програми і особливості подальшої роботи. Актуальним завданням цієї вправи є встановлення характеру соціальної поведінки кожного члена групи (конструктивної чи деструктивної).

Під час знайомства варто враховувати можливість поведінкових проявів, що можуть дестабілізувати подальшу ефективність тренінгу – агресивності, лихослів’я, зухвалості тощо. Робота з такими негативними особистісними аспектами буде більш успішною за умови вивчення членів групи у попередніх бесідах з педагогами і шкільним психологом.

На нашу думку, стратегія педагогічного спілкування має комбінувати елементи демократичного стилю (доброзичливість, надання особистісної свободи) з авторитетною позицією. Водночас стратегія спілкування має бути гнучкою і залежати від конкретної ситуації та враховувати специфіку індивідуального реагування осіб.

2-га вправа: розминка «Дотримання інструкції». Учасникам пропонуються аркуші з переліком дій, що необхідно здійснити: 1. Перед початком виконання завдання – уважно все прочитайте. 2. Напишіть своє ім’я в правому верхньому куті аркуша. 3. Обведіть своє ім’я. 4. У лівому верхньому куті намалюйте п’ять маленьких квадратів. 5. У кожному квадраті поставте хрестик. 6. Напишіть своє прізвище у верхній частині листка. 7. Під своїм ім’ям напишіть будь-яке тризначне число. 8. Пошепки назви це число. 9. Поставте хрестик у лівому нижньому куті листа. 10. Обведіть цей знак трикутником. 11. Уголос порахуйте від 10 до 1. 12. У верхній частині аркуша зробіть ручкою три маленьких дірочки. 13. Голосно скажіть: «Я майже все зробив!» 14. Тепер, коли ви все уважно прочитали, виконайте тільки завдання, зазначені у другому і третьому реченнях. 
3-тя вправа: «Формулювання визначень».
Називається знайомий, звичний предмет або явище (наприклад, стілець, книга, вікно, двері тощо). Один з членів групи дає визначення. Інші учасники у разі необхідності допомагають: виокремлюють суттєві аспекти поняття. У цьому контексті важливим завданням є підведення до найбільш точного визначення за допомогою системи навідних запитань.

4-та вправа: «Перефразування думки». 

Тренер пропонує нескладну фразу, наприклад: «Наступне літо буде теплим», «Ввечері буде зустріч з друзями» тощо. Потрібно трансформувати речення зі збереженням змісту. Задумувати завдання може як психолог, так і члени групи, проте речення має бути відносно простим і характеризувати знайому ситуацію.

Рефлексія.

Заняття № 2
Мета: розвиток критичного та аналітичного мислення, дотепності, творчої уяви.
 Необхідний матеріал: ручки, аркуші папері. 

Хід заняття

1-а вправа «Анекдоти про ...» Спрямована на розвиток дотепності та інтелекту, в цілому. Учасникам пропонується самостійно придумати анекдоти. Психологи зазначають, що на двадцять несмішних анекдотів може бути лише один смішний, проте це, все одно, позитивно вплине на розвиток почуття гумору та формування позитивної атмосфери. Для зручності, учасникам пропонується придумати оригінальні теми для анекдотів: «Про світлофори», «Про котів», "Про мотоциклістів» тощо. Ця вправа може бути своєрідним домашнім завданням для студентів.

2-а вправа «Питання на вікторину» Вправа допоможе розкрити інтелектуальні здібності, актуалізувати прихований потенціал і розвинути дотепність.

Студентам необхідно придумати кулька питань на реальну чи уявну вікторину, при цьому не обмежуючи тематики цієї вікторини. Ці питання можуть бути розраховані як на дорослих людей, так і на вихованців дитячого садка. Основними критеріями створених питань є: 
1) цікавість і пізнавальність; 

2) наявність елементу дотепності, 
3) спрямованість на ерудицію та кмітливість.
3-а вправа «Тренуємо порівняння». 

Інструкція тренера: «У нашого мислення існує така важлива операція як порівняння. Порівнюється все, що завгодно: люди, продукти харчування, ділові ситуації, філософські та релігійні вчення, автомобілі, цілі епохи і навіть емоційні переживання. За допомогою порівняння можна осягнути й краще пізнати навколишній світ. Важливо, що можна істотно розвинути свій інтелект через підвищення якості порівняння. Це зробити зовсім не складно: варто лише засвоїти кілька простих правил, закріпивши їх на практиці:

1. Порівнюйте по-спортивному, тобто порівнюватися мають речі, що знаходяться приблизно в однаковій «ваговій категорії», тобто схожі явища або поняття.

 2. Порівнюйте об'єктивно, тобто порівнювати необхідно відволікаючись від емоцій, переживань та особистого ставлення до певних об’єктів чи явищ.

3. Використовуйте критерії, тобто чітки ознаки на основі яких можна зробити висновок про спільне чи відмінне між двома об’єктами.

4. Прагніть до чіткого результату, тобто не доцільно занадто довго затягувати процес порівняння – необхідно дійти коректного, адекватного, максимально обґрунтованого висновку.
В якості реалізації вправи спробуйте порівняти: 
1) корисність для організму груш і яблук; 

2) свої почуття до свіжих людей;

3)  російську та англійську мови. 
У процесі обговорення варто зосередити уваги на труднощах реалізації процесу порівняння. 

4-а вправа «Закони»
Вступне слово тренера: «Закон, науковий або соціальний є певним обмеженням ходу речей. Наприклад, існують фізичні закони, що визначають рух тіл, існує Кримінальний кодекс  і переважна більшість людей намагається дотримуватися його, не виходити за дозволені рамки».

 Суть цієї вправи полягає в тому, що учасникам пропонується перенести певні закони зі сфери природи в соціальну або навпаки. Тобто потрібно придумати новий закон, спираючись на аналогічний з іншої області науки. Тренер відзначає, що придумати цей закон можна і серйозно і в жартівливій манері. Пропонуються приклади: «Ось є закон збереження енергії. У людей цей закон теж діє: коли одні люди на планеті сплять, то інші не сплять. Одні встають – інші лягають. Отже кількість сплячих людей завжди однакова. У Кримінальному кодексі є стаття про шахрайство. А в світі молекул цей закон теж діє. Жоден атом не має права обманювати і заважати іншим атомом»

Вправа допомагає учасникам усвідомити поняття закону, розвинути у критичне і аналітичне мислення, прагнення до точних формулювань і суджень. 

5-а вправа «Зайве число»

Учасникам пред'являється список з 21 числа, виписаних на ватмані. Завдання – знайти зайве число. Для зручності числа можна виписати на ватмані в три стовпці по сім чисел в кожному.

Список чисел: 6159 7068 7816 9082 0784 1749 0667 4782 2667 9541 5466 3709 7932 2944 2629 1893 5871 1747 8227 2638 5088.
Тренер має схвалювати різні точки зору. Головне, щоб ці гіпотези були обґрунтовані. Так, хтось може назвати 3709, тому що це єдине число, що починається на трійку. Хтось може назвати 1893, бо тільки воно закінчується на трійку.
Найскладніше в цьому завданні - знайти число 7816. Тільки в ньому суми цифр утворюють 22. В інших випадках – 19 або 21. Бажано почекати, поки хто-небудь не знайде цю особливість. Обговорення здійснюється у контексті наголошення на важливості розуміти головні, внутрішні ознаки явищ, а не зовнішні, поверхові.
Рефлексія.

Заняття № 3
Мета: розвиток пам’яті, творчої уяви, поняттєвого мислення.
Необхідний матеріал: ручки, аркуші папері, коробка з прорізом, набір іграшок.
1-а вправа «Запам'ятовування поз»
 Тренер коротко доповідає учасникам про те, що люди розрізняються між собою розвитком різних видів пам'яті: не тільки зорової та слухової, а й тактильно-кінестетичної. Одні люди можуть доторкнутися рукою до гарячої батареї, а потім через багато років можуть пригадати це відчуття. Інші люди вже через хвилину не можуть згадати і уявити такі відчуття.

Пропонована вправа спрямована на розвиток кінестетичної пам'яті, тобто пам'яті на рухи. Тренер пропонує кожному учаснику придумати і продемонструвати певну цікаву, незвичайну позу. Інші учасники повинні повторити цю позу і спільно придумати цій позиції певну назву.
Коли усе пози придумані, тренер ще раз згадує їх по назвам та просить повторити.
Далі протягом всього тренінгу (передбачається, що тренінг інтелектуальний, тому в учасників часто виникає потреба фізичної активності), коли виникає можливість для розминки, тренер раптово для всіх оголошує назву тієї чи іншої пози і просить всіх зобразити її. 

2-а вправа «Локатор» спрямована на розвиток спостережливості й зорової, короткочасної пам'яті. Потрібна велика коробка з прорізом для обмеження поля зору. Вона має вільно вдягатися на голову і зніматися. Важливо, щоб людина не відчувала при цьому дискомфорту. Проріз робиться у вигляді вертикальної щілини. такої ширини, щоб з відстані у кілька кроків було повністю видно стілець. Набір предметів до початку вправи недоступний учасникам (наприклад, знаходиться за ширмою). Учасники мають вийти з кімнати. Психолог за відсутності людей розкладає предмети: іграшки, канцелярське приладдя тощо. Далі запрошується по одному учаснику, якому при вході на голову надягається коробка. Студент повертається так, щоб бачити крайній правий (або крайній лівий) кут кімнати. Психолог пропонує учаснику дуже повільно повертатися і запам'ятовувати те, що він побачить крізь проріз. При цьому повертатися назад не можна. Коли член групи все оглянув, йому пропонується повторити вголос назви побачених предметів (по порядку). Після цього коробка знімається, учасник займає місце стороннього спостерігача і знову запрошується черговий студент.
У кінці проводиться невелике обговорення за такими питаннями: 

1) хто запам'ятав більше всіх? хто менше? чому? 

2) чи сподобалося перебувати в коробці? 

3) які труднощі виникали у процесі виконання вправи? 

4) що б ви змінили при повторному виконанні вправи?

3-а вправа «Ієрогліфи»

Тренер розповідає про ієрогліфічне письмо, що базується на графічних зображеннях (можна продемонструвати приклади єгипетської писемності). Тренер наголошує, що якісний ієрогліф – це не просто малюнок, а графічне, символьне передавання справжньої суті об’єктів. Студенти за допомогою створених ієрогліфів мають позначити певні прості поняття: річка, двері, сонце, зірки, колесо тощо. Далі потрібно зашифрувати більш складні слова: наука, доброта, честь, відпочинок, нудьга тощо. Після успішного виконання завдання тренер пропонує учасникам скласти з ієрогліфами осмислене речення. Кожен з членів групи демонструє своє «речення», яке інші мають зрозуміти і словесно пояснити. 

Вправа корисна тим, що відходить від словесних понять, орієнтуючи особистість на аналіз та розуміння абстрактного матеріалу. При цьому чим якісніше створений «ієрогліф» (виокремлення й кодування суттєвої властивості), тим більші розвивальні можливості має його розуміння. Отже, стимулюється розвиток уміння аналізувати ситуації за окремими ознаками та розуміти цілісну картину.

4-а вправа «Люди як молекули».

Основна ідея вправи - навчитися уявляти людей у вигляді певних психологічних молекул, а також спробувати уявити взаємодію таких «людей-молекул» один з одним у формі хімічних реакцій.
Для початку скласти особливу таблицю хімічних елементів. Елементи і пов'язані з ними особисті якості члени тренінгової групи можуть підібрати самостійно. Приклад такого переліку: H (водень) – легковажний; Cl (хлор) – серйозний; O (кисень) – активний; N (азот) – інертний; C (вуглець) – розумний; S (сірка) – нерозумний; He (гелій) – веселий; As (мишяк) – отруйний; Br (бром) – щасливий; Sb (сурма) – нещасний; Fe (залізо) – працьовитий; Pb (свинець) – лінивий; Au (золото) – багатий; Cu (мідь) – бідний

Слід спробувати охарактеризувати своїх знайомих (без імен, зберігаючи конфіденційність) шляхом створення особистої формули, використовуючи елементи з базового списку. При цьомк, не обов’язково дбати про дотримання хімічних закономірностей. Приклади: H20 – дуже легковажна і активна людина, Cl2 – дуже серйозна людина, AuSb - багатий і нещасний тощо.
Потрібно уявити, що між двома людьми-молекулами сталася хімічна реакція: вони обмінялися своїми атомами-елементами. Як це може відбуватися? Які особистісні зміни можна очікувати? Дайте таким людям імена, прізвища та іншу історію життя. Вправа роозвиває уяву та соціальний інтелект.
Рефлексія заняття.

Заняття № 4
Мета: розвиток пам’яті, абстрактного мислення, когнітивної гнучкості та творчої уяви.

 Необхідний матеріал: ручки, аркуші папері.

1-ша вправа: «Знайди помилку».

Учасникам пропонують два варіанти тексту, в одному з яких необхідно знайти пропущено слово, що повністю змінює зміст. Можна обирати будь-який текст (до 200 слів) і самостійно вносити правку, проте потрібно фіксувати, щоб помилка дійсно викривляла зміст розповіді (наприклад, додати або, навпаки, прибрати частку «не» до характеристики ключової дії головного героя). Важливо, що, крім функції розминки, завдання стимулює розвиток операції порівняння, мнемічної сфери та уважності.

2-га вправа: «абстракція – конкретизація».

Студентам нагадують про сутність операцій абстрагування і конкретизації. Мета завдання: перехід від загальних до конкретних понять і навпаки. При цьому тренер акцентує увагу, що слова або словосполучення не мають повторюватися. Приклад логічного ланцюжка (базове поняття – стіл): стіл – письмовий стіл – мій домашній письмовий стіл – (поворот) – мій стіл – мої меблі – меблі – речі – (поворот) – красиві речі – коштовні речі – сережки – срібні сережки – золоті сережки у вигляді сердечка тощо Перше слово може пропонувати як тренер, так і член групи.

Коли вправу повторено з кожним учасником, починають обговорення основних труднощів виконання завдання. Учасники мають дати відповідь на запитання: «Що об’єднувало поняття у логічному ланцюжку?». У процесі підбиття підсумків також необхідно наголосити на інтегрованому характері різних когнітивних операцій. Зазначимо, що пропонована «гойдалка», крім спрямованості на конкретні операції мислення, розвиває розумову гнучкість.

3-тя вправа «Пам’ять на алгоритми».
Тренер звертається до учасників:

Слухайте мене дуже уважно. Запам'ятовуйте кожну дію, що я буду проводити з числами. Перше число – 11. Назвемо його «вихідним». Це важливо.

Складемо цифри цього числа, отримуємо 2.

Множимо на 3, отримуємо 6.

Додаємо 10. Отримуємо 16.

У нас є дві цифри, 1 і 6. Від більшої віднімаємо меншу, отримуємо 5.

Множимо на 3, отримуємо 15.

Знову дві цифри, і знову від більшої віднімаємо меншу. Отримуємо 4.

Віднімаємо 1, отримуємо 3.

Отже, на вході ми мали 11, на виході отримали 3. А що буде, якщо вихідним числом буде не 11, а 15? 27? Колективне обговорення вітається. Якщо учасники не змогли запам'ятати алгоритм з першого разу, то слід повторити його. У першому випадку правильна відповідь – 6. У другому – нуль.

У процесі обговорення слід наголосити на важливості дотримання алгоритмів у повсякденному житті.

4-та вправа «переорієнтація»

Учасники мають запропонувати багато інтерпретацій однієї і тієї ж історії. Члени групи розбиваються на групи по три особи. Ведучий розповідає коротку історію – це може бути сюжет оповідання чи повісті, випадок з життя або зовсім вигадана історія. Головне, щоб історія була правдоподібною. Краще уникати фантастичних і казкових сюжетів (з інопланетянами, міжзоряними польотами, привидами тощо).

Далі тренер висловлює сумніви в правдивості цієї історії. Мовляв, письменник неправильно зобразив події чи оповідач міг щось забути у процесі переказу. Тому тренер просить провести переінтерпретацію оповідання, тобто розказати його уу новому контексті. 

Час підготовки: 5-10 хвилин. Далі групи презентують свої розповіді-переінтерпретації. Вислухавши чергову розповідь, тренер і учасники з інших груп можуть задавати уточнюючі питання, шукати протиріччя, висловлювати сумніви. Завдання кожної групи – обґрунтувати правдивість своєї історії

Після виступу останньої групи, тренер ставить запитання: «Так все ж таки, як насправді відбувалися події?» Потрібно, щоб почалася загальна дискусія, у процесі якої кожен учасник висловлює власну думку. Якщо дозволяє час, можна повторити вправу з новими сюжетами, історіями. 
Обговорення здійснюється за такими питаннями: 
1. Як можна здогадатися, що розповідь не зовсім достовірна?

2. Як можна довести обман?
3. Чому вигадані сюжети складніше критикувати?
5-та вправа «Правила гри в шахи»

Тренер пропонує згадати правила гри в шахи. Якщо учасники не знають цих правил, то важливо коротко ознайомити з ними. Студентам необхідно запропонувати зміни до шахових правил, причому одна зміна може стоосувати лише ході однієї фігури.

Слід уявити ситуацію, коли до студента звертаються як до шахового експерта, щоб внести інновації у цю стародавню гру. Після пропозиції кожного з учасників відбувається її групове обговорення з метою встановлення її доцільності чи необгрунтованості.

Рефлексія заняття.

Заняття № 5
Мета: розвиток пам’яті, абстрактного мислення, когнітивної гнучкості та творчої уяви.

 Необхідний матеріал: ручки, аркуші папері.

1-ша вправа: «Придумай причину».
Описують реальну або фантастичну подію, наприклад, «Учитель прийшов на урок у поганому настрої», «Посеред лісу приземлилася літальна тарілка» тощо. Учасники називають усі можливі причини описаної ситуації: дії учасників, зовнішні обставини, вчинки інших людей, випадковість. Допускаються всі, навіть найбільш абсурдні пояснення, проте доцільно наголосити на більш реалістичних. Особливу увагу слід звернути на дотримання ланцюжка міркувань у інтерпретації фантастичних ситуацій, що буде свідчити про стійку орієнтацію на пошук логічних зв’язків незалежно від опису ситуації.

2-а вправа «Секретні розпорядження».

Учасник отримує секретну інструкцію з вказівками  того як мають себе поводити Вправа спрямована на розвиток спостережливості.

Перед початком тренінгу тренер готує картки з «секретними рекомендаціями» учасникам. Приблизна характеристика можливих дій::

1. Якщо тренер вимовляє певне слово, ви маєте щось повинні чхнути.

2. Якщо хтось чхнув, вам треба пересісти на інше місце.

3. Якщо тренер називає вголос ім'я певного учасника, то йому треба підійти  і поплескати співрозмовника долонею по плечу.
4. Якщо певні учасники опинилися поряд, підійти  і розсадити їх.  

5. Вставати зі стільця через кожну хвилину тощо.
6. Відвернутися, у разі наближення іншого учасника.
7. Ваше завдання - сидіти з закритими очима і взагалі нічого не робити.

Якщо точний склад учасників заздалегідь невідомий, замість імен в «секретних розпорядженнях» можна залишити пропуски, які будуть заповнені у процесі тренінгу.

Учасникам у випадковому порядку роздають  картки з «розпорядженнями» і надається десять хвилин на їх реалізацію. У процесі виконання вправи, усі члени групи уважно спостерігають один за одним і намагаються вгадати суть інструкцій кожної людини. Свої припущення можна буде оголосити лише під час обговорення. 

Проводиться обговорення з метою встановлення труднощів аналізу та прогнозування людської поведінки.
3-тя вправа «Обернені слова»

Учасникам пропонується вимовляти слова навпаки, наприклад «таксі – іскат», «аптека – акетпа», «водій – йідов», «педагог – гогадеп». Можна влаштувати своєрідне завдання, де учасник пропонує обернене слово, а інші мають здогадатися яке слово було задумано. Обговорення вправи здійснюється у ключі встановлення основних труднощів та з’ясування причин цих труднощів.
4-та вправа «Дивні асоціації».

Учасникам пропонується словосполучення, що є сполученням іменника і прикметника (наприклад, зелені шкарпетки, великий рюкзак, прямий кут, брудна підлога тощо). Добре, якщо разом з простими, побутовими поняттями буде використано й абстрактні. 

Членам групи пропонується словосполучення і вони мають запропонувати асоціації. Тренер регулює вправу таким чином, щоб вона здійснювалася у максимально логічному, обгрунтованому ключі.

Можна провести інтелектуальну гру, де за кінцевою асоціацією інші учасники мають вгадати базове словосполучення. Особливу увагу слід звернути на побудову логічних, асоціативних ланцюжків та їх чітку алгоритмізацію. Також важливо з’ясувати як асоціації допомагають нам вирішувати інтелектуальні задачі.
Рефлексія заняття.

Заняття № 6

Мета: розвиток мнемічних здібностей, логічного мислення, творчої уяви.

Необхідний матеріал: ручки, аркуші паперу.

Хід заняття

1-ша вправа: «Логічність думок».

Пропонують розповісти про життєву подію. Потім завдання повторюється, але за певним алгоритмом: фіксація факту, опис причин, супутні події, аналогії та порівняння, результати події. Виконання вправи допомагає впорядкувати когнітивну діяльність.

2-га вправа: «Складання речень». 

Пропонують три слова: на основі яких необхідно скласти  речення. При цьому можна використовувати нові об’єкти та логічні зв’язки. Основні поняття може задавати як тренер, так і учасники групи. Під час обговорення результатів фіксують тематику речень, стилістику, креативність, логічність і реальність ситуації.

3-тя вправа: «Пошук причиново-наслідкових зв’язків».

Учасники пишуть речення, що характеризують певні явища («Почалася гроза», «Надворі тепло», «По вулиці їде автобус» тощо). Потім кожен з учасників у випадковому порядку обирає два речення, з яких необхідно обрати причину і наслідок. Студентам потрібно інтерпретувати особливості цього зв’язку і ретельно його пояснити. Очевидно, що деяким членам тренінгової групи доведеться пояснювати абсолютно не пов’язані між собою явища – у такому випадку треба максимально застосувати уяву, але при цьому намагатися не порушувати логічність викладу. В обговоренні виокремлюють найкращі варіанти відповідей (найбільш логічні й обгрунтовані).

4-та вправа: «Зв’язки між поняттями».

Студентам надають інформацію про різні види логічних зв’язків: рід – вид, частина – ціле, протилежність тощо. Потім демонструють пари слів, де потрібно визначити характер зв’язків. Крім розвивальної функції, виконання вправи вказує на результативність попереднього тренінгу. В обговоренні необхідно з’ясувати тип логічного зв’язку виявлення якого було пов’язано з великою кількістю проблем.
5-та вправа: «Абсурдні судження»

Пропонується два судження, що пояснюються як абсолютно істинні, не зважаючи на їх зовнішню нелогічність (на цьому необхідно особливо наголосити під час проведення інструктування). Озвучуються чотири речення, одне з яких необхідно визначити як правдиве на основі двох основних (додаток В). Вправу реалізують у формі групової дискусії, де визначають основні труднощі. 

Особлива значущість вправи полягає в її вихідному матеріалі, що вимагає абстрагування від конкретної ситуації з спрямованістю на суто логічні закономірності. Тому абсурдність вихідних умов є додатковим чинником, що стимулює розвивальні можливості.
Приклад завдання:

1. Усі будівлі зафарбовані у зелений колір.

2. Усі кіоски – це будівлі.

1) Існують будівлі, що не є кіосками;

2) Деякі кіоски зафарбовані у жовтий колір;

3) Усі кіоски зафарбовані у жовтий колір;

4) Усі жовті речі – це будівлі.

. 
6-та вправа: розв’язання логічних задач.

Демонструється логічна задача і пропонується її розв’язати, розподілившись на групи. Після успішного виконання завдання психолог розповідає про спосіб розв’язання задач, шляхом складання таблиць. Рівень засвоєння методу перевіряють під час повторного виконання вправи з іншими задачами. Обговорення відбувається у контексті визначення відповідності розв’язання задачі основному алгоритму. Вправа допомагає засвоєнню основних логічних прийомів.

Рефлексія.
Заняття № 7

Мета: розвиток уміння  логічно міркувати

Необхідний матеріал: картки методики формування понять Дж. Брунера (додаток Б).

Хід заняття.

Демонструється і детально пояснюється принцип побудови карток, створених за чотирма критеріями: колір фону (білий, жовтий, сірий), кількість фігур (одна, дві, три), форма (трикутник, квадрат, коло) і колір фігури (синій, зелений, червоний). Робота з матеріалом проходить за таким алгоритмом: тренер задумує певну ознаку або їх сукупність (наприклад, квадрат на білому фоні) і пропонує вгадати. Учасники обирають картку і отримують відповідь: наявна чи відсутня задумана ознака на обраній картці. Потім, студенти шляхом логічних міркувань мають визначити правильну відповідь. Демонстрацію здійснюють кілька разів до повного розуміння здобувачами освіти алгоритму виконання. Для закріплення, вправу виконують у парах, причому спочатку пропонують пошук однієї ознаки, а потім двох або трьох. Найскладнішим рівнем є пошук задуманої картки.

Під час обговорення результатів, зосереджують увагу на визначенні можливих труднощів. Пропонується подумати: «як ці задачі стосуються вирішення реальних інтелектуальних завдань?». Особливу увагу слід звернути на повноцінне розуміння студентами інструкції.

Рефлексія заняття і тренінгу в цілому.
3.2. Аналіз отриманих результатів

Зазначимо, що реалізація тренінгової програми інтелекту студентів супроводжувалася певними труднощами. Серед найбільш суттєвих проблем формувального експерименту, можна виокремити такі:
1. Відсутність належної мотивації учасників, що долалося стимулюванням пізнавального інтересу та самою формою тренінгової роботи (забезпечення позитивної емоційної атмосфери).
2. Агресивна, демонстративна, деструктивна поведінка деяких учасників тренінгу. Цей аспект був особливо виражений на початку занять, але поступово комунікативний контакт було налагоджено. Зазначимо, що для проведення формувального впливу було обрано комбінування елементів демократичного, авторитарного та ліберального стилю педагогічної діяльності, залежно від ситуації. Водночас, суттєвих конфліктів не виникало.

3. Пасивна поведінка учасників – відсутність належних вольових та інтелектуальних зусиль учасників під час тренінгових занять. Ця проблема вирішувалася за допомогою індивідуального підходу, тобто акцентуації особливої педагогічної уваги на таких студентів. 
Доцільно зазначити, що для оптимізації проведення тренінгу інтелекту проводилися постійні бесіди з педагогами для з’ясування емоційних, пізнавальних та комунікативних особливостей учасників. Отримана інформація враховувалася під час побудови ефективної стратегії формувального впливу.
Нами проведено вторинну діагностику після закінчення тренінгових занять. У якості діагностичного інструменту було також використано тест структури інтелекту Амтхауера. Для достовірної перевірки значущості отриманих результатів здійснено статистичний аналіз даних, а саме обчислено критерій Стьюдента. Нагадаємо, що зазначена статистична процедура використовується для аналізу значущості змін, що було зафіксовано після тренінгового впливу, при цьому порівнюються значення середньоарифметичних показників.

Дані статистичного аналізу представлено у таблиці 3.1. Зазначимо, що зірочкою позначено показники відмінностей на рівні 0,05 (тільки у 95 % досліджуваної вибірки не зафіксовано значущі відмінності), а двома зірочками – значущість на рівну 0,01 (лише один відсоток досліджуваної вибірки не вказує на суттєві зміни). Проаналізуємо отримані дані.
Бачимо, що за субтестом «Доповнення» не виявлено суттєвих змін: показник середнього арифметичного змінився з 102,7 до 103,1, критерій Стьюдента не вказує на суттєві трансформації. Можемо зробити висновок, що проведений тренінг суттєво не вплинув на загальну ерудицію студентів, що можна пояснити специфікою підібраних вправ, які не передбачали зростання обсягу загальних знань.

За субтестом «Виключення зайвого» фіксуються зміни на рівні 0, 0,5. Тобто, виконання вправ позитивно вплинуло на прояви мисленнєвих операцій класифікації та порівняння. Значущість змін на рівні 0,01 спостерігається за субтестами «Аналогії» тат «Узагальнення», що відповідно вказує на розвиток когнітивних операцій абстрагування та вміння робити висновки. Виражену ефективність тренінгу щодо показників поняттєвого мислення, можна пояснити домінуванням словесно-логічного матеріалу в підібраних вправах. 
Можна констатувати, що тренінг суттєво не вплинув на вміння розв’язувати арифметичні задачі, оскільки у вправах фактично відсутній математичний матеріал. Водночас, зміна показників субтесту «Числові ряди» свідчить про позитивний вплив тренінгу (на рівні 0,05) на аналітичність особистість, що можна пояснити загальною орієнтацією занять на означену розумову характеристику.

Таблиця 3.1.

Порівняльні результати первинної і вторинної діагностики показників інтелекту тренінгової групи
	Тестові показники
	Середній показник до тренінгу
	Середній показник після тренінгу
	t-критерій Стьюдента

	Доповнення речень
	102,7
	103,1
	1,43

	Виключення зайвого
	98,7
	104,8
	2,33*

	Аналогії
	94,2
	103,5
	2,89**

	Узагальнення
	101,9
	107,8
	3,14**

	Арифметичні задачі
	93,2
	93,9
	1,34

	Числові ряди
	96,3
	100,2
	2,31*

	Просторова уява
	102,7
	103,9
	1,41

	Просторове узагальнення
	95,9
	96,1
	1,233

	Мнемічні здібності
	108,9
	115,8
	3,23**

	Загальний показник інтелекту
	103,6
	107,1
	2,97*





Таблиця 2.9.

Не виявлено суттєвого впливу на показники просторової та технічної уяви студентів (субтести «Просторва уява» та «Просторове узагальнення»), що також можна пояснити особливостями добору стимульного матеріалу тренінгових занять. Зазначимо, що до формувального експерименту було включено вправи на розвиток уяви, проте, переважно, художньої.
Значущими є зміни мнемічних процесів особистості після проведення тренінгових вправ, а саме короткочасної пам’яті (на рівні 0,01). Такий результат можна пояснити тим, що вправи на розвиток пам’яті були у достатній кількості включені до програм – як до основного блоку, так і до розминочного. Крім того, виконання інших вправ також вимагало активізації мнемічних процесів.
Загальний показник інтелектуального розвитку у досліджуваній вибірці після реалізації формувального впливу змінився на рівні значущості 0,05, що вказує на можливість підвищення розвивального потенціалу розробленої програми. Тобто створена програма формування інтелекту студентів продемонструвала свою результативність, проте фіксується нерівномірність її ефективності.
Висновки до третього розділу

Основним методом формування інтелектуальної сфери студентів було вирішено обрати інтелектуальний тренінг як особливий вид навчання. Основними принципами тренінгової взаємодії є спілкування «тут і зараз», принцип персоніфікації, конфіденційності, розпорядку групових занять, активності учасників, довірливго і відкритого спілкування, суб'єкт-суб'єктної комунікації, дослідницької позиції учасників, оптимізації пізнавальних процесів в умовах спільної взаємодії, об'єктивації поведінки.

Забезпечення ефективної діяльності тренінгової групи включає такі блоки: блок забезпечення працездатності угруповання (розминка, забезпечення належної мотивації), блок формування мотивації, інформаційний блок, навчальний блок, особистісний блок, блок підбиття підсумків і рефлексії.
На основі результатів проведеного емпіричного дослідження, аналізу теоретичних джерел і теоретичних положень було розроблено програму тренінгу інтелекту студентів. Загальна чисельність тренінгової групи складала 20 осіб (вибірка формувалася на основі студентів ГНПУ ім. О. Довженка, другого-четвертого курсу навчання). Було заплановано 7 занять. Зазначимо, що згода на участь була одним з основних чинників відбору до тренінгової групи. До групи, в основному відбиралися здобувачі освіти з низькими та середніми показниками інтелекту. 

Результати вторинної діагностики та аналіз статстисних даних дає підстави стверджувати, що розроблена програма тренінгу інтелекту виявилася ефективною, особливо, у плані розвитку словесно-логічного мислення та короткочасної пам’яті. Подальше вдосконалення розробленої формувальної програми вбачаємо у додаванні вправ на розвиток математичного інтелекту та просторової уяви студентів. Зазначимо, що після здійснення педагогічного впливу, спостерігалися значущі відмінності у загальних показниках інтелекуального розвитку досліджуваних студентів.
ЗАГАЛЬНІ ВИСНОВКИ
У результаті проведеного теоретичного аналізу та проведеного експериментального дослідження динаміки інтелекту у студентському періоді можна виокремити низку узагальнень:
1. Студентський вік найчастіше ототожнюють з проміжком 17–25 років. Студентство – це самостійна соціальна група, що є невід’ємною частиною молоді і займається накопиченням, засвоєнням наукових знань та оволодінням професійними навичками і характеризується великим ресурсом адаптації до динамічно мінливих соціальних умов. Студентський вік характеризується піковими показниками інтелектуальної сфери. Центральними видами мислення є словесно-логічне й практичне. Показники пам'яті є стабільно високими, хоча низка дослідників відзначають деяке зниження даного показника. Різні види уяви (технічна, наукова, художня) розвиваються у тісному зв’язку з професійним навчанням. Стійкість і концентрація уваги у студентському періоді суттєво не змінюються. Основними критеріями когнітивної зрілості в період ранньої дорослості й пізньої юності вчені розглядають є діалектичність мислення; гнучкість мислення; зобов'язання і відповідальність.

2. Збір емпіричного матеріалу відбувався за допомогою тесту структури інтелекту Амтхаера, причому як за окремими субтестами, так і за тестом в цілому. Виявлено, що домінують нормальні показники інтелектуального розвитку. Щодо динаміки розумових показників, то фіксується зростання інтелектуальних показників з першого курсу до п'ятого. Можна зробити припущення, що така тенденція пояснюється позитивним впливом професійного навчання. Найбільш високі показники розвитку фіксуються у мнемічних здібностей. Порівняно менш розвиненими є такі компоненти як просторове узагальнення, математичний інтелект і абстрагування. Таку ситуацію можна пояснити специфікою освітнього процесу гуманітарного, педагогічного закладу вищої освіти.

3. На основі результатів проведеного емпіричного дослідження, аналізу теоретичних джерел і теоретичних положень було розроблено програму тренінгу інтелекту студентів. Загальна чисельність тренінгової групи складала 20 осіб (вибірка формувалася на основі студентів ГНПУ ім. О. Довженка, другого-четвертого курсу навчання). Зазначимо, що згода на участь була одним з основних чинників відбору до тренінгової групи. До групи, в основному відбиралися здобувачі освіти з низькими та середніми показниками інтелекту. 

4. Результати вторинної діагностики та аналіз статистичних даних дає підстави стверджувати, що розроблена програма тренінгу інтелекту виявилася ефективною, особливо, у плані розвитку словесно-логічного мислення та короткочасної пам’яті. Також зафіксовано суттєві зрушення у загальних інтелектуальних показниках студентів досліджуваної вибірки. Подальше вдосконалення розробленої формувальної програми вбачаємо у додаванні вправ на розвиток математичного інтелекту та просторової уяви студентів. 

Отже, можна говорити про підтвердження базової гіпотези дослідження. Перспективами подальших наукових розвідок означеної проблеми може бути вдосконалення розробленої програми тренінгу інтелекту, а також встановлення зв’язку показників інтелекту з іншими структурними компонентами особистості студента.
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ДОДАТКИ

Додаток А

ТЕСТ СТРУКТУРИ ІНТЕЛЕКТУ Р. АМТХАУЕРА

Окремі здібності людини існують не як ізольовані елементи, а їхній розвиток є взаємопов'язаний і об’єднаний ще й у певні структури. Ці структури здібностей є взаємодоповнюючими, що забезпечує не тільки унікальність, але і універсальність можливостей людини. У індивідуально-своєрідних особливостях особистості суттєве місце займають інтелектуальні особливості, за структурою яких можна опосередковано судити про можливі професійні здібності. Ця ідея єдності структур здібностей стала основою багатьох інтелектуально-професійних тестів, зокрема, тесту структури інтелекту Р.Амтхауера (TSI).

Тест інтелекту і одночасно тест профорієнтації TSI може застосовуватися для віку від 12 років і старше, але переважно до 35-40 років, оскільки виконується в обмежених інтервалах часу. Певну перевагу за результатами TSI можуть мати в одній і тій же віковій групі особи з більш високою освіченністю, кращою культурою мислення і більшою швидкістю мисленнєвих процесів. У геттінгенському варіанті TSI виділяються до 20 профілів, що відповідають різним групам професій. У даному варіанті TSI варто зазначити, що профіль типу «М» відповідає швидше професіям гуманітарного плану, а профіль типу «У» – технічним і практичним схильностям. Центральне місце у всіх профілях займає субтест пам'яті – № 5, хоча в змісті процедури виконання тесту його номер 9.

Перед початком роботи по кожному субтесту випробовувані повинні добре розібратися в суті прикладів. Потім вмикається секундомір: 

1 субтест – 6 хв;

2 субтест – 6 хв; 

3 субтест – 7 хв; 

4 субтест – 8 хв;

5 субтест – 3 хв на запам'ятовування і 6 хвилин на відтворення; 

6 субтест – 10 хв; 

7 субтест – 7 хв;

8 субтест – 9 хв; 

9-й субтест – 10 хв. 

Інтерпретація результатів окремих субтестів TSI

Субтест 1 «ДР» (доповнення речення): виникнення міркування, здоровий глузд, акцент на конкретно-практичне, відчуття реальності, самостійність мислення, що склалося.

Субтест 2 «ВС» (виключення слова): відчуття мови, індуктивне мовне мислення, точний вираз словесних значень, здатність відчувати, додається підвищена реактивність, яка у дорослих швидше відноситься до вербального плану.

Субтест 3 «ан» (аналогії): здатність комбінувати, рухливість і непостійність мислення, розуміння відносин, усебічність мислення, задоволеність приблизними рішеннями.
Субтест 4 «Уз» (узагальнення): здібність до абстракції, утворення понять, розумова освіченність, уміння грамотно висловлювати і формулювати свої думки.

Субтест 5 «Пм» (пам'ять): висока здатність до запам'ятовування, збереження в умовах перешкод та логічного обдуманого відтворення інформації. Хороша зосереджуваність уваги. 

Субтест 6 «A3» (арифметичні завдання): практичне мислення, здатність швидко вирішувати проблеми.

Субтест 7 «ЧР» (числові ряди): теоретичне, індуктивне мислення, обчислювальні здібності, прагнення до впорядкованості відносин, певного темпу і ритму.

Субтест 8 «ПУ»: (просторова уява): уміння вирішувати геометричні завдання, багатство просторових уявлень, конструктивні практичні здібності, наочно-дійове мислення.

Субтест 9 «Пу» (просторове узагальнення): уміння не тільки оперувати просторовими образами, але і узагальнювати їх. Розвинене аналітико-синтетичне мислення, конструктивність теоретичних і практичних здібностей.

В інтерпретації результатів TSI корисне об'єднання субтестів в наступні комплекси:

1. Комплекс вербальних субтестів, що припускає загальну здатність оперувати словами як сигналами і символами (субтести 1-5). При високих результатах по цьому комплексу переважає вербальний інтелект, притаманна загальна орієнтація на суспільні науки і вивчення іноземних мов. Практичне мислення є вербальним.

2. Комплекс математичних субтестів, що припускає здібності в галузі практичної математики і програмування (субтести 6,7). Однаково високі результати по обох субтестах свідчать про «математичну обдарованість» Якщо ця обдарованість доповнюється високою результативністю по третьому комплексу, то, можливо, правильний вибір професії повинен бути пов'язаний з технічними науками і відповідною практичною діяльністю.

3. Комплекс конструктивних субтестів, що припускає розвинені конструктивні здібності теоретичного і практичного характеру. Однаково високі результати по субтестах 8 і 9 є хорошою підставою не тільки для природничо-технічної, але й загальнонаукової обдарованості. Якщо ж освіта не буде продовжена, то переважатиме прагнення до моделювання на рівні конкретного і наочного мислення, до вираженої практичної спрямованості інтелекту та до розвитку ручної майстерності.

4. Комплекси теоретичного і практичного планів здібностей – це, відповідно, 2,4 і 1,3 корисно порівняти результативність по цих тестах попарно, щоб більш визначено висловити резюме про можливу професійну підготовку і успішність у навчанні.

Досвід роботи з TSI свідчить, що, не дивлячись на досить великий об'єм цієї методики і її тривалість (близько 90 хвилин для випробовуваних та близько 30 хвилин для психолога з проведенням консультації для кожного випробовуваного), в цілому результати виходять досить надійними і є суттєвими для загальної оцінки розвитку особистості на основі побудови моделі конструктивної активності особистості.

Справжній текст методики представлений таким чином, щоб реально забезпечити можливість роботи з ним, не порушуючи необхідних вказівок. Для практичних психологів, що ще не працювали із TSI, підкреслимо значущість власного безпосереднього досвіду роботи, – тільки тоді всі «підводні» камені в руслі застосування методики будуть виявлені. В якості стимулу самопізнання психологів відзначимо, що для цієї професії важливо мати загалом досить високі результати по всіх субтестах, оскільки психолог повинен бути універсально підготовлений, для психолога-консультанта і психотерапевта суттєві результати по субтестах 1 і 3.

Ключ методики TSI P. Амтхауера

1. 1г, 2в, Зд, 4д, 5в, 6а, 7г, 8б, 9д, 10в, 11б, 12д, 13в, 14а, 15г, 16а, 17в, 18б, 19д, 20г.

2. 21д, 22б, 23а, 24г, 25б, 26г, 27в, 28г, 29д, З0г, 31д, 32г, З3а, 34в, 35д, З6в, 37а, 38г, 39б, 40г.

3. 41в, 42д, 43б, 44д, 45в, 46г, 47б, 48в, 49б, 50г, 51г, 52б, 53б, 54в, 55г, 56д, 57в, 58в, 59б, 60г.

4. 61 – плоди; 62 – наркотичні збудливі засоби; 63 – прилади; 64 – органи чуття; 65 – відображення; 66 – витвір мистецтва; 67 – сила; 68 – зародки; 69 – символи; 70 – водні тварини; 71 – органічні потреби; 72 – живі організми; 73 – металеві вироби; 74 – положення в просторі; 75 – побажання (санкції); 76 – заходи виховання.

5. 77(85), 78(630), 79(235), 80(24), 81(36), 82(60), 83(35), 84(50), 85(720), 86(84), 87(52,5), 88(9), 89(45), 90(60), 91(16), 92(26), 93(36), 94(5), 95(42), 96(4).

6. 97(27), 98(26), 99(25), 100(16), 101(62), 102(31), 103(51), 104(7), 105(8), 106(12), 107(2), 108(13), 109(42), 110(19), 111(13), 112(71), 113(15), 114(17), 115(63), 116(14).

7. 117б, 118г, 119в, 120в, 121д, 122г, 123д, 124а, 125а, 126б, 127д, 128в, 129д, 130г, 131в, 132а, 133г, 135б, 136в, 134г.

8. 137б, 138б, 139в, 140а, 141г, 142а, 143б, 144д, 145в, 146г, 147а, I48б, 149д, 150г, 151в, 152б, 153д, 154а, 155в, 156д.

9. 157-4, 158-5, 159-3, 160-2, 161-5,162-1, 163-5, 164-3, 165-2, 166-3, 167-5, 168-3, 169-4, 170-2, 171-2, 172-4, 173-1, 174-4, 175-3, 176-1.

Субтест 4:

Збіг з ключем – 2 бали.

Аналогічне, але неповне значення слова – 1 бал.

Неспівпадання з ключем і взагалі далеке від сенсу слова поняття – 0 балів.

Опрацювання результатів здійснюється за вищенаведеним ключем. Потім проводиться інтерпретація результатів згідно коментарю до методики і на основі побудови профілю структури інтелекту (структури інтелектуальних і професійних здібностей у зв'язку з типами характеру). Нижче наводиться приклад побудови за схемою 10, при цьому ще представлені результати по кубиках Косса.
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Позначення субтестів. На схемі 4 подані приблизні контури сфер (областей) максимальних значень можливих профілів кожного з чотирьох типів характеру. Ці області визначені нами на підставі досвіду застосування методики TSI в системі конструктивної типології особистості для осіб різного віку. Відзначте те, що вік до 35–40 років практично не має ніякого певного значення в сенсі продуктивності в результатах TSI, а тому дана методика може служити також для діагностики характерологічних особливостей людини, а не лише інтелектуальних. З іншого боку, зв'язок тих й інших – суттєвий для здібностей людини.

Інструкція: «Вашій увазі пропонується тест інтелеку Р.Амтхауера, який складається із 9 субтестів. У кожному субтесті методики подано по 16-20 завдань, при виконанні яких важливо добре засвоїти зміст попередньо представлених зразків вирішення, а також не варто вперто шукати рішення, а краще вчасно переходити до наступних завдань, можливо, вони здадуться для вас легшими і ви в цілому наберете велику суму балів. Дуже корисно перевірити себе ще раз, якщо час роботи по субтесту ще не закінчився. Зовсім не обов'язково прагнути до того, щоб вирішити абсолютно всі завдання, оскільки перевіряючи виявляється, що багато із них вирішені невірно. Підбір завдань здійснений професійно, тобто так, що дуже малоймовірно набрати максимальну кількість балів, що відповідає гранично високому рівню розвитку інтелекту. Це перевірено у співставленні TSI з іншими методиками по визначенню інтелектуальних здібностей і коефіцієнта інтелекту IQ.

Не слід робити ніяких позначок в тексті методики, всі відповіді виносяться на спеціальні листи (бланки), де вказується прізвище випробовуваного, а також дата і час початку виконання. Якщо інструкція зрозуміла, чекайте сигналу про початок роботи».

Опис завдань розділу 1 та зразки вирішення

Кожне із завдань є незавершеним реченням, в якому немає одного слова. Вам потрібно вибрати із нижче запропонованого переліку слів те, яке, на вашу думку, найбільш підходить для завершення речення, набуває правильного сенсу. Якщо ви знайшли таке слово, потрібно на аркуші для відповідей поставити поряд з номером завдання ту букву, за якою стоїть знайдене слово серед інших варіантів відповіді.

Зразок 1.

1 Кролик більше всього схожий на..

а) кішку; б) білку; в) зайця; г) лисицю; д) їжака. 

Якщо ви знайшли правильну відповідь, то на аркуші для відповідей ставиться наступне – 1в, що означає, що «Кролик більше всього схожий на зайця».

Зразок 2.

2 Протилежністю надії є…

а) сум; б) злість; у) ніжність; г) смуток; д) відчай.

На аркуші для відповідей ставиться 2д, що означає, що «Протилежністю надії є відчай». Відповідно, записувати на аркуші для відповідей новостворене речення не потрібно, у вас дуже обмежений час. Краще ще раз перевірити ваші відповіді, і якщо раптом знайдеться інше рішення, то закресліть попередню літеру і поставте поряд іншу.

Чекайте сигналу про продовження роботи. До сигналу про продовження роботи цю сторінку не перегортати!

Розділ 1. Завдань 1-20

1. У дерева завжди є:

а) листя; б) плоди; в) бруньки; г) коріння; д) тінь.

2. Коментар – це:

а) закон; б) лекція;, в) пояснення; г) слідство; д) натяк.

3. Протилежністю зради є:

а) любов; б) дармоїдство; в) хитрість; г) боязкість; д) відданість.

4. Жінки бувають вищими за чоловіків:

а) завжди; б) зазвичай; в) часто; г) ніколи; д) іноді 

5. Обід не може відбутися без...

а) столу; б) сервізу; в) їжі; г) води; д) голоду. 

6. Заняттям, протилежним відпочинку, є:

а) праця; б) турбота; в) втома; г) прогулянка; д) тренування.

7. Для торгівлі необхідно мати:

а) магазин; б) гроші; в) прилавок; г) товар; д) ваги.

8. Коли суперечка закінчується взаємною поступкою, це називається:

а) конвенцією; б) компромісом; в) розв'язкою; г) змовою; д) примиренням.

9. Людину, яка погано відноситься до нововведень, називають:

а) анархістом; б) лібералом; в) демократом; г) радикалом;

д) консерватором.

10. Сини перевершують батьків по життєвому досвіду:

а) ніколи не; б) часто; в) рідко; г) зазвичай; д) завжди. 

11. При однаковій вазі більше всього білків містить:

а) м'ясо; б) яйця; в) жир; г) риба; д) хліб.

12. Співвідношення виграшів і програшів в лотереї дає можливість визначити: 

а) число учасників; 6) прибуток; в) ціну одного квитка;

г) кількість квитків; д) вірогідність виграшу.

13. Тітка буває старшою за племінницю:

а) завжди; б) рідко; в) майже завжди; г) ніколи не; д) обов'язково.

14. Твердження, що всі люди чесні...

а) помилкове; б) хитре; в) абсурдне; г) вірне; д) не доведене.

15. Ріст шестирічної дитини дорівнює приблизно в см: 

а) 160; б) 60; в) 140; г) 110; д) 50.

16. Довжина сірника в см: а) 4; б) 3; в) 2,5; г) 6; д) 5.

17. Не цілком доведене твердження називають:

а) двозначним; б) парадоксальним; в) гіпотетичним;

г) плутаним; д) очевидним.

18. На північ від всіх названих міст розташоване...

а) Черкаси; б) Чернігів; в) Київ; г) Чернівці; д) Вінниця.

19. Пропозиція не існує без...

а) дієслова; б) підмета; у) звернення; г) крапки; д) слова. 

20. Відстань між Києвом та Львовом складає приблизно… км:

а)850; б)250;в)700; г) 550; д) 400.

Чекайте сигналу про продовження роботи. До сигналу про продовження роботи цю сторінку не перегортати!
Опис завдань розділу 2 та зразки вирішення

У цьому розділі вам пропонуються ряди, що містять по 5 слів, зі всіх п'яти слів чотири можуть бути об'єднані в одну групу за загальним значенням, що підходить для всіх цих чотирьох слів. П'яте, зайве за значенням слово і повинно бути вашою відповіддю на завдання. Іншими словами Ваше завдання полягає в наступному: «Знайдіть зайве слово, що не відповідає за значенням по відношенню до чотирьох іншим з п'яти названих». Це зайве слово позначене відповідною буквою, яку необхідно проставити поряд з номером завдання.

Зразок 1.

1.а)стіл; 6)стілець; в)голуб; г) диван; д) шафа.

Відповідь: 1в, тобто «голуб» не відноситься до предметів меблів, а зміст об'єднання слів саме такий. Слово «голуб» є зайвим за значенням у ряді названих слів.

Зразок 2.

2. а) йти; б) летіти; в) повзти; г) бігти; д) лежати. 

Відповідь 2д, тобто «лежати» не відноситься до зазначених способів пересування. Слово «лежати» є зайвим за значенням у ряді названих слів.

Чекайте сигналу про продовження роботи. До сигналу про продовження роботи цю сторінку не перегортати!

Розділ 2. Завдання 21-40

21. а) писати; б) рубати; в) шити; г) читати; д) ліжко.

22. а) вузький; б) незграбний; в) короткий; г) високий; д) широкий.

23. а) велосипед; б) мотоцикл; в) поїзд; г) трамвай; д) автобус.

24. а) захід; б) курс; в) напрямок; г) подорож; д) північ.

25. а) бачити; б) говорити; в) відчувати; г) нюхати; д) чути.

26. а) прилягти; б) підвестися; в) сісти; г) притулитися; д) підвестися.

27. а) круг; б) еліпс; в) стріла; г) дуга; д) крива.

28. а) добрий; б) вірний; в) чуйний; г) боязкий; д) чесний.

29. а) розділяти; б) звільняти; в) зв'язувати; г) різати; д) відрізняти.

30. а) кордон; б) міст; в) суспільство; г) відстань; д) шлюб.

31. а) завіса; б) щит; в) невід; г) фільтр; д) стіна.

32. а) матрос; б) тесляр; в) шофер; г) велосипедист; д) перукар.

33. а) кларнет; б) контрабас; в) гітара; г) скрипка; д) арфа.

34. а) відображення; б) ехо; в) діяльність; г) відлуння; д) наслідування.

35. а) вчення; б) планування; в) тренування; г) звіт; д) рекламування.

36. а) заздрість; б) скупість; в) обжерливість; г) скнарість; д) жадібність.

37. а) розум; б) висновок; в) рішення; г) починання; д) договір.

38. а) тонкий; б) худий; в) вузький; г) огрядний; д) короткий.

39. а) шийка; б) пробка; в) ніжка; г) спинка; д) ручка.

40. а) туманний; б) морозний; в) легковажний; г) похмурий; д) дощовий.

Чекайте сигналу про продовження роботи. До сигналу про продовження роботи цю сторінку не перегортати!

Опис завдань розділу 3 та зразки вирішення

У розділі 3 подані такі завдання, в яких не вистачає одного слова в другій парі слів. Перша пара слів – повна, така, що складається з двох взаємопов'язаних за значенням слів; потрібно зрозуміти сенс цього взаємозв'язку, щоб відповідно до нього вибрати друге слово для іншої пари з п'яти слів, що запропоновані нижче.

Зразок 1.

1. Ліс – дерево; галявина –?

а) кущ; б) пасовище; в) трава; г) сіно; д) стежина.

Відповідь 1в, оскільки взаємне відношення лісу і дерев має такий самий зміст, як взаємне відношення галявини та трави. 

Зразок 2.

2. Темний – світлий; мокрий – ?

а) дощовий; б) сирий; в) похмурий; г) вологий; д) сухий.

Відповідь 2д, оскільки взаємне відношення темного і світлого має такий самий суперечливий зміст, як взаємне відношення мокрого і сухого.

Чекайте сигналу про продовження роботи. До сигналу про продовження роботи цю сторінку не перегортати!

Розділ 3. Завдання 41-60

41. Школа – директор; гурток – ?

а) голова; б) член; в) керівник; г) завідувач; д) відвідувач.

42. Годинник – час; термометр – ?
а) прилад; б) вимірювання; в) ртуть; г) тепло; д) температура.

43. Шукати – знаходити; роздумувати – ?

а) запам'ятовувати; б) приходити до висновку; в) розслідувати; г) співати;

д) згадувати.

44. Коло – куля; квадрат – ?

а) призма; б) прямокутник; в) тіло; г) геометрія; д) куб.

45. Дія – успіх; обробка – ?
а) товар; б) праця; в) оздоблення; г) досягнення; д) ціна.

46. Тварина – коза; харчі – ?

а) продукт; б) їжа; в) обід; г) хліб; д) кухня.

47. Голод – «худоба»; праця – ? 

а) зусилля; б) втома; в) ентузіазм; г) оплата; д) відпочинок.

48. Місяць – Земля; Земля – ?

а) Марс; б) зірка; в) Сонце; г) планета; д) повітря.

49. Ножиці – різати; орнамент – ?
а) вишивати; б) прикрашати; в) створювати; г) малювати; д) випилювати.

50. Автомобіль – двигун; яхта – ?
а) борт; б) кіль; в) корма; г) вітрило; д) щогла.

51. Роман – пролог; опера – ?
а) афіша; б) програма; в) лібретто; г) увертюра; д) арія.

52. Ялинка – дуб; стіл – ?
а) меблі; б) шафа; в) скатертина; г) гардероб; д) гарнітур.

53. Язик – гіркий; око – ?
а) зір; б) червоне; в) окуляри; г) світло; д) гострозоре.

54. Їжа – сіль; лекція – ?
а) нудьга; б) конспект; в) гумор; г) бесіда; д) мова.

55. Рік – весна; життя – ?
а) радість; б) старість; в) народження; г) юність; д) навчання.

56. Рішення – біль; перевищення швидкості – ?

а) відстань; б) протокол; в) арешт; г) аварія; д) опір повітря.

57. Наука – математика; видання – ?
а) друкарня; б) розповідь; в) журнал; г) газета «Звістка»; д) редакція.

58. Гори – перевал; річка – ?
а) човен; б) міст; в) брід; г) паром; д) берег.

59. Шкіра – дотик; око – ?
а) освітлення; б) зір; в) спостереження; г) погляд; д) збентеження.

60. Смуток – настрій; гнів – ?
а) печаль; б) лють; в) страх; г) афект; д) прощення.

Чекайте сигналу про продовження роботи. До сигналу про продовження роботи цю сторінку не перегортати!

Опис завдань розділу 4 та зразки вирішення

У завданнях цього розділу міститься всього по два слова, які об'єднані загальною ознакою. Цю загальну ознаку потрібно прагнути передати одним, у крайньому випадку – двома словами. Це одне слово і буде відповіддю на завдання, його потрібно записати поряд з номером завдання.

Зразок 1.

1 Пшениця, овес – "?

Відповідь: 1 зернові, бо це слово точно передає загальне значення обох слів, об'єднуючи їх цією загальною ознакою. 

Зразок 2.

2 Хліб, масло – ?

Відповідь: 2 їжа, бо це слово правильно виражає загальне значення обох названих слів.

Чекайте сигналу про продовження роботи. До сигналу про продовження роботи цю сторінку не перегортати!

Розділ 4. Завдання 61-76

61. Яблуко, суниця – ?

62. Цигарка, кава – ?

63. Годинник, термометр – ?

64. Hіc, очі– ?

65. Ехо, дзеркало – ?

66. Картина, байка – ?

67. Голосно, тихо – ?

68. Сім'я, яйце – ? 

69. Герб, прапор – ?

70. Кит, щука – ?

71. Голод, спрага – ?

72. Мурашка, осика – ?

73. Ніж, дріт – ?

74. Вгорі, внизу –?

75. Благословення, прокляття –?

76. Похвала, покарання –?

Чекайте сигналу про продовження роботи. До сигналу про продовження роботи цю сторінку не перегортати!
Опис завдань розділу 5 та зразки вирішення

У цьому розділі подані прості завдання, які по суті є не стільки арифметичними, скільки практичними. Тому вирішуючи їх, необхідно бути уважним відносно практичного сенсу ваших відповідей. Це дозволить перевірити правильність вашого вирішення.

Зразок 1.

1. Книга коштує 25 монет. Скільки коштують 3 книги?

Відповідь: 75 (монет), оскільки тут дійсно необхідно помножити:

25 х 3. Правильний запис відповіді: 1. 75. 

Зразок 2.

2. Човен пливе за течією річки із швидкістю 10 км/год, а швидкість цієї течії складає 4 км/год. Яка швидкість човна щодо берега?

Відповідь: 14 км/год, оскільки в цьому завданні необхідно додати швидкість човна і швидкість води: 10 + 4. Правильний запис відповіді: 2.14.

Чекайте сигналу про продовження роботи. До сигналу про продовження роботи цю сторінку не перегортати!

Розділ 5. Завдання 77-96

77. У хлопчика було 100 монет, з них він витратив 15. Скільки монет у нього залишилося? 

78. Скільки кілометрів проїде автомобіль за 9 годин, якщо його швидкість складає 70 км/год?

79. Фрукти в 15 ящиках важать 280 кг, а кожен порожній ящик важить 3 кг. Яка чиста вага фруктів?

80. 6 людей викопають траншею за 72 години. За скільки годин викопають таку ж траншею 18 осіб?

81. Упаковка з трьох кулькових ручок коштує 5 монет. Скільки кулькових ручок можна придбати на 60 монет?

82. Людина пробігає 1,5 м за чверть секунди. Яку відстань ця людина пробіжить за 10 секунд?

83. Дерево знаходиться в 20 м північніше будинку, а будинок розташований в 15м на північ від ставка. Яка відстань від дерева до ставка?

84. Шматок матерії завдовжки 3,5 м коштує 70 монет. Скільки коштує 2,5 м такої ж матерії?

85. Робочі виконають завдання учотирьох за 90 днів. Скільки потрібно робочих для виконання такого ж завдання за половину дня?

86. Дріт завдовжки 48 см при нагріванні збільшується до 56 см. Яка буде довжина 72-сантиметрового дроту при його нагріванні?

87. У майстерні за 8 годин роблять 280 стільців. Скільки стільців буде виготовлено в цій майстерні за півтори години?

88. Сплав складається з двох частин срібла і трьох частин олова. Скільки грамів олова буде потрібно для отримання 15 г сплаву?

89. Одна людина заробляє в день 3 сотні монет, а інша – 5 сотень. Разом вони заробляють 120 сотень монет за половину місяця. Скільки сотень монет заробляє за 15 днів перший з цих двох людей?

90. За один і той же час перший ткацький цех випускає 60 м матерії, а інший – 40м. Скільки матерії виготовить другий цех на той час, коли перший вже випустить 90 м матерії? 

91. Дехто віддав восьму частину своїх грошей за поштові марки і ще в тричі більше грошей за папір, після чого у нього залишилося 8 монет. Скільки монет у нього було спочатку?

92. У два ящики спаковано 43 предмети. У перший ящик помістилося на 9 предметів більше, ніж в другий. Скільки предметів знаходиться в першому ящику?

93. Шматок матерії завдовжки 60 м розрізали на дві частини так, що одна з них складає дві третини іншої. Яка довжина того шматка матерії, який більше?

94. Підприємство відправило три чверті своєї продукції на експорт, а п'яту частину цієї продукції реалізувало для своїх робочих. Який відсоток продукції залишився на складі підприємства?

95. Сік, що заповнює 6/7 об'єму ємкості, коштує 72 сотні монет. Скільки сотень монет коштує 1/2 об'єму тієї ж самої ємкості?

96. В одній сім'ї у кожної дочки рівне число братів і сестер, а у кожного сина сестер в два рази більше, ніж братів. Скільки в сім'ї дочок?

Опис завдань розділу 6 та зразки вирішення

У цьому розділі кожне завдання представлене рядом чисел, розташованих в певному зв'язку між собою. Необхідно продовжити числовий ряд на підставі виявленої вами особливості цього зв'язку чисел.

Зразок 1.

1. 2, 4, 6, 8, 10, 12, 14...

Відповідь: 16, оскільки в цьому числовому ряду особливість їхнього зв'язку між собою полягає в постійному зростанні кожного наступного числа на 2 одиниці.

Зразок 2.

2. 2, 9, 7, 10, 8, 11, 9, 12...

Відповідь: 10, оскільки в цьому числовому ряду особливість зв'язку чисел між собою полягає в тому, що при переході від першого числа до другого потрібно відняти 2 одиниці, а при переході від другого числа до третього потрібно додати 3 одиниці і так далі.

Чекайте сигналу про продовження роботи. До сигналу про продовження роботи цю сторінку не перегортати!

Розділ 6. Завдання 97–116

	97.
	6,
	9,
	12,
	15,
	18,
	21,
	24…

	98.
	16,
	17,
	19,
	20,
	22,
	23,
	25…

	99.
	19,
	16,
	22,
	19,
	25,
	22,
	28…

	100.
	17,
	13,
	18,
	14,
	19,
	15,
	20…

	101.
	4,
	6,
	12,
	14,
	28,
	30,
	60...

	102.
	26,
	28,
	25,
	29,
	24,
	30,
	60...

	103.
	29,
	26,
	13,
	39,
	36,
	18,
	54…

	104.
	21,
	7,
	9,
	12,
	6,
	2,
	4...

	105.
	5,
	6,
	4,
	6,
	7,
	5,
	7…

	106.
	17,
	15,
	18,
	14,
	19,
	13,
	20…

	107.
	279,
	93,
	90,
	30,
	27,
	9,
	6…

	108.
	4,
	7,
	8,
	7,
	10,
	11,
	10…

	109.
	9,
	12,
	16,
	20,
	25,
	30,
	36…

	110.
	5,
	2,
	6,
	2,
	8,
	3,
	15...

	111.
	15,
	19,
	22,
	11,
	15,
	18,
	9...

	112.
	8,
	11,
	16,
	23,
	32,
	43,
	56…

	113.
	9,
	6,
	18,
	21,
	7,
	4,
	12…

	114.
	7,
	8,
	10,
	7,
	11,
	16,
	10...

	115.
	15,
	6,
	18,
	10,
	30,
	23,
	69...

	116.
	3,
	27,
	36,
	4,
	13, 
	117,
	126...


Чекайте сигналу про продовження роботи. До сигналу про продовження роботи цю сторінку не перегортати!

Опис завдань розділу 7 та зразки вирішення

У кожному завданні вам пропонується одна фігура, розбита на декілька частин. Ці частини даються в довільному порядку. З'єднайте подумки частини, і ту фігуру, яка у вас при цьому вийде, знайдіть у ряді фігур а), б), в), г), д).

Зразок.

[image: image8.png]



Вирішення.

З'єднавши частини фігур 01, отримаємо фігуру «а», тому у ваших листах відповідей в розділі 7 в рядку 01 закреслена «а», тобто 1.а. При з'єднанні частин 02 виникає фігура «д». Відповідно, з 03 отримуємо «б», а з 04 – «г».

Правильний запис відповіді: 1.а

Не рекомендується робити будь-які позначки на зображеннях фігур.

Чекайте сигналу про продовження роботи. До сигналу про продовження роботи цю сторінку не перевертати!

Розділ 7. Завдання 117-136

[image: image9.png]125 126





Завдання розділу 7 продовжується нижче! Будь-ласка, продовжуйте роботу.
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Кінець 7 розділу. Перевірте ще раз і чекайте подальших вказівок!

Опис завдань розділу 8 та зразки вирішення

Перший ряд фігур складається з п'яти різних кубиків, позначених буквами («а», «б», «в», «г», «д»). Кубики розташовані так, що із шести граней Ви у кожного кубика бачите лише три. У кожному із наступних рядів вам пропонується один із цих п'яти кубиків, повернений по-новому. Ваше завдання – визначити, якому з цих п'яти кубиків відповідає кубик, запропонований у черговому завданні. У перевернутих кубиках, відповідно, можуть з’являтися й нові позначки.

Зразок.
[image: image11.png]SIVIH
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Кубик (01) представляє змінене положення кубика «а». Другий кубик (02) відповідає кубику «д», третій (03), – кубику «б», (04) – «в», (05) – «г». Правильний запис відповіді: 1. а.

Чекайте сигналу про продовження роботи. До сигналу про продовження роботи цю сторінку не перегортати!

Розділ 8. Завдання 137–156
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Чекайте сигналу про продовження роботи. До сигналу про продовження роботи цю сторінку не перегортати!

Розділ 9 

Для виконання завдань цього розділу вам потрібно буде спочатку вивчити групу слів. Потім ви отримаєте завдання, за допомогою яких з'ясується, наскільки добре ви ці слова запам'ятали.

Після того, як буде дозволено перевернути цю сторінку, постарайтеся якнайкраще запам'ятати ряди слів, розміщені в таблиці.

Чекайте сигналу про продовження роботи. До сигналу про продовження роботи цю сторінку не перегортати!

Для запам'ятовування приведених нижче слів вам дається 3 хвилини:

	Квіти:


	фіалка


	тюльпан


	гвоздика


	лілія


	волошка



	Інструменти:


	молоток


	цвях


	щипці


	ніж


	шило



	Птахи:


	журавель


	чайка


	індик


	альбатрос


	павич



	Витвори мистецтва:
	опера
	соната
	байка
	роман
	картина

	Тварини:


	заєць


	їжак


	дельфін


	хом’як


	ягуар




Чекайте сигналу про продовження роботи. До сигналу про продовження роботи цю сторінку не перегортати!

Опис завдань розділу 9 та зразки вирішення

У кожному завданні Вам буде вказана перша буква одного з вивчених слів. Ви повинні пригадати, що означало слово, що починається з цієї букви: квітку, інструмент, птаха, витвір мистецтва або тварину. Пам'ятаєте, що всі завчені слова починаються з різних букв, тобто жодна початкова буква не повторюється.

Зразок 1.

Перша буква – «ф». З групи слів, що означають: 1) квітка; 2) інструмент; 3) птах; 4) витвір мистецтва; 5) тварина, на букву «ф» починається лише фіалка, тобто квітка. Отже, на аркуші для відповідей вкажіть цифру 1.

Правильний запис відповіді: 1.1.

Зразок 2.

Перша буква слова – «з». З групи слів, що означають: 1) квітка; 2)інструмент; 3) птах; 4) витвір мистецтва; 5) тварина; на букву «з» починається слово «заєць», тобто тварина. Отже, на аркуші для відповідей напишіть: 2. 5.

Правильний запис відповіді: 2. 5.

Розділ 9. Завдання 157-176

	№ завдання


	Перша буква слова


	1.

Квіти


	2. Інструменти


	3. Птахи


	4. Витвори мистецтва


	5. Тварини



	157
	б
	
	
	
	
	

	158
	ї
	
	
	
	
	

	159
	ч
	
	
	
	
	

	160
	щ
	
	
	
	
	

	161
	я
	
	
	
	
	

	162
	ф
	
	
	
	
	

	163.
	х
	
	
	
	
	

	164.
	і
	
	
	
	
	

	165
	м
	
	
	
	
	

	166.
	п
	
	
	
	
	

	167
	д
	
	
	
	
	

	168.
	а
	
	
	
	
	

	169
	с
	
	
	
	
	

	170
	н
	
	
	
	
	

	171
	ш
	
	
	
	
	

	172.
	к
	
	
	
	
	

	173
	т
	
	
	
	
	

	174
	о
	
	
	
	
	

	175
	ж
	
	
	
	
	

	176
	г
	
	
	
	
	


Всі завдання методики TSI ви виконали. Дуже дякую!

Тест структури інтелекту Р. Амтхауера

Протокол дослідження

Бланк відповідей

Прізвище, ім’я, по батькові___________________________________________

Стать__________________               Вік________________________

Група _______________                   Дата обстеження_____________

	Субтест 1
	Субтест 2
	Субтест 3

	1
	А
	б
	в
	г
	д
	21
	А
	б
	в
	г
	д
	41
	А
	б
	в
	г
	д

	2
	А
	б
	в
	г
	д
	22
	А
	б
	в
	г
	д
	42
	А
	б
	в
	г
	д

	3
	А
	б
	в
	г
	д
	23
	А
	б
	в
	г
	д
	43
	А
	б
	в
	г
	д

	4
	А
	б
	в
	г
	д
	24
	А
	б
	в
	г
	д
	44
	А
	б
	в
	г
	д

	5
	А
	б
	в
	г
	д
	25
	А
	б
	в
	г
	д
	45
	А
	б
	в
	г
	д

	6
	А
	б
	в
	г
	д
	26
	А
	б
	в
	г
	д
	46
	А
	б
	в
	г
	д

	7
	А
	б
	в
	г
	д
	27
	А
	б
	в
	г
	д
	47
	А
	б
	в
	г
	д

	8
	А
	б
	в
	г
	д
	28
	А
	б
	в
	г
	д
	48
	А
	б
	в
	г
	д

	9
	А
	б
	в
	г
	д
	29
	А
	б
	в
	г
	д
	49
	А
	б
	в
	г
	д

	10
	А
	б
	в
	г
	д
	30
	А
	б
	в
	г
	д
	50
	А
	б
	в
	г
	д

	11
	А
	б
	в
	г
	д
	31
	А
	б
	в
	г
	д
	51
	А
	б
	в
	г
	д

	12
	А
	б
	в
	г
	д
	32
	А
	б
	в
	г
	д
	52
	А
	б
	в
	г
	д

	13
	А
	б
	в
	г
	д
	33
	А
	б
	в
	г
	д
	53
	А
	б
	в
	г
	д

	14
	А
	б
	в
	г
	д
	34
	А
	б
	в
	г
	д
	54
	А
	б
	в
	г
	д

	15
	А
	б
	в
	г
	д
	35
	А
	б
	в
	г
	д
	55
	А
	б
	в
	г
	д

	16
	А
	б
	в
	г
	д
	36
	А
	б
	в
	г
	д
	56
	А
	б
	в
	г
	д

	17
	А
	б
	в
	г
	д
	37
	А
	б
	в
	г
	д
	57
	А
	б
	в
	г
	д

	18
	А
	б
	в
	г
	д
	38
	А
	б
	в
	г
	д
	58
	А
	б
	в
	г
	д

	19
	А
	б
	в
	г
	д
	39
	А
	б
	в
	г
	д
	59
	А
	б
	в
	г
	д

	20
	А
	б
	в
	г
	д
	40
	А
	б
	в
	г
	д
	60
	А
	б
	в
	г
	д


	Субтест 4
	66
	
	72
	

	61
	
	67
	
	73
	

	62
	
	68
	
	74
	

	63
	
	69
	
	75
	

	64
	
	70
	
	76
	

	65
	
	71
	
	
	


	Субтест 5
	Субтест 6

	77
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0
	97
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0

	78
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0
	98
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0

	79
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0
	99
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0

	80
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0
	100
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0

	81
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0
	101
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0

	82
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0
	102
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0

	83
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0
	103
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0

	84
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0
	104
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0

	85
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0
	105
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0

	86
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0
	106
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0

	87
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0
	107
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0

	88
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0
	108
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0

	89
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0
	109
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0

	90
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0
	110
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0

	91
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0
	111
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0

	92
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0
	112
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0

	93
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0
	113
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0

	94
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0
	114
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0

	95
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0
	115
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0

	96
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0
	116
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	0


	Субтест 7
	Субтест 8
	Субтест 9

	117
	а
	б
	в
	г
	д
	137
	а
	б
	в
	г
	Д
	157
	1
	2
	3
	4
	5

	118
	а
	б
	в
	г
	д
	138
	а
	б
	в
	г
	Д
	158
	1
	2
	3
	4
	5

	119
	а
	б
	в
	г
	д
	139
	а
	б
	в
	г
	Д
	159
	1
	2
	3
	4
	5

	120
	а
	б
	в
	г
	д
	140
	а
	б
	в
	г
	Д
	160
	1
	2
	3
	4
	5

	121
	а
	б
	в
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Додаток Б

ДОДАТОК С 

Приклади карток до задач Брунера

[image: image13.png]52




[image: image14.png]


[image: image15.png]



Додаток В

Матеріал до вправи «Абсурдні судження»

	1.
	А. Все здания окрашены в желтый цвет.
Б. Все киоски – это здания. 
  1) Есть здания, которые не являются киосками. 
  2) Некоторые киоски окрашены в желтый цвет. 
  3) Все киоски окрашены в желтый цвет. 
  4) Все желтые вещи являются зданиями. 
  

	2.
	А. Ни один автомобиль не умеет маршировать.
Б. Все телеги – автомобили. 
  1) Есть автомобили, которые не являются телегами. 
  2) Некоторые телеги умеют маршировать. 
  3) Все автомобили являются телегами.
  4) Ни одна телега не умеет маршировать.
  

	3.
	А. Все страшные истории наводят на меня ужас.
Б. Некоторые истории – страшные. 
  1) Есть истории совсем не страшные. 
  2) Все истории наводят на меня ужас. 
  3) Некоторые истории наводят на меня ужас.
  4) Я не люблю читать страшные истории. 
  

	4.
	А. Ни один чиновник не берет взятки.
Б. Некоторые люди являются чиновниками. 
  1) Все чиновники – люди. 
  2) Некоторые люди не являются чиновниками. 
  3) Некоторые люди берут взятки. 
  4) Некоторые люди не берут взятки. 
  

	5.
	А. Ни один сорт пива не помогает хорошо учиться.
Б. Все учебники помогают хорошо учиться. 
  1) Ни один учебник не является пивом. 
  2) Некоторые учебники не являются пивом. 
  3) Некоторые сорта пива являются учебниками.
  4) Все сорта пива мешают учиться. 
  

	6.
	А. Все отечественные иномарки часто ломаются.
Б. Ни один булыжник не ломается. 
  1) Ни один булыжник не является отечественной иномаркой. 
  2) Некоторые булыжники не являются отечественными иномарками. 
  3) Некоторые булыжники являются отечественными иномарками. 
  4) Все то, что ломается, – это отечественные иномарки. 
  

	7.
	А. Ни одна кошка не ловит попутку.
Б. Некоторые школьники ловят попутки. 
  1) Все кошки – не школьники. 
  2) Все школьники – не кошки. 
  3) Некоторые школьники – не кошки. 
  4) Некоторые школьники – кошки. 
  

	8.
	А. Все анекдоты смешны.
Б. Некоторые люди – не смешны. 
  1) Все люди – не анекдоты.
  2) Некоторые люди – не анекдоты.
  3) Ни один человек – не анекдот. 
  4) Ни один анекдот – не человек. 
  

	9.
	А. Все тигры умеют мечтать.
Б. Все тигры умеют охотиться. 
  1) Некоторые охотники умеют мечтать. 
  2) Некоторые охотники не умеют мечтать. 
  3) Некоторые тигры умеют мечтать и охотиться. 
  4) Кто мечтает и охотится – тот тигр. 
  

	10.
	А. Некоторые игры – компьютерные программы.
Б. Все игры развивают ум. 
  1) Все компьютерные программы развивают ум. 
  2) Все развивающие ум вещи – игры. 
  3) Некоторые развивающие ум вещи – компьютерные программы. 
  4) Некоторые компьютерные программы не развивают ум. 
  

	11.
	А. Все вонючие вещи привлекают мое внимание.
Б. Некоторые вонючие вещи мне полезны. 
  1) Некоторые полезные вещи не привлекают мое внимание. 
  2) Некоторые полезные вещи привлекают мое внимание. 
  3) Приятно пахнущие вещи не привлекают мое внимание.
  4) Некоторые полезные вещи пахнут приятно. 
  

	12.
	А. Ни один посетитель Североантарктического зоопарка имени Ильфа и Петрова не говорит на латинском языке.
Б. Все посетители Североантарктического зоопарка имени Ильфа и Петрова носят шарфы. 
  1) Все, кто носит шарфы, являются посетителями Североантарктического зоопарка имени Ильфа и Петрова 
  2) Никто в Североантарктическом зоопарке имени Ильфа и Петрова не говорит на латинском языке 
  3) Некоторые обладатели шарфов в Североантарктическом зоопарке имени Ильфа и Петрова не говорят на латинском языке. 
  4) Все обладатели шарфов в Североантарктическом зоопарке имени Ильфа и Петрова не говорят на латинском языке. 
  

	13.
	А. Некоторые люди бездетны.
Б. Все люди достойны хорошей жизни. 
  1) Некоторых людей стоит пожалеть.
  2) Все бездетные – люди.
  3) Некоторые из тех, кто достоин хорошей жизни, – бездетны. 
  4) Все, кто достоин хорошей жизни, – бездетны. 
  

	14.
	А. Ни одного белого кролика нельзя убить.
Б. Некоторые белые кролики имеют семью. 
  1) Все белые кролики имеют семью. 
  2) Только белые кролики имеют семью. 
  3) Никого из тех, кто имеет семью, нельзя убить. 
  4) Некоторых из тех, кто имеет семью, нельзя убить.
  

	15.
	А. Все собаки – животные.
Б. Все животные – смертны. 
  1) Ни одна собака не является растением. 
  2) Некоторые животные – не собаки. 
  3) Некоторые смертные существа – собаки. 
  4) Все смертные существа – собаки. 
  


	16.
	А. Все алкоголики тяжело больны.
Б. Ни один тяжело больной человек не чувствует себя счастливым. 
  1) Некоторые счастливые люди – алкоголики.
  2) Ни один счастливый человек не алкоголик. 
  3) Некоторые алкоголики – счастливые люди. 
  4) Есть люди, которые просто больны. 
  

	17.
	А. Некоторые двоечники собираются стать преступниками.
Б. Все, кто собираются стать преступниками, боятся тюрьмы. 
  1) Некоторые из тех, кто боится тюрьмы, – двоечники. 
  2) Все двоечники боятся тюрьмы. 
  3) Все, кто собираются стать преступниками, – двоечники. 
  4) Некоторые из тех, кто боится тюрьмы, – не двоечники. 
  


	18.
	А. Ни одна красивая женщина не совершенна.
Б. Все совершенные существа занимают высокие посты в правительстве. 
1) Все высокопоставленные члены правительства не являются красивыми женщинами. 
2) Некоторые высокопоставленные члены правительства не являются красивыми женщинами. 
3) Все красивые женщины являются высокопоставленными членами правительства. 
4) Ни одна красивая женщина не является высокопоставленным членом правительства.
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