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ВСТУП
Актуальність теми. Українська інтелігенція завжди відігравала важливу роль у політичних змаганнях свого народу за незалежність, у його національно-культурному поступі. На межі ХІХ – ХХ ст. вона перетворилася на основну рушійну силу національного відродження, загалом, провідну політичну силу. Тому закономірною є така особливість літературного процесу в Україні у другій половині XIX – на початку XX ст. як, поряд із творами побутової тематики для широких народних мас, поява художнього доробку митців, адресованого інтелектуальній еліті. Тему ролі інтелігенції в суспільному житті розкрито у творчості М. Старицького, Б. Грінченка, П. Грабовського, М. Кропивницького, І. Нечуя-Левицького, Панаса Мирного, Б. Грінченка, І. Франка, О. Кобилянської та ін.
Особливе місце у складі інтелектуальної еліти мало вчительство, яке робило величезну справу: готувало до національно-культурного поступу молоде покоління борців. Художня творчість українських письменників, які поєднали в житті літературну й педагогічну працю (подружжя Грінченків, Є. Ярошинська, О. Маковей, Б. Лепкий, Дніпрова Чайка, Марійка Підгірянка, К. Малицька, Степан Васильченко та ін.), залишається своєрідною і належним чином не дослідженою частиною українського письменства. 
Гідним прикладом національно свідомого інтелігента-патріота, педагога, вченого, літератора, публіциста, перекладача, журналіста, видавця, громадсько-культурного діяча є Б. Д. Грінченко (1863–1910), життя якого позначене високими ідейними переконаннями й самозреченістю в праці задля народу. Численними реальними справами він віддавав себе суспільній роботі, національній, культурній та просвітницькій місії. Представник учительської і письменницької інтелігенції, Б. Грінченко закономірно став одним із перших в українській літературі, хто звернувся у своїй творчості до теми ролі в житті народу інтелектуальної еліти кінця XIX ст. 

Б. Грінченко-педагог вивів на сторінках творів образ учителя (як позитивний, так і негативний), показав реальне тогочасне становище школи та безправність її працівників, розкрив перипетії стосунків освітян із владою та селянами, якості педагогів і представників шкільної влади у взаємовідносинах із учнями («Непокірний», «Екзамен», «Украла», «Дзвоник», «Сонячний промінь», «На брата брат»).

Серед творчих особистостей, які поєднали в житті вчительську та письменницьку працю, виокремимо також постать західноукраїнського літератора Дмитра Макогона (1881–1961), який кілька десятиліть самовіддано працював у галузі освіти задля культурного розвитку й національного відродження рідного народу. Талановитий поет, прозаїк, публіцист, громадський діяч і педагог, батько відомої письменниці Ірини Вільде, він влився в літературу в числі її творчого поповнення на початку ХХ ст. Його проза (нариси, оповідання, новели) залишила досить помітний слід у літературному процесі того періоду. Більшість творів збірок «Шкільні образки» та «Учительські гаразди» – яскраві фрагменти з повсякденного життя автора, його шкільної практики, освітньої та громадської роботи. Засновані на життєвих спостереженнях, новели й оповідання Д. Макогона характеризуються уболіванням письменника за долю безправного сільського вчителя. 

Багатогранну художню творчість Б. Грінченка досліджували О. Білецький, М. Драгоманов, С. Єфремов, Н. Левчик, А. Погрібний, І. Франко, П. Хропко; його прозі присвячені розвідки початку ХХІ ст. таких учених, як С. Євтушенко, Ю. Ковалів, Ф. Левітас, А. Мовчун, О. Неживий, Л. Нечаюк, Б. Пастух, В. Погребенник, С. Пультер, А. Хоптяр, І. Шинальська та ін. Зокрема, важливими для нашого дослідження є праці останніх років, у яких розкрито специфіку художнього трактування Б. Грінченком теми інтелігенції: С. Євтушенко «Образ народного вчителя у творчості Б. Грінченка» (2012) [31], «Тема інтелігенції в прозових і поетичних творах Б. Грінченка» (2014) [33], Ф. Левітас «Елітна проза Б. Грінченка: «Брат на брата» як історико-філософське джерело» (2014) [49], Л. Нечаюк «Художнє моделювання проблеми української інтелігенції другої половини ХІХ ст. у повістях Б. Грінченка» (2016) [64] та ін. У названих статтях означено специфіку художнього трактування Б. Грінченком життя і діяльності вчительської інтелігенції, охарактеризовано образи педагогів. Однак аспекти розкриття теми вчительської інтелігенції в прозі письменника потребують детальнішого розгляду, глибшого сучасного осмислення. 
Популярна свого часу літературна спадщина Д. Макогона майже на півстоліття була приречена лише на спорадичні згадки й поодинокі критичні відгуки. У радянські часи літературно-критичне осмислення художньої спадщини Д. Макогона обмежилося, в основному, передмовою до видання його поетичних і прозових творів, публікацією кількох його художніх текстів у збірнику «Письменники Буковини», а також окремими згадками в періодиці таких учених, як О. Романець, А. Фаріон. Нині творчість Д. Макогона відома лише вузькому колу літературознавців і читачів. Їй присвятили наукові розвідки О. Присяжна [74; 76], С. Тодорюк [89], С. Хронюк [102], які намагались осягнути рівень художньої майстерності автора, визначили його місце в тогочасному українському літературному процесі. Поетику лірики та епіки митця дослідила в кандидатській дисертації О. Присяжна [75]. Однак художня проза митця, присвячена нелегкій учительській долі, належним чином не осмислена вітчизняним літературознавством. Відсутнє і компаративне дослідження творів Д. Макогона та Б. Грінченка.
Вищезазначене й зумовило актуальність теми магістерської роботи.
Мета магістерської роботи – з’ясувати особливості розкриття вчительської теми у прозі Б. Грінченка та Д. Макогона. 
Відповідно до поставленої мети необхідно було вирішити наступні завдання:
· з’ясувати сутність поняття «тема» в літературознавстві;
· визначити аспекти відтворення реалій життя і діяльності народних учителів у художніх творах межі ХІХ – ХХ століть; 
· розкрити світоглядні позиції, напрямки діяльності Б. Грінченка та Д. Макогона як національно свідомих інтелігентів-патріотів, представників «учительської» прози, означити тематику їх епічного доробку; 
· дослідити специфіку розкриття вчительської теми, характеротворення персонажів-учителів, відображення досвіду педагогічної діяльності авторів у прозі Б. Грінченка та Д. Макогона;
· проаналізувати чинні програми й підручники з української літератури для учнів старших класів загальноосвітніх навчальних закладів щодо проблеми дослідження;
· запропонувати методичні рекомендації стосовно вивчення прозової творчості на вчительську тему Б. Грінченка та Д. Макогона учнями 10 класу загальноосвітніх навчальних закладів.

Об’єктом магістерської роботи є проза Б. Грінченка та Д. Макогона, присвячена українській учительській інтелігенції.
Предмет дослідження – особливості розкриття вчительської теми у прозі Б. Грінченка та Д. Макогона, проблематика, образи творів митців із життя педагогів. 

Масштабність і неоднорідність матеріалу зумовили застосування таких методів дослідження: описовий (з метою рецепції науково-критичної літератури з теми дослідження); компаративний (для з’ясування місця творів Б. Грінченка та Д. Макогона з життя інтелігенції серед творів тотожної тематики письменників другої половини ХІХ – початку ХХ ст. та з метою визначення спільних художніх і культурних домінант творів двох митців, зокрема, образів педагогів, порушених проблем), культурно-історичний (для виявлення умов, у яких формувалось авторське осмислення суспільної ролі та діяльності вчителів); біографічний (з метою з’ясування джерел образів педагогів, проблем у творах митців); а також використано елементи проблемно-тематичного й контекстуального аналізів, синтетично-аналітичний підхід до художніх текстів письменників.
Матеріалом дослідження є комплекс прозових творів Б. Грінченка: оповідання «Непокірний», «Екзамен», «Украла, «Дзвоник»; повісті «Сонячний промінь», «На розпутті», «Брат на брата»; зразки малої прози Д. Макогона з учительського життя, уміщені у збірках «Шкільні образки», «Учительські гаразди» та видані поза збірками.

Теоретико-методологічною основою магістерської роботи є теоретико-літературні праці І. Безпечного, П. Білоуса, В. Будного, О. Галича, Ю. Коваліва, А. Ткаченка, Н. Ференц, у яких розкрито сутність ключових понять; історико-літературні дослідження письменства другої половини ХІХ – початку ХХ ст., зосібна І. Франка, М. Драгоманова, О. Гнідан, Л. Дем’янівської, В. Погребенника, П. Хропка, Ю. Коваліва, спеціальні студії Грінченкової спадщини таких учених, як Н. Левчик, А. Погрібний, С. Євтушенко, Ф. Левітас, А. Мовчун, О. Неживий, Л. Нечаюк, Б. Пастух, В. Погребенник, С. Процюк, С. Пультер, А. Хоптяр, І. Шинальська та ін., а також дослідження прози Д. Макогона таких літературознавців, як О. Романець, А. Фаріон, О. Присяжна, С. Тодорюк, С. Хронюк.
Наукова новизна одержаних результатів. Магістерська робота є комплексним науковим дослідженням прози Б. Грінченка й Д. Макогона на вчительську тему. У роботі узагальнено попередній досвід літературознавців щодо з’ясування художніх особливостей творів письменників із життя вчительської інтелігенції кінця ХІХ – початку ХХ ст. Визначено ключові проблеми та зроблено ґрунтовний аналіз образів педагогів у творах зазначеної тематики. Здійснено спробу сучасного прочитання малодосліджених творів Д. Макогона з проблем вчительства. Розроблено методичні рекомендації стосовно вивчення відповідних творів Б. Грінченка та Д. Макогона в старшій школі.
Теоретичне та практичне значення. Наукові результати магістерської роботи можуть бути використані в подальших дослідженнях творчості Б. Грінченка та Д. Макогона; під час планування і викладання лекційного курсу з дисципліни «Історія української літератури» для студентів педагогічних університетів; розробки планів і змісту занять зі спецкурсів, для підготовки магістерських та бакалаврських робіт, а також у шкільній практиці – під час планування факультативів, уроків позакласного читання, вивчення літератури рідного краю, виховних заходів за творчістю літераторів-педагогів. 
Апробація результатів дослідження. Основні положення і висновки магістерської роботи викладалися та обговорювалися на Всеукраїнській науково-практичній конференції «VІ Волошинські читання: «Методика навчання української мови і літератури в контексті концепції Нової школи: проблеми, пошуки, перспективи» (19–20 квітня 2018 р., м. Глухів), Всеукраїнській науково-практичній конференції «Перші Данилівські читання», 22 листопада 2018 р., м. Ніжин); Всеукраїнській науково-практичній інтернет-конференції студентів, аспірантів і молодих учених «Сучасні тенденції та перспективи мовно-літературної освіти в Україні» (20–21 лютого 2019 р., м. Глухів); Х Всеукраїнській студентській науково-практичній конференції «Мова і література в проекції різних наукових парадигм» (17 квітня 2019 р., м. Старобільськ), VII науково-педагогічних читаннях молодих учених, магістрантів, студентів іноземними мовами «The 21st Century Challenges in Education and Science» (17–18 квітня 2019 р., м. Глухів), ІХ Довженківських читаннях «Олександр Довженко і українська культура: історія, традиції, сучасність» (м. Глухів, 17–18 жовтня 2019 р.), двох звітних науково-практичних конференціях студентів, аспірантів Глухівського національного педагогічного університету імені Олександра Довженка (2018, 2019).
Публікації. Результати дослідження висвітлено в наукових працях: 
1. Тригуб О. Тема інтелігенції у повістевій прозі Б. Грінченка. Науковий потенціал дослідника: філологічні та методичні пошуки: зб. наукових праць викладачів і студентів факультету філології та історії / відп. редактор В. А. Каліш. Суми: Вінніченко М. Д., 2018. Випуск 6. С. 169–174.
2. Тригуб О. П. Особливості розкриття вчительської теми в малій прозі Б. Грінченка. Перші Данилівські читання: матеріали Всеукраїнської науково-практичної конференції. Ніжин, 2018. 234 с. С. 112-114.
3. Тригуб О. П. Образ педагога у прозовій збірці «Учительські гаразди» Дмитра Макогона. Мова і література в проекції різних наукових парадигм: матеріали Х Всеукр. студ. наук.-практ. конф. (17 квітня 2019 р., м. Старобільськ) / ДЗ «Луган. нац. ун-т імені Тараса Шевченка. Старобільськ, 2019. С. 35–37.
4. Olena Тryhub Teacher’s theme in Dmytro Makohon’s prose. Матеріали VII науково-педагогічних читань молодих учених, магістрантів, студентів іноземними мовами «The 21st Century Challenges in Education and Science» / за заг. ред. Лавриченко Н. М. Випуск 7. Глухів, 2019. С. 40–42.
Структура роботи. Магістерське дослідження складається зі вступу, трьох розділів, висновків, списку використаних джерел, що налічує 106 позицій, та додатків. Загальний обсяг роботи – 109 сторінок, з них 99 сторінок основного тексту. 
У вступі обґрунтовано актуальність теми дослідження, визначено об’єкт, предмет, мету та завдання магістерської роботи, окреслено методи дослідження, розкрито наукову новизну, теоретичне та практичне значення результатів роботи, подано відомості про їх апробацію.

У першому розділі «Теоретичні основи досліджуваної проблеми» розкрито сутність ключового поняття «тема художнього твору», висвітлено особливості відображення теми вчительської інтелігенції у прозі літераторів-педагогів кінця ХІХ – початку ХХ ст., з’ясовано світоглядні засади та тематику прози Б. Грінченка та Д. Макогона. 

У другому розділі «Особливості художнього розкриття вчительської теми у прозі Б. Грінченка та Д. Макогона» проаналізовано художній доробок митців зазначеної теми, визначено її аспекти, порушені авторами проблеми, специфіку розкриття діяльності та характерів педагогів у різножанрових епічних творах письменників.

У третьому розділі «Методика вивчення прози на вчительську тему в старшій школі» проаналізовано в аспекті досліджуваної проблеми чинні програми й підручники з української літератури для 10 класу загальноосвітніх навчальних закладів, розроблено методичні рекомендації щодо вивчення прозової творчості Б. Грінченка та Д. Макогона на вчительську тему в старшій школі.
У висновках подано систематизовані й узагальнені результати дослідження.
Додатки містять конспекти уроку позакласного читання (Додаток А) та уроку вивчення літератури рідного краю (Додаток Б) за прозовими творами Б. Грінченка та Д. Макогона з життя вчителів та школи.
РОЗДІЛ 1
ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ДОСЛІДЖУВАНОЇ ПРОБЛЕМИ

1.1. Сутність поняття «тема» в літературознавстві та проблеми тематичної класифікації

Оскільки предметом нашого дослідження є вчительська тема у творчості Б. Грінченка та Д. Макогона, необхідно насамперед з’ясувати сутність поняття «тема» в літературознавстві.

Варто зауважити, що великий тлумачний словник сучасної української мови (укладач і головний редактор В. Бусел) розкриває кілька значень цього поняття, перше з яких стосується літературознавчої галузі: «Тема, -и, ж. 1. Коло життєвих явищ, що становлять зміст твору літератури, образотворчого мистецтва тощо [11, с. 1439]. 

У літературознавчих джерелах знаходимо детальнішу інформацію стосовно ключового поняття нашого дослідження. Зокрема, у літературознавчій енциклопедії (автор-укладач Ю. Ковалів) подано наступне визначення цього терміну: «Тема – центральне змістове коло подій, представлених у творі, що формують художню основу епічного, драматичного чи ліричного творів. Тема як основна предметна сфера роздумів письменника (літературознавця) пов’язана з конкретно-чуттєвим, образним мисленням, тяжіє до сюжету, в розгортанні якого беруть участь наратор, персонажі, дійові особи, ліричний суб’єкт, структурує іншу, артистичну дійсність, однак співвідносна з життєвими явищами» [52, с. 472]. Доволі стисло подає цей термін А. Ткаченко: «у літературознавстві це – основне коло зображення та вираження в художньому творі» [88, с. 148] Зауважимо, що тема відрізняється від життєвих явищ, подій тим, що характеризує явище, сприйняте й побачене митцем. 
Дещо спрощеним є визначення теми, подане у шкільному довіднику з теорії літератури (автор-упорядник У. Данильцова): «Тема (з грецької – те, що лежить в основі) – основне питання, що висвітлює письменник у творі» [28, с. 134]. 
Більш розширене тлумачення знаходимо у підручнику «Теорія літератури» І. Безпечного: «Те, про що письменник говорить у своєму творі, що становить собою основу безпосереднього змісту цього твору, визначають як його тему» [1, с. 33]. 

За П. Білоусом, тема – «коло життєвих явищ, грань життя, обрана письменником для зображення з метою узагальнення, розкриття закономірностей дійсності» [3, с. 43]. Отже, обираючи певну тему, автор у творі узагальнює явища дійсності.

У підручнику «Теорія літератури» (за редакцією О. Галича та ін.) наявні кілька тлумачень цього поняття, одне з яких пояснює тему як узагальнену основу змісту твору, «те, про що в цілому йдеться у творі» [15, с. 127], тоді як Н. Ференц вважає, що «…застарілим і неточним є визначення теми: «те, про що розповідається у творі". Воно не підходить до ліричних творів» [97, с. 116–117]. Однак наступна характеристика поняття у підручнику «Теорія літератури» (за редакцією О. Галича та ін.) уточнює зазначене вище: «у творі тема існує у вигляді того вихідного смислового положення, до якого він, умовно кажучи, може бути зведений» [15, с. 127]. 
За Н. Ференц, «тема (грец. tеmа) – це те, що покладене в основу, предмет пізнання… Тема – це матеріал, відібраний, осмислений і відтворений письменником» [97, с. 117]. 
Як бачимо, учені у визначеннях теми твору звертають увагу на роль митця в її осмисленні і розкритті.
У «Літературознавчому словнику-довіднику» за редакцією Р. Гром’яка (2006) тему визначено як «коло подій, життєвих явищ, представлених у творі в органічному зв’язку з проблемою, яка з них постає і потребує осмислення» [53, с. 662–663]. 

О. Галич, В. Назарець, Є. Васильєв подають подібне значення терміну: «тема – коло відображених у творі життєвих явищ, тобто предмет відображення у творі у зв’язку з певною проблемою, яка служить предметом авторської оцінки або осмислення» [15, с. 128]. 
Отже, учені відзначають зв'язок теми з проблемою. 
Тему твору досить часто плутають із його фабулою, зокрема, коли починають переказувати зміст твору на прохання лише сформулювати його тему. Адже фабула може бути переказана, а тема передує їй і кладеться в її основу. 
Тема художнього твору усвідомлюється читачами тільки після того, як вони ознайомляться з його фабулою. «Тема з'ясовується на основі усього змісту твору, але водночас зміст самої теми (її проблемний аспект) може бути концентровано в образно-афористичній формі, виражений в окремих елементах твору. Відголосок теми може бути поданий у назві твору («Хіба ревуть воли, як ясла повні?» Панаса Мирного, «Батьки і діти» І. Тургенєва, «Злочин і кара» Ф. Достоєвського» [15, с. 129]. 

У ліриці, окрім поняття теми, використовують також термін мотив. Це поняття в сучасному літературознавстві недостатньо опрацьоване, тому воно вживається в різних значеннях. 
Іноді не розрізняють мотив і тему, виділяють соціальні, політичні, громадянські мотиви, що призводить до їх ототожнення з проблематикою та тематикою творів. Про єдність понять «тема» і «мотив» писав і Ю. Лотман, Б. Томашевський та ін. Зокрема Б. Томашевський зазначав, що «темы... мелких частей» твору називаються мотивами, «которые уже нельзя более дробить» [90, с. 71].

Розуміння мотиву як вияву теми зафіксовано й у літературознавчому словнику-довіднику за редакцією Р. Гром’яка: «мотив – <…> тема ліричного твору або неподільна смислова одиниця, з якої складається фабула (сюжет): мотив відданості вітчизні, жертовності, зради коханого тощо» [53, с. 469]. У ліричних творах виділяють також провідний мотив (лейтмотив).
Б. Томашевський пов’язує поняття «мотив» також із фабулою, визначаючи фабулу як «совокупность мотивов в их логической причинно-следственной связи» [90, с. 71]. 

Автори підручника «Порівняльне літературознавство» В. Будний та М. Ільницький наголошують на таких ознаках теми як повторюваність, незмінність у творі, а також на зв’язку цього поняття з мотивом: «Тема (грецьк. – основа) – це предмет зображення, який є незмінним, стійким, тобто повторюваним у творі чи низці творів, і тому виступає …центральним семантичним елементом зображеного світу. Тема як інваріант містить парадигму варіантів – мотивів, які розгортаються в синтагматичній послідовності, вибудовуючи образну систему твору, зокрема сюжет (образ події), і виражаючи його ідею – авторський задум, ставлення до зображеного предмета, його інтерпретацію [8, с. 174]. 

Отже, тема організує всі елементи твору. А тема та ідея в своїй нерозривній єдності становлять ідейно-тематичну основу твору, його зміст. 
У структурі поняття «тема» виділяють її рівні: зовнішня і внутрішня теми художнього твору. «Зовнішня тема – це те, що відображено в цілому, загальна вказівка на обраний митцем для художнього втілення той чи інший життєвий об’єкт. Вона може об'єднувати різні твори різних авторів, що близькі за своєю загальносмисловою проблемною спрямованістю (наприклад, тема війни, соціально-визвольної боротьби, "пригніченої людини" і т. д.)» [15, с. 128]. 
Якщо зовнішня тема – «це коло об’єктів, зображених у творах, тобто, по суті, загальна вказівка на ті предмети, явища, що відображені в дійсності, то внутрішня тема – це ті її сторони, якими повернуті об’єкти, які висунуті в них на передній план» [15, с. 128]. Внутрішню тему твору визначають і як проблематику, «сукупність тих акцентів, тобто тих сторін зображуваної дійсності, до яких привернуто увагу читача шляхом підкреслення їх за допомогою використовуваних у літературі зображувально-виражальних засобів» [15, с. 129]. 

Таким чином, внутрішня тема – це сторони зовнішньої теми, що змальовані безпосередньо у творі. Її ще називають художньою, вона є «значуща саме в силу своєї проблемності, постановки якихось злободенних або «вічних» життєвих питань, які, на думку автора, потребують осмислення та оцінки» [15, с. 129]. 

За значенням для розкриття творчого задуму автора дослідники виділили також головну та другорядні теми. Тематичний аналіз твору, як правило, розпочинають із виокремлення головної теми твору, яка має провідне значення для розкриття творчого задуму автора, і ряду допоміжних (другорядних) тем (тем фабульних ліній твору чи окремих сцен). 

Сукупність тем художнього твору (головних і другорядних) становить його тематику. Є тематика твору і поняття тематики творчості письменника (або наскрізна тема творчості письменника). Наприклад, у творчості В. Стефаника – це тема селянства і його життєвих суперечностей, у Лесі Українки – тема стоїцизму, у І. Нечуя-Левицького та Панаса Мирного – життя пореформеного села та ін.

Література має неабиякі можливості зображення явищ життя, почуттів і переживань особистості, реальних і фантастичних об'єктів дійсності. Тому тематика художніх творів різноманітна.

Зокрема В. Будний та М. Ільницький за спрямованістю на об’єкт зображення виділяють такі різновиди літературної тематики:

- особистісно-психологічна (любовна тема у ліриці трубадурів, Петрарки, Володимира Сосюри, п’єсах «Ромео і Джульетта» Шекспіра, «Назар Стодоля» Шевченка, романі «Страждання юного Вертера» Ґете; тема змужніння юної особистості в повісті «Пригоди Гекльберрі Фінна» Марка Твена, оповіданні «Харитя» Михайла Коцюбинського, романі «Ловець у житі» Джерома Селінджера, повісті «Вогник далеко в степу» Григора Тютюнника);

- морально-етична (мотив роздвоєння особистості в новелі «Я (Романтика)» Миколи Хвильового; тема дружби в оповіданнях «Кавуни» Бориса Грінченка, «Федько-халамидник» Володимира Винниченка, повісті «Тореадори з Васюківки» В. Нестайка);

- суспільно-політична («Німеччина. Зимова казка» Г. Гайне, «І мертвим, і живим...» Т. Шевченка, «Бояриня» Лесі Українки);

- історична (літописи, «Владимир» Ф. Прокоповича, «Квентін Дорвард» В. Скотта, «Диво», «Роксолана», П. Загребельного, «Неофіти» Т. Шевченка, «Мальви» Р. Іваничука, «Берестечко» Л. Костенко);

- воєнна («На західному фронті без змін» і «Троє товаришів» 
Е.-М. Ремарка, «Прощавай, зброє» і «По кому подзвін» Е. Гемінґвея, «Огненне коло» І. Багряного, «Людина і зброя», «Прапороносці» О. Гончара і «Біль і гнів» А. Дімарова);

- філософська («Фауст» Ґете, «У пошуках утраченого часу» М. Пруста, зб. «Мій Ізмарагд» та поема «Мойсей» І. Франка, «Дім на горі» В. Шевчука);

- метафізична (лірика П. Карманського, Б.-І. Антонича, Д. Томаса);

- фантастична (романи «Із землі на Місяць», «Мандрівка до центру землі», «П’ять тижнів на повітряній кулі» Ж. Верна, «Машина часу», «Невидимець» Г. Велса, його оповідання «Чарівна крамниця», «Сонячна машина» В. Винниченка, «451º за Фаренгейтом» Р. Бредбері); 

- пригодницька («П’ятнадцятирічний капітан», «Діти капітана Гранда», «Двадцять тисяч льє під водою» Ж. Верна, «Острів скарбів» Стівенсона тощо» [8, с. 139–140].

У літературознавстві існує й поняття «вічні теми». Це літературні теми загальнолюдського значення, перейняті пошуками смислу життя, ролі особистості в контексті всесвіту. Сюди належить теми людського буття, пов’язані з життям та смертю, людиною і природою, людиною і Богом, любов’ю і ненавистю, добром і злом, творчістю та руйнуванням [53, с. 135].

Скориставшись поданою вище класифікацією, тему вчительської інтелігенції можна віднести як до суспільно-політичної тематики, оскільки у таких творах порушено питання суспільної ролі вчителів – представників інтелектуальної еліти нації, їх впливу на політичну свідомість народу, так і до особистісно-психологічної. Адже часто у творах про життя вчителів, маємо на увазі повісті, письменники звертають увагу на формування особистості молодого інтелігента-педагога, намагаються розкрити його психологію (І. Нечуй-Левицький «Над Чорним морем», Б. Грінченко «Сонячний промінь» та ін.).

Отже, проаналізувавши та узагальнивши підходи вітчизняних учених до розкриття значення терміну «тема», у межах нашого дослідження під ним розуміємо предмет зображення у художньому творі, а за основу беремо визначення, подане у літературознавчій енциклопедії (автор-укладач Ю. Ковалів): «Тема – центральне змістове коло подій, представлених у творі, що формують художню основу епічного, драматичного чи ліричного творів» [52, с. 472]. У структурі поняття «тема» виділяють окремі її рівні: зовнішня і внутрішня теми, головна і допоміжні (другорядні). Тему ліричного твору називають також мотивом. Тема пов’язана з проблемою, яка з неї постає, та з ідеєю твору, з якою створює ідейно-тематичну єдність.
Тема художнього твору відрізняється від явищ дійсності, оскільки характеризує події, сприйняті і побачені письменником. З’ясуємо, якою сприймали інтелектуальну еліту суспільства і як розкрили у своїх творах вчительську тему українські літератори ІІ половини ХІХ – початку ХХ ст. 

1.2. Життя і діяльність педагогів як одна з ключових тем у «вчительській» прозі кінця ХІХ – початку ХХ ст.
Однією з ключових тем в українській літературі другої половини ХІХ – початку ХХ ст. є тема інтелігенції. Історичним підґрунтям її розвитку у вітчизняному письменстві другої половини XIX ст. стало пробудження свідомості освіченої еліти, яка вбачала шлях національного визволення в наближенні до народу, сприянні його духовному і політичному самовизначенню. Тему ролі інтелігенції в суспільному житті розкрито у творчості М. Старицького, Б. Грінченка, П. Грабовського, М. Кропивницького, І. Нечуя-Левицького, Панаса Мирного, Б. Грінченка, І. Франка, О. Кобилянської та ін. Автори вивели образи «нових героїв», представників вчительської і клерикальної інтелігенції, лікарів, адвокатів та ін., наголосили на патріотичній настанові національній еліті, на пошуку шляхів її взаємодії з народом задля національно-культурного поступу.

Митці слова й педагоги завжди належали до справжньої інтелектуальної еліти нації. Для української прози кінця ХІХ – перших десятиліть ХХ ст. учительська тема була однією з центральних і актуальних. 
Літератори збагачували й нині збагачують своїми творами рідну мову, є виразниками духовності. Учителі в усі часи виховували молоде покоління, виконували важливу роль у національно-культурному поступі свого народу. 

Багато педагогів не лише гідно виконували свій професійний обов’язок, але й були літераторами. Учителювали зарубіжні митці слова: Ж.-Ж. Руссо, І. Песталоцці, Л. Керролл, С. Лагерлеф, Я. Корчак, Джанні Родарі, у тому числі й російські – Л. Толстой, П. Єршов, П. Бажов, М. Пришвін, О. Солженіцин та ін. 
В українській літературі поєднали письменницький хист і педагогічну працю Г. Сковорода, І. Котляревський, М. Костомаров, І. Нечуй-Левицький, О. Кониський, Л. Глібов, Б. Грінченко та його дружина М. Грінченко, Ю. Федькович, Є. Ярошинська, Степан Васильченко, Х. Алчевська, О. Маковей, Б. Лепкий, Д. Макогон, Уляна Кравченко, М. Колцуняк, О. Турянський та ін. Вони стали представниками так званої «вчительської прози», яка, за визначенням Т. Клейменової, охоплює «незалежно від ідейно-тематичного спрямування й жанрової приналежності, усю сукупність художніх прозових творів літераторів, які були педагогами і працювали за фахом» [44, с. 14]. Сюди також можна включити художні тексти про вчителів та учнів, про шкільні будні. 
Тематично багаті твори вчителів-письменників, як вихідців із Східної України, так і західноукраїнських, присвячені різноманітним проблемам, серед яких – педагогічні, а також соціальні, національні, філософські, морально-етичні. 

На думку Т. Клейменової, «Унікальність творчого обдарування таких митців пов’язана, передусім, з органічним поєднанням в одній особі таланту письменника й педагога, а відповідно – письменницької та вчительської праці, з їх взаємовпливом» [44, с. 22]. 
Багатий педагогічний досвід письменників сприяв написанню деякими вчителями-практиками творів, присвячених різним аспектам навчання й виховання підростаючого покоління, створення підручників, публіцистичних і художніх творів учительської тематики.

Наприклад, Б. Грінченко є співавтором (разом із дружиною) підручника «Рідне слово» (1917), автором низки статей на педагогічні теми («Якої нам треба школи», «Яка тепер школа на Україні» (1896), «Народні вчителі і вкраїнська школа» (1906), а також малої прози з життя вчителів сільських шкіл – «Екзамен» (1884), «Непокірний» (1886), «Брат на брата» (1907). Степан Васильченко в «Записках вчителя» (1898 – 1904) та інших щоденникових записах викривав незадовільний стан освіти в Україні, тяжке правове та матеріально-побутове становище вчителів початкових шкіл. Багатий матеріал про життя сільської інтелігенції, зокрема вчителів, ліг в основу його оповідань «Вова» (1910), «З самого початку», «Над Россю» (1911) та ін. 

Літератори, які були одночасно педагогами, запозичували теми й образи з учительської діяльності, сприяли своїми творами національному вихованню, засуджували ставлення влади до українського народу. Проблеми народних учителів межі ХІХ-ХХ ст., які не мали можливості реалізувати весь свій потенціал викладача й громадського діяча в тогочасних умовах, яскраво відтворені у відомій драмі «Учитель» (1903) І. Франка, у повісті «Веселка над пустарем» (1930) Б. Лепкого, а також у творчості багатьох західноукраїнських митців, які працювали в народних школах і відчули на собі несправедливе ставлення з боку польської чи австрійської влади, зазнали переслідувань, різних утисків. Це такі митці, як Іван Садовий (І. Федорак), автор малої прози (новели «Одна візитація» (1933), «На аудієнції» (1933), «Бунтівник» (1935) та повістей із життя вчителів «Безіменні плугатарі» (1935), «Танок смерті» (1937), «Весняний гамір» (1938), Уляна Кравченко (нариси «Спогади учительки» (1887, видані 1936), М. Колцуняк (повісті «Настрічу сонцю золотому» (1904) і «Проти хвиль» (1921) та ін. 
В. Бірчак «у творах, особливо новелах (збірка «Золота скрипка»), пропагував передові європейські та власні педагогічні ідеї і погляди, змальовував яскраві образи вчителів, учнів, розкривав взаємостосунки у педагогічних колективах, засуджував процес чехізації освіти» [100, с. 12]. 
Буковинець Д. Макогон, автор збірок «Шкільні образки» (1911), «Учительські гаразди» (1911), у своїх творах виступав проти румунізації шкіл та несправедливого приниження владою гідності вчителя. 
Педагогічна майстерність, учительські будні – ці та інші аспекти вчительської праці відображені й у повістях «За вчительським хлібом» (1932) та «Братня любов кріпша від камінних стін» (1937) І. Филипчака.

Зупинимось детальніше на особливостях прози про вчителів кінця ХІХ – початку ХХ століття. Зокрема відзначимо, що головними героями творів цієї теми, відповідно, є педагог, безправний і соціально незахищений, не лише матеріально, а часом і морально убогий внаслідок тогочасних соціально-економічних умов. 
Але в «учительській» прозі Б. Грінченка, Д. Макогона, Степана Васильченка, М. Колцуняк, Уляни Кравченко, Івана Садового виведено й образ національно свідомого вчителя-патріота, який працює на благо рідного народу задля його культурного й соціального розвитку.
Працюючи на селі, письменники самі відчули неналагоджений побут, сутички з місцевою владою, шкільними інспекторами тощо, що й стало джерелом побудови конфліктів у їхніх творах на вчительську тему. 
Шкільна влада верховодила над безправним учителем, часто переводила його на інше місце праці без вагомих причин. Наприклад, в оповіданнях «Екзамен» та «Непокірний» Б. Грінченко зосередив увагу на матеріальній незабезпеченості сільських шкіл, яка не дозволяла вчителю реалізувати вповні свій педагогічний потенціал: «I молодий вчитель працює понад свої сили. Ще вчора маленька, що волость вiддала пiд школу, хатка завбiльшки сорок квадратних аршин, почала чепуритися» [20]. 
А в описі побуту героїні повісті «Настрічу сонцю золотому» М. Колцуняк можна помітити епізоди з життя авторки. Школа, у якій розпочинає свою педагогічну працю молода вчителька Ліда, – «темна, мокра кімнатка, перероблена з корчмарського ванькирика (бо школа «молодшої сили» містилася в давній корчмі)» [47, с. 172]. 

Подібні картини праці вчителя в невідповідних побутових умовах описані й в автобіографічному нарисі «Із записок учительки» Уляни Кравченко. Героїня цього твору, друге «я» авторки, живе й навчає дітей у напівзруйнованій дяківні на старому цвинтарі. 
Найжахливіші умови праці вчителя, на нашу думку, представлено в новелі «Вибагливий панич» Д. Макогона. Адже в цьому творі оповідається про те, як педагог змушений за наказом місцевої влади проводити уроки в колишній трупарні. Адже саме це приміщення, невідповідне для такої відповідальної і важливої для розвитку молодого покоління роботи, було відведене сільськими верховодами під школу.
Матеріально незабезпечене життя педагога – ще один аспект викриття у творах цієї теми. Зокрема, у повісті «Настрічу сонцю золотому» М. Колцуняк, розкриваючи минуле матері Ліди, зосереджується на описі сім'ї старого, змарнілого від праці, «з купою дітей і боргів» педагога, де «біда була страшна, часто доводилося і без вечері йти спати» [47, с. 124]. Подібну картину бачимо й у новелі «Перша посада» Д. Макогона. У цьому творі молодий педагог-початківець уже третій місяць не отримує заробітну платню, тому змушений голодувати.
Зобразили автори й стосунки педагогів із селянами, батьками учнів, які часом не усвідомлювали потребу шкільного навчання. Так, у непростих взаєминах молодої вчительки Ліди з селянами М. Колцуняк у повісті «Настрічу сонцю золотому», вірогідно, описала свій педагогічний досвід. 

Взаємовідносини «учитель – учень / учні» наявні в багатьох творах на вчительську тему. Автори (Б. Грінченко «Украла», «Дзвоник», «Екзамен», Д. Макогон «Лєктура», «Дитячий бунт», Уляна Кравченко «Із записок учительки», М. Колцуняк «Проти хвиль», Степан Васильченко «Роман», «Приблуда» та ін.) зобразили шкільні будні, стосунки учителя з вихованцями, епізоди, у яких він проявив педагогічний такт, етику або, навпаки, розкрився з негативного боку.

Автори «вчительської» прози, присвяченої життю і діяльності народних педагогів межі ХІХ – ХХ ст., розкрили не лише матеріальний бік життя вчителів, їх взаємини з селянами та учнями, а й ті моральні образи, які їм доводилося терпіти через сутички з представниками влади. Цьому аспекту приділено увагу у творах «Непокірний» Б. Грінченка, новелі «Бунтівник», повісті «Безіменні плугатарі» Івана Садового, творах «Вибагливий панич», «Щаслива дорога», «Шкільна власть», «Депутація» Д. Макогона та ін. 
Як відзначила дослідниця «вчительської» прози Т. Клейменова, «продовжуючи традицію Л. Мартовича у створенні образів нечитальників, що не усвідомлювали потребу просвітнього руху, суспільної діяльності, Іван Садовий у повісті «Безіменні плугатарі» виводить образ голови місцевої шкільної ради – війта. Це тип соціально і національно несвідомого селянина-нечитальника, який тримається застарілих поглядів, схильна до наживи, неосвічена, і, відповідно, далека від педагогічних проблем людина, що підбурює селян проти вчителя» [44, с. 128]. 
Перевірка результативності праці вчителя владою, втручання в його діяльність часто ставали приводом принизити особистість педагога. Наприклад, у творі «У школі» Дніпрової Чайки невиправдано довга перевірка знань школярів була завершена лише тоді, коли інспектор зголоднів.
Б. Грінченко в оповіданні «Екзамен», Іван Садовий у повісті «Безіменні плугатарі» також подали фрагменти відвідання тогочасними інспекторами шкіл Галичини. Симпатія авторів на боці вчителів, а не несправедливих і нечемних представників шкільної влади. 
«Віддзеркаленням драматичного становища ідейних педагогів як Західної, так і Східної України, які змушені були працювати в злиденних умовах, а за свої погляди зазнавали жорстоких утисків владою, є доля вчителів Федосія Райка (Над Россю» Степана Васильченка) та Андрія Понура («Безіменні плугатарі» Івана Садового)» [45, с. 83]. Наприклад, Райко виступав проти свавілля приставів, попів і за свої переконання за 38 років учителювання 18 разів був переведений із місця на місце. Згадуючи своє життя, він бачив «… тільки одну довгу низку переводів, <…> а радощів, ясних днів – як і не було…» [10, с. 66]. 
Національно свідома частина вчительської інтелігенції, незважаючи на перешкоди, прагнула змінити систему освіти, ставлення шкільних властей, поліпшити власні умови праці й рівень життя селян. Подібно до Райка з оповідання «Над Россю» Степана Васильченка, свідомий учитель Понур із повісті Івана Садового «Безіменні плугатарі» жив у злиднях, однак ніколи не корився начальству, не лицемірив перед ним, оскільки «зрозумів своє завдання і щиро працював для піддвигнення свого народу» [82, с. 335]. 
Іван Садовий зобразив головних персонажів повісті «Безіменні плугатарі» у багатогранній діяльності. Герої автора, педагоги Луговий та Нестерович працювали в школі, читальнях, кооперативах, створювали драматичні гуртки, хори, навчали дорослих грамоті тощо. Причому цю роботу вони проводили в різних селах і школах, адже за наказом влади змушені були неодноразово змінювати місце праці.
«Сенсом життя персонажів-педагогів «учительської» прози Б. Грінченка («Непокірний»), Степана Васильченка («Над Россю»), Івана Садового («Бунтівник», «Безіменні плугатарі»), М. Колцуняк («Настрічу сонцю золотому»), Д. Макогона («Вибагливий панич», «Щаслива дорога») є самовіддане служіння знедоленому народу; спільні риси цих героїв – любов до своєї професії, цілеспрямованість, сила волі й стійкість переконань» [45, с. 84]. 
Таким чином, на образах-персонажах і проблематиці творів із життя вчителів кінця ХІХ – перших десятиліть ХХ ст. позначився досвід нелегкої педагогічної праці українських авторів, педагогів за фахом, таких, як Б. Грінченко, Д. Макогон, Степан Васильченко, М. Колцуняк, Іван Садовий (Федорак), Уляна Кравченко та ін. У творах згаданих митців прагненню народних учителів працювати для народу з метою його національно-культурного розвитку протистоїть низка чинників: влада, що чинила утиски у сфері національної освіти народу, часті переведення педагогів на нове робоче місце, їх матеріальна незабезпеченість, відсутність належних умов для навчання дітей і дорослих тощо. 
Художні особливості творів учительської теми: головні персонажі – учителі, порушення педагогічних проблем (навчання та виховання підростаючого покоління, суспільна роль учительської інтелігенції, нелегка педагогічна праця, складні взаємини педагогів із владою, стосунки з учнями та їхніми батьками тощо), поєднання особистої і соціальної сфер життя героїв, заглиблення в почуття, переживання та поведінку персонажів, автобіографізм у зображенні їх учительського досвіду, дидактичне й виховне спрямування творів та ін.
1.3. Світоглядні засади творчості Б. Грінченка та Д. Макогона

Б. Грінченко і Д. Макогон – одні з найяскравіших представників української «вчительської» прози. Вихідці з різних територій нашої на той час бездержавної країни (Б. Грінченко – зі Східної, Д. Макогон – із Західної України), вони обидва були національно свідомими особистостями з високими ідейними переконаннями, боролися за права свого народу на рідномовну освіту, вирізнялися самозреченістю у праці для нього.
Безсумнівно, серед відомих людей України Борисові Грінченку належить oсoбливе місце. Наділений багатoгранним талантом, він прoжив недовге життя, проте нaдзвичaйно нaсичене різними видaми інтелектульної та твoрчої діяльності на блaгo України. Він є гідним прикладом національно свідомого інтелігента, вченого, педагога, громадсько-культурного діяча.

Прaцелюбствo Б. Грінченка вражало сучасників. За словами М.Чернявського, він «більше працював, ніж жив» [77, с. 10]. Як слушно відмітила Н. Левчик, «в особі Б. Грінченка – письменника, педагога, літературознавця, лексикографа, етнографа і фольклориста, історика, публіциста, видавця і громадсько-культурного діяча – українська культура і література зокрема мали чи не поодинокого "робітника без одпочину", величезна енергія, витривалість у праці, широкий обсяг інтересів якого дивували навіть І. Франка і викликали його щиру симпатію» [50, с. 104].

За життя письменникові довелося зазнати переслідувань самодержавної російської влади, а по смерті «…комуністичні ідеологи оголосили Грінченка націоналістичним та буржуазно-ліберальним діячем» [73, с. 45]. Лише в незалежній Україні віддали належне його заслугам перед нацією.

Б. Грінченко був вихідцем із небагатих дворян, мав можливість навчатися, але через захоплення забороненою літературою був виключений із харківської реальної школи, натомість наполегливо займався самоосвітою. «Освіта і самоосвіта становили своєрідний моральний імператив для Б. Грінченка упродовж усього його життєвого шляху. Він активно навчався сам і чимало зробив для підвищення культурно-освітнього рівня українського суспільства» [18, с. 4]. Склавши 1881 р. при Харківському університеті іспит на звання народного вчителя, він невдовзі розпочинає педагогічну і просвітницьку діяльність у селах Харківщини й Катеринославщини. Саме з педагогічною працею пов’язані понад 10 років життя письменника, за винятком 1886–1887 р.р., коли він працював земським статистиком Херсонської управи.

Місцями його вчителювання були села Введенське Зміївського повіту, Нижня Сироватка (нині Сумщина), Олексіївка (нині Михайлівської сільради поблизу Комунарська), де він протягом шести років прaцював у привaтній школі X. Алчевської.

Спочатку Б. Грінченко служить учителем у рoсійських селах, однак мріє мешкaти в укрaїнській, точніше, українськомовній місцевості і займатись вивченням національної культури – мови, ментальності, літератури. Розповідаючи про початок своєї педагогічної діяльності, письменник зауважував: «На жаль, село було (Сумський повіт) московське, через рік попрохався у другу школу в тому ж повіті – і знов опинився в москалів. Але село було саме на межі з Полтавщиною. Я перейшов верстви за три у полтавське українське село, а в школу щодня ходив» [18, с. 4]. Молодий учитель «…жив в одній хаті з хазяями, квочками під полом, ягнятами й телятами, але був задоволений, бо того, що шукав (українського лексичного і фольклорного багатства), мав досить» [60, с. 46].

Ще двадцятилітнім юнаком Б. Грінченко вирішив віддати всі свої сили справі сoціального й націoнального визвoлення ріднoгo народу. І все життя він був вірним ідеї, учив цьогo інших своїм публіцистичним і художнім слoвом. Носіями цієї ідеї є герoї багатьох його повістей і оповідань.

Вирішальний вплив на Б. Грінченка мала нaрoдницькa ідеoлoгія. Він вірив у сили й розум свого народу: «Я думаю, що простий народ, а надто народ український, так само здатний до вищої культури, як і панський клас» [21, с. 340]. Просвітницьку працю педагог вважав основою національної самостійності. 

«У спогадах сучасників він постає палкою і запальною, але щирою й лагідною людиною, яка дуже високо цінувала служіння благородній ідеї. Маючи винятковий хист громадського діяча, організатора, пропагандиста, Грінченко багатьох тогочасних інтелігентів, зокрема молодь, учителів, переконав у необхідності підтримувати українську справу, робити щось корисне для просвіти народу» [73, с. 45]. 

У ті часи праця народного вчителя була дуже складною, не було нормальних умов ні для побуту педагога, ні для навчання дітей. Учителі зaлежали від місцевої влaди, предстaвленої, як прaвило, людьми обмеженими й безчесними. Через це нaйбільше стрaждaлa шкільнa освітa на селі. 

Але за будь-яких умов Б. Грінченко залишався вірним культурно-просвітницькій справі. За його вчителювання школа у с. Введенському, яка до того мала пoгану славу, перетвoрилася в зaклад, куди діти хoдили з рaдістю, прaгнули вчитися. Усні завдання виконувались українською мoвoю, яка була забoрoнена. Однак через дoнoси місцевoї влади Б. Грінченкові доводилося міняти місця роботи (переїздив з одного села до іншого).

«Б. Грінченко свідомо засвоїв кращі надбання світової педагогічної думки і поєднав їх з національними традиціями виховання та формування особистості, з потребами духовного відродження української нації. Цілісний образ учителя національної школи, що постає з усієї наукової й літературної спадщини вченого й письменника, органічно доповнюється його власною педагогічною діяльністю» [63, с. 36]. Письменник був прекрасним педагогом. Учителюючи по селах тодішньої Харківської губернії, він здобув любов учнів, що засвідчили їхні спогади та вірші, уміщені в рідкісному збірнику «Над могилою Б. Грінченка» (Київ, 1910).
Осoбливих успіхів у педaгoгічній діяльності він дoсяг у приватній шкoлі відoмoї просвітниці Х. Алчевської в Олексіївці Слов’яно-сербського повіту (тоді Катеринославщина), де працював найдовше (1887–1893 рр.). Тут педагог успішно експериментував, увів уроки народознавства, заснував літературний гурток. Проте й у школі Х. Алчевської навчання велося російською мовою, не було українських книжок, підручників. Усупереч офіційним забoронам, учитель навчав дітей української грамоти. Упродовж 1888–1889 р.р. у школі видавався рукописний журнал «Думка», куди записувалися літературні спроби учнів, а також зібрані фольклорні зразки. 

За О. Неживим, «Не лише широта інтересів, ерудиція, працьовитість характеризували цього видатного українця. Йому була притаманна виняткова принциповість і наполегливість у впровадженні своїх ідей та переконань у життя. Він був послідовним у словах та діях і не дозволяв собі жодного кроку в напрямі, який би не вів до піднесення освіти українського народу, його соціального та національного визволення» [63, с. 37]. Тому письменник принципово виступив проти «обмосковлювання» дітей Х. Алчевською. Наполягаючи на дотримуванні принципу навчання рідною мовою, він водночас захищав і соціальні права свого народу.

Як педагог Б. Грінченко відзначався глибоко прогресивними переконаннями. На курсах для вчителів Харківщини 1883 р. у Змієві він виступив із промовою, яка стала основою статті «Якої нам треба школи». Окрім цього, вийшли такі теоретичні праці Б. Грінченка, як «Народні вчителі і вкраїнська школа», «Яка тепер народна школа на Вкраїні», «На безпросвітній путі. Про українську школу», «Перед широким світом». Він є автором читанки «Од снігу до снігу», популярних підручників «Українська граматка до науки читання і писання», «Рідне слово. Українська читанка», публіцистичних статей із проблем народної освіти та культури. У теоретичних працях Б. Грінченко подав власні погляди на педагогіку та на роль учителя, піддавав різкій критиці самодержавну систему освіти, обстоював зв'язок навчання з життям народу, обґрунтував необхідність створення національної школи. Тому його вважають одним із оснoвoпoложників української національної педагогіки.

Багаторічний досвід педагогічної діяльності відображено також у художніх творах Б. Грінченка із життя школи, вчителів, зі сторінок яких постає образ учителя («Непокірний», «Екзамен» тощо). Учительська праця дала можливість глибоко вивчити психологію дітей, що позначилося на достовірному відображенні їх характерів («Дзвоник», «Украла» та ін.).

Після кількарічного вчителювання Борис Грінченко з 1894 р. переїжджає до Чернігова, де обіймає різні земські посади. З літа 1902 р. життя письменника тісно пов’язане з Києвом, де він займається різноманітною культурною та політичною діяльністю. Серед справ Б. Грінченка варто виділити редагування української щоденної газети «Громадська думка», часопису «Нова громада», робота щодо заснування Української радикальної партії, головування у «Просвіті» та Всеукраїнській учительській спілці, створення у Києві першої публічної бібліотеки (її фонд нині знаходиться в ЦНБ ім. В. І. Вернадського НАН України).

«Митець був постаттю полемічного спрямування: ініціював і викликав різноманітні дискусії щодо культурних, художньо-естетичних та культурологічних пріоритетів українського суспільства. З Борисом Грінченком вступали у полеміку речники й лідери української духовності, художньої культури, нації, такі як М. Драгоманов, І. Франко, Леся Українка, М. Коцюбинський, що лише підкреслює масштаб і вагу його особистості. При цьому вони мали добрі або й дружні стосунки з Б. Грінченком і неодноразово наголошували на його соціокультурній значущості» [18, с. 5]. 

У «Листах з України Наддніпрянської» (1892–1893), адресованих М. Драгоманову, Б. Грінченко виклав свої погляди на тогочасну українську інтелігенцію, на її роз’єднаність, інертність, виділив кілька її типів, які проілюстрував і в художніх творах: «Що ж робить інтелігенція в сей час? Три речі: або нічого не робить, а тільки «заживає життя», або змосковлює народ, або, в ліпшому випадкові, згорне руки й каже зітхаючи: нічого не вдієм – так уже нам судилося: москалями статися…Треті, ті, що зітхають, зовсім уже нічого не варті. Правда, якби вітер віяв не з півночі, а з півдня, то вони б, може, й інше почали балакати... Є, правда, ще четверта купочка інтелігентна на Вкраїні Наддніпрянській. Се – українські націонали, українські патріоти – не ті, що вміють тільки зітхати, а ті, що вміють і рук до діла прикладати. Се маленька, дуже маленька купочка. Се майже одиниці, і тільки останніми часами сих одиниць усе більшає та більшає. Але ж вони, ті одиниці, своїми лицарськими змаганнями підняли вгору наш досі затоптаний національний стяг; се від них Україна-Русь мусить сподіватися добра. Але темний у них шлях, і мало єднання проміж ними самими. Мало спільності, мало солідарності. Індивідуалістична вдача перемагає. І се страшенно шкодить ділові» [24]. У публіцистиці «Б. Грінченко обстоює збереження українського менталітету, прагне пробудити національне самоусвідомлення... Водночас він підтримує ідею взаємодії й взаємозбагачення культур усіх народів на основі рівноправного й вільного розвитку кожної з них» [63, с. 37].

Як згадував С. Єфремов, «Грінченко не терпів вайлуватості, інертності багатьох своїх земляків, "вічних жалів та щедрих обіцянок, від яких до діла так само далеко, як од землі до неба"» [62, с. 76]. Будучи сам високоінтелігентною людиною, патріотом, «Він ненавидів і всіляко висміював псевдопатріотів, що обмежувалися гаслами та деклараціями, страхалися важкої й невдячної роботи, відповідальності, ризику для кар'єри та життя» [73, с. 48]. 
Учителюючи, працюючи на різних посадах, Б. Грінченко розгорнув гідну пoдиву літературну діяльність, до якої активно звернувся у першій половині 80-х років ХІХ століття. Він часто виступав під псевдонімами, найбільш поширені серед яких – Василь Чайченко, Б. Вільхівський, П. Вартовий, І. Перекотиполе, Л. Яворенко. Одна з перших його поетичних збірок, що вийшла 1884 року, «в назві містила цілком концептуальний, прозоро символічний псевдонім – "Пісні Василя Чайченка"» [18, с. 5].

Також він є автором поетичних збірок «Під сільською стріхою» (1886), «Хвилини» (1903), «Під хмарним небом» (1893), «Пісні та думи» (кн. 1–2, 1894). Як зауважив А. Погрібний, «У більшості цих книжок переважають мотиви народних страждань та боротьби та волю. Щодо останнього Грінченко зробив внесок у творення своєрідної суворої естетики в українському письменстві кінця XIX століття – власне, естетики мужньої, наступальної політичної поезії» [70, с. 9].
Окрім ліричних поезій, Б. Грінченко створював також балади та поеми. Він написав такі твори, як «Професор Пшик» (1887) (підзаголовок «балада сьогочасна»), балади «Смерть отаманова» (1888), «Галіма» (1890), «Дон Кіхот» (1903), поеми «Христя» (1888) й «Матільда Аграманте» (1897). У цих творах межують національні та свободолюбні цінності й мотиви.

Поет активно працював і в жанрі байки (дві збірки під однаковою назвою – «Байки» (1895), книжка «Байки» (1911), видана дружиною письменника після його смерті. 

Практично водночас із поезією Б. Грінченко дебютував і у прозі. Написав близько п'ятдесяти оповідань, чотири великих повісті («Сонячний промінь», «На розпутті», дилогію «Серед темної ночі», «Під тихими вербами»). «А. Кримський зазначав, що найталановитіше Грінченко-письменник виявив себе у прозі й, зокрема, в жанрі повісті. І. Франко теж назвав його талановитим повістярем» [60, с. 47].
Тематика прози письменника – життя українського селянства, робітників, чиновників, службовців, різних прошарків інтелігенції. Б. Грінченко розкрив у своїх творах класове розшарування українського села (дилогія «Серед темної ночі» (1900) та «Під тихими вербами» (1901), першим торкнувся теми шахтарського життя, багато написав для дітей і про дітей. Разом із І. Франком, Оленою Пчілкою він закладав основи дитячої літератури, відтворив у малій прозі становище школи та безправність народного вчителя («Екзамен», «Непокірний»), знедолене дитинство («Каторжна», «Сестриця Галя», «Ксеня», «Дзвоник»), проблеми життя селянських дітей із бідних родин («Без хліба», «Украла», «Кавуни» та ін.), історичне минуле в доступній для дитини-читача формі («Олеся»). 

Б. Грінченко був одним із перших в українській літературі, хто розповів про різноманітні шляхи, якими йшла (чи намагалась іти) українська інтелігенція кінця XIX ст. (повісті «Сонячний промінь», «На розпутті»). Розкрив він і тему відступництва інтелігенції від свого народу, прірви між панами і мужиками (оповідання кінця 80-х років «Байда», «Зустріч», твори «Болотяна квітка» (1901), «Як я вмер» (1901), «Сам собі пан» (1902)). Це відповідало історично назрілій потребі розширення тематичних обріїв українського письменства, виходу його з «селянського кола».

Звертався Б. Грінченко і до драматургії, що свідчило про його прaгнення ширше і масштабніше охoплювати українську дійсність. Він є автором п'єс «Ясні зорі», «Степовий гість», «Нахмарило», «На громадській роботі», «На новий шлях» та ін.

Коло твoрчих прaгнень митця було прaктично безмежним. Як слушно зазначив Я. Голобородько, «Він був справжнім інтелектуалом-універсалом, який опановував будь-яку нову нішу й сферу, до яких ставали дотичними його інтереси, й захоплено брався за кожну нову для себе справу, виявляючи феноменальну працездатність і працелюбство» [18, с. 6].

З широких світoглядних пoзицій oсмислював Б. Грінченко зв'язки рідного письменства з іншими літературами світу. Він був авторитетним перекладачем. За спогадами друзів, Б. Грінченко володів слов'янськими мовами, німецькою, французькою, вивчав італійську і норвезьку мови. В останні роки життя він багато часу приділяв видавничо-перекладацькій діяльності. Очолювана ним «Просвіта» видала цілу бібліотеку творів світової літератури. Б. Грінченко здійснив переклади і переспіви творів європейських митців, таких як Дефо, Гете, Шіллер, Байрон, Пушкін, Гейне, Кольцов, Гюго та ін. Наприкінці 900-х рр. у перекладі письменника було надруковано також твори Г. Гауптмана, О. Мірбо, В. Сарду, А. Шніцлера, Е. Амічіса та ін.

Б. Грінченко є автором історико-літературних розвідок «Петро Кузьменко», «Огляд української лексикографії». Він також написав літературознавчу роботу «Галицькі вірші» (1891), уже згадану публіцистичну працю «Листи з України Наддніпрянської» (1892–1893), патетичну статтю «Двоє рідних» (1906), присвячену постатям Т. Шевченка й Г. Гейне, спільним рисам їх творчості. 

Зауважимо також, що широкою булa популяризаторськa, проcвітницькa діяльніcть пиcьменникa. В умовaх заборони української книжки він, обходячи сувору цензуру, видaє цілу серію укрaїномовних книжок для просвіти українців, популярні нариси про письменників (І. Котляревського, Г. Квітку-Основ’яненкa, Є. Гребінку).

«Як фольклорист і етнограф, Б. Грінченко посів помітне місце в історії української культури, – і як дослідник, і як збирач та видавець. Протягом 1895–1899 рр. він видав три томи "Етнографических материалов, собранных в Черниговской и соседней с ней губерниях", збірник "Из уст народа. Малорусские рассказы, сказки и пр." – 1900 р., збірку анекдотів "Веселий оповідач" та ряд інших» [77, с. 12], видав багатьма брошурами народні казки, вагому працю «Литература украинского фольклора (1777–1900). Опыт библиографического указателя» (1901). 

Вірним другом і помічником Б. Грінченка впродовж життя була дружина Марія Миколаївна Гладиліна-Грінченко (відома в літературі як Марія Загірня (1861–1928), яка разом із чоловіком учителювала, займалась укладанням словників. Завдяки неймовірній енергії, Б. Грінченко та М. Загірня за кілька років упорядкували чотиритомний тлумачно-перекладний «Словарь української мови» (1907–1909 рр.), що стало справжнім науковим подвигом. На словнику ґрунтувався український правопис, запроваджений у 20-х рр. XX ст., який зі змінами чинний і нині. За цю працю Російською Імператорською Академією Наук Б. Грінченкові було присуджено другу премію М. Костомарова (1906). 

Отже, Борис Грінченко – поет, прозаїк, драматург, публіцист, лексикограф, етнограф-фольклорист, мовознавець, педагог, автор підручників для молодших школярів, перекладач, журналіст, видавець, по-справжньому титанічна постать. Він був високо інтелігентною людиною. Життя Б. Грінченка позначене не лише передовою світоглядною позицією й високими ідейними переконаннями, а й самозреченістю у праці заради народу. Тому закономірним є те, що письменник звертався до проблем інтелігенції, зокрема вчительства, в публіцистичних працях, у художній творчості зобразив героїв із середовища народних учителів, болісний процес пошуків в освічених колах суспільної перспективи, тобто звертався до актуальних тем та образів кінця XIX – початку XX ст. 
Життя і творчість Дмитра Макогона (1881–1961) не є настільки багатогранними, порівняно з Б. Грінченком, і досі залишаються недостатньо висвітленими в літературознавстві. Талановитий поет, прозаїк, публіцист, громадський діяч і педагог, батько письменниці Ірини Вільде, Д. Макогон, однак, залишив досить помітний слід у літературному процесі межі ХІХ-ХХ ст. 

Його ім’я стоїть поряд з іменами таких обдарованих і самобутніх митців, уродженців Буковини, як О. Кобилянська, Є. Ярошинська, І. Синюк, які служили словом своєму народові. Як відзначила С. Хронюк, «Дмитро Макогон ніколи не стояв осторонь складних і драматичних суспільно-політичних подій в Україні, які відбувалися на рубежі століть, поєднуючи письменницьку працю з активною громадською діяльністю. Він і його однодумці, виховуючись на традиціях Т. Шевченка та І. Франка, передової російської літератури, вели активну боротьбу проти національної обмеженості. Вони гостро виступали проти реакційних сил Австро-Угорщини, дискримінації і денаціоналізації корінного населення поневоленої землі» [102, с. 90].

Дмитро Якович Макогон був уродженцем с. Хоростків на Тернопільщині. Його батьки – бідні селяни, які втратили трьох синів, і, відповідно, прагнули вберегти єдиного нащадка, вивчити його, «вивести в люди». Майбутній письменник навчався в народній школі, потім вступив до Тернопільської гімназії, де брав участь у студентському гуртку, заснованому І. Франком і М. Павликом, у зв’язку з чим був виключений із сьомого класу як «неблагонадійний». Складений екстерном в 1902 р. у Заліщицькій у чительській семінарії іспит на звання народного вчителя дозволив Д. Макогону отримати право вчителювати. Педагогічній діяльності він присвятив більше п’ятдесяти років, двадцять із яких працював у буковинських сільських школах, зокрема в с. Лукавиця і Веренчанка [89].
Розглядаючи школу як знаряддя денаціоналізації українського населення, уряд Австро-Угорщини намагався вповільнити розвиток українського шкільництва. Виступаючи проти загарбників, українська інтелігенція намагалась покращити рівень освіти, виступала проти навчання нерідною мовою, застосування антипедагогічних методів навчання і виховання.

Як відмітив О. Романець, «Нелегкою була праця вчителя за часів і Австрії, і Румунії, і Польщі, а ще такого вчителя, що вболівав за народ, виступав на його захист, брався до гострої і випробуваної зброї – слова. На багатьох учительських посадах на Буковині йому доводилося сидіти «провізорчо» (тимчасово), сподіваючись, що за прогресивні настрої буде зміщений. Доводилося вступати в конфлікт не лише з владою, а й з певною частиною буковинського селянства, яка свою ненависть до експлуататорів та панів іноді переносила на школу та вчителя» [78, с. 133].
Згуртована спільною ідеєю боротьби проти несправедливості в освіті, молода генерація українських активістів на сторінках педагогічної преси виступала зі статтями та художніми творами. У педагогічних періодичних виданнях «Промінь» та «Каменярі» друкувалися твори на педагогічні теми Івана Діброви, Євгенії Ярошинської, Івана Синюка та інших письменників.

Д. Макогон також бере активну участь у житті буковинського вчительства, у «Вільній організації українського вчительства на Буковині». Стає одним із засновників її друкованого органу – журналу «Каменярі» (двотижневик, Мамаївці, 1909-1914, Чернівці, 1921-1922).
Педагогічна праця Д. Макогона була перервана мобілізацією до австрійського війська під час Першої світової війни. Повернувшись до вчительської праці після розпаду Австро-Угорської імперії в 1918 р., він став свідком румунізації українських шкіл. 
Описуючи життя рідного краю, Д. Макогон зазначав: «Чотири роки минає, як ми заскочили в ту румунську ідилію, чотири роки освічує нас румунське сонце і хоч ми бачимо його, хоч щодня дивимось на нього, та у його променях ми зігрітися не можем. Кожної днини воно морозить нас із більшою силою, не піддержує, а просто убиває усе наше органічне життя, жорстоко, безпощадно убиває» [55]. 
За виступи проти окупаційного режиму митця звільняють із посади, переслідують. Педагог-патріот навіть відмовився від посади директора школи в Чернівцях, яку йому запропонували взамін на співробітництво з режимом. Про переслідування, яких зазнав разом із дружиною, теж вчителькою, від румунської влади, Д. Макогон написав поетесі Марійці Підгірянці: «Румунська влада вже з перших днів почала шаліти. Українську інтелігенцію арештовувала або проганяла з робочих місць, українські школи насильно румунізувала, а вчителів переносила на полудне, а навіть у глибину Румунії. Наше село Лукавицю, де ми з жінкою вчителювали 15 років, там мали й свій дім, зрумунізовано також. Нас перенесено до села Веренчанки Заставнецького повіту в північну Буковину і то тільки тому, що румунському інспекторові дали хабар. Всі українські товариства і газети були закриті» [84, c. 4].
Але навіть у цих жорстких умовах заборон і переслідувань Д. Макогон розгортає активну педагогічну, громадську і літературну діяльності. «Він стає одним із авторів літературно-громадського місячника «Промінь» (1921-1923), навколо якого гуртувалися кращі письменницькі сили Буковини, докладає чимало зусиль для відновлення «Каменярів» (1921-1922) та заснування сатиричного журналу «Щипавка» (1922), гуртує українське вчительство для опору шовіністичній лихоманці, виступає з гострою політичною сатирою на королівську олігархію Румунії та її прислужників» [89, с. 86]. 
У вищезазначених виданнях Д. Макогон друкує публіцистичні статті, вірші та малу прозу, у якій зображує шкільне та вчительське життя, викриває політику румунізації українського населення. У своїх творах він апелює до вчительства, нагадуючи про важливість його участі у визвольних змаганнях та про обов’язок викривати антинародну шкільну політику уряду, наголошує на необхідності викладання рідної мови у школі та користування нею у повсякденному житті. 
Письменник дорікає інтелігентам-пристосуванцям, які підкорились румунській владі, нехтують рідною мовою: «Наша мова щораз більше втихає в публічному житті, вона сталася вже для нас самих «небезпекою», і навіть дійшли вже до того, що деякі наші громадяни послугуються нею тільки у своїм родиннім кружку або кружку своїх добрих знакомих. Вони, коли тілько знаходяться на таких місцях, де звернутися на них можуть очі чужих, вибирають сей час «золоту серединку» і починають говорити по-німецьки. Тому-то по кав’ярнях, по склепах, по желізницях, не кажемо вже по ріжних урядах, – рідко коли почуєш українську мову, хоч наших людей всюди повно» [56].

За письменником було встановлено нагляд, і він змушений був емігрувати у 1923 р. до Галичини, де довгий час шукав заробітку для прожиття. У повоєнний час учителював у Станіславі (Івано-Франківськ), де продовжував писати, брав участь у громадському житті. Тут він помер 1961 р. та був похований. 
Учительську працю Д. Макогон вдало поєднував із літературною, яку почав ще 1900 р. Він творив у прозових жанрах (оповідання, новели, образки), а також писав ліричні твори (зокрема громадянська лірика). Виступав під псевдонімами Макогоненко, Іван Галайда, Хоростківський, М. Коко та ін.

У громадянській ліриці поет співчував знедоленому селянству, яке тяжко працює, однак не є матеріально забезпеченим, висловлював почуття любові до рідного краю і народу («Взимі» (1900), «Не забуду» (1907), «Мужицькі думи навесні» (1910) тощо). Варто зазначити, що вірші про селянство ввійшли до збірки з іронічною назвою «Мужицькі ідилії» (1907).
Мотив заклику до революційної боротьби проти несправедливості наявний у поезіях Д. Макогона «Вставай, народе! (1904), «Єднаймося, браття» (1905) та ін., у яких поет закликає народ не вірити облудним обіцянкам «сильних світу цього». 

Був Д. Макогон і автором сатиричної поезії, у якій висміював владу Австрії, яка обмежувала права українців («Мамуня Австрія», «Платіть податки», «На огонь!»), подібно до Б. Грінченка, картав українських псевдопатріотів, які обмежують свою діяльність лише гаслами («Між буковинськими патріотами», «Гей, на нашій Буковині»). Багато сатиричних творів Д. Макогона, надрукованих на сторінках журналу «Щипавка», спрямовані проти румунізації краю («Прийшли міністри», «Вільні вибори»). 
Варто зазначити, що вірші Д. Макогона в художньому плані не є рівноцінними, однак вони на той час були злободенними і деякою мірою не втратити своєї актуальності. 

Більшу художню вартість, на думку літературознавців, мають прозові твори митця, зразки малої прози з життя селян та інтелігенції, у яких засуджено устрій в Австрійській монархії. Його оповідання, новели й образки друкувалися в періодиці Буковини, Галичини, Канади, вийшли також кількома окремими збірками.
За спостереженнями С. Тодорюк, «в оповіданнях автор показав себе як здібний учень В. Стефаника, Марка Черемшини, А. Чехова, його сатиричні оповідання мають чимало спільного з Маковеєвими. Значну роль у становленні суспільно-політичних та літературно-естетичних поглядів письменника відіграла творчість І. Франка» [89, с. 88].

С. Тодорюк визначила риси поетики малої прози Д. Макогона. Серед них найяскравішими дослідниця вважає наступні: стислість, динамічність сюжетів, значна частина творів побудована майже виключно на діалозі, відсутність портретних характеристик героїв, опис одного моменту з життя персонажа, наявність діалектизмів у мові персонажів, зрідка й у мові автора та ін. [89, с. 88].
Частина малої прози митця присвячена селянській темі. Він відтворив образи селянина, наймита, заробітчанина, убогої вдови, які потерпають від соціальної несправедливості, тяжко працюючи, не отримують достатньо коштів для прожиття («Герой», «Храм», «Порятунок», «Наймит» та ін.). 

«Новели Д. Макогона з селянського життя сповнені драматизму, трагізму, вони написані «страшно», що й ріднить кращі з них з новелами В. Стефаника» [89, с. 88].
У сатиричних творах Д. Макогон виступив проти австроцісарської реакції, висміяв лібералізм, пристосовництво, фальшиве «народолюбство» тощо («Як став Матфей радикалом», «На новий шлях»). 

Не оминув прозаїк і тему Першої світової війни та її наслідків для нашого народу («Шпигун», «Австрійський герой»). 

Значне місце у своїй творчості письменник відводив темі школи та вчительства, на чому позначився власний багаторічний педагогічний досвід автора. Маючи талант педагога і письменника, він охоче писав для школи і про школу. Як слушно відмітила С. Хронюк, «У численних педагогічних статтях та художніх творах автор показує вчителів, які на нелегкому полі діяльності опинялися під підозрою, стеженням, ворожнечею, оскільки були людьми незалежних поглядів, не плазували перед можновладцями, залишались вірними своїм переконанням» [102, с. 91].
Твори Д. Макогона про вчительське життя і працю видані окремими збірками малої прози: «Шкільні образки» (1911), «Учительські гаразди» (1911), «Проти хвилі» (1914). Вони відтворюють реалістичну картину українського шкільництва в умовах цісарської Австрії, безправне становище народних учителів, їхні складні умови праці під протекцією незацікавленої у розвитку освіти українців влади.

Тогочасна критика в журналі «Учитель» позитивно оцінила ці твори Д. Макогона як такі, що відзначаються «вірним зображенням учительського життя, важкого, тернистого, повного понижень, колючок і наруги» [102, с. 90].
Викриваючи існуючу систему освіти Західної України, Д. Макогон у своїх новелах та оповіданнях порушував злободенне питання навчання дітей рідною мовою, проблему різноманітних політичних утисків, національної дискримінації. Своїми реалістичними творами він прагнув виховати національно свідому інтелігенцію, піднести ідею просвітництва серед малоосвіченого населення.

Таким чином, оскільки педагогічна діяльність пройшла через життєвий шлях Б. Грінченка і Д. Макогона, то бачене і пережите ними втілене в літературних творах. Дидактичні засади творчості цих митців акумульовані як у їхніх численних педагогічних студіях, так і в художній прозі. Черпаючи теми і образи з власної практики, кращі свої твори письменники присвятили життю та діяльності вчителів.

Висновки до розділу 1

Узагальнивши трактування вітчизняних учених (П. Білоуса, О. Галича, Р. Гром’яком, Ю. Коваліва, А. Ткаченка, Н. Ференц та ін.) сутності поняття «тема», у дослідженні під ним розуміємо предмет зображення у художньому творі, центральне змістове коло подій, представлених у творі, що формують його художню основу. 

Однією з ключових тем в українській літературі другої половини ХІХ – початку ХХ ст. є тема вчительської інтелігенції. Своєрідно вона розкрита у прозі митців, які поєднали у своєму житті літературну діяльність і педагогічну працю. До художніх творів учительської тематики відносимо художні тексти про життя і нелегку багатогранну діяльність учителів, їхні відносини з учнями, батьками, колегами, шкільною владою тощо, перипетії вчительської долі. Учительська тема розкрита у творчості таких письменників кінця ХІХ – початку ХХ ст., як Б. Грінченко, Д. Макогон, Уляна Кравченко, М. Колцуняк, Іван Садовий, Степан Васильченко та ін.
Самозреченістю у праці задля народу позначене життя відомого митця Б. Грінченка. Представник учительської інтелігенції, учений, письменник, він закономірно став одним із перших в українській літературі, хто звернувся у своїх творах до теми ролі в житті народу та пошуків перспектив діяльності української інтелігенції кінця XIX ст., розкрив перипетії близької йому вчительської долі у своїй прозі. 

Талановитий поет, прозаїк, публіцист, громадський діяч і педагог, батько письменниці Ірини Вільде Д. Макогон також залишив досить помітний слід у літературному процесі межі ХІХ–ХХ ст., хоча нині його творчість відома вузькому колу читачів. Своїми прозовими реалістичними творами із життя буковинських і галицьких учителів він прагнув виховати національно свідому інтелігенцію, піднести ідею просвітництва серед малоосвіченого населення, змінити систему освіти, захистити рідну мову в умовах панування чужої українцям влади на теренах Західної України.

РОЗДІЛ 2
ОСОБЛИВОСТІ ХУДОЖНЬОГО РОЗКРИТТЯ ВЧИТЕЛЬСЬКОЇ ТЕМИ У ПРОЗІ Б. ГРІНЧЕНКА ТА Д. МАКОГОНА

2.1. Художнє відображення життя і діяльності педагогів у малій та повістевій прозі Б. Грінченка 

Б. Грінченко інтерпретував учительську тему як у малій, так і у повістевій прозі. 

Варто зауважити, що в оповіданнях письменника, який мав досвід педагогічної праці, вирізняються кілька аспектів розкриття цієї теми: зображення діяльності інтелігента-вчителя, ускладненої його безправністю в тогочасних умовах й іншими соціально-побутовими чинниками, педагогічних проблем та питань шкільництва в цілому («Непокірний», «Екзамен», «Украла», «Дзвоник»).

Як справедливо відмітили О. Неживий та Л. Корольова, «Створюючи образ учителя національної школи, Б. Грінченко належну увагу приділив його професійній підготовці. Педагог повинен добре знати предмет, володіти методикою його викладання, що передбачає хороші навички роботи з діючими підручниками, творчий пошук і здатність до новаторських рішень, ґрунтовні психолого-педагогічні знання, педагогічний такт» [63, с. 38]. Саме таким, а ще й непохитним у переконаннях і цілеспрямованим у діях, Б. Грінченко показав в оповіданні «Непокірний» (1886) учителя сільської школи Василя Дмитровича. Цей твір має автобіографічні елементи. Умови праці, стосунки з владою та учнями, окремі епізоди – все це автор узяв із власного досвіду вчителювання в селах. А в образі вчителя бачимо риси самого Грінченка-народолюбця і педагога.

За жанром твір «Непокірний» є сатиричним оповіданням. Фабула його нескладна: сільські верховоди (волосний старшина Пастушенко, поліцейський урядник Швидков, волосний писар Льовшин, сільський староста Губань і сільський крамар, шинкар і волосний поштар Цупченко) зібралися в шинкаря, щоб визначити провини нового сільського вчителя і донести їх до земської управи. Як бачимо, в оповіданні «Непокірний» конфлікт розгортається між учителем і представниками сільської влади, які прагнуть позбутися невгодного педагога шляхом наклепів на нього начальству. Звинувачення сільських верховодів безглузді, однак не дивно, що після доносів небажаного порядного й щирого педагога звільняють із роботи (автобіографічний момент). 
Зауважимо також, що в цьому творі письменник відобразив життя педагога на селі, яке включало як позитивні моменти – улюблена праця в школі, спілкування з дітьми, їх навчання й виховання, так і негативні – нелегкі умови праці, безправний стан, матеріальна незабезпеченість, недоброзичливе ставлення сільської влади до вчителя, якій він видався «непевним», чоловіком «невпокійним», «баламутним» через свою нетипову поведінку: товаришував лише з бідняками, розмовляв українською мовою, грав із вихованцями в м'яча, куховарив, полюбляв прогулянки лісом, збирав квіти тощо. А головне, як свідчить промовиста назва твору, був «непокірний»: вимагав покращення умов навчання, звинуватив сільську владу у присвоєнні грошей, виділених на школу. 
Але для влади вчитель мав бути слухняним, ладити зі старшиною, писарем, священиком у селі, ретельно дотримуватися навчальних програм, розпоряджень, не проявляти творчий пошук, тобто бути лише знаряддям у руках самодержавства й церкви, що прагнули тримати темний народ у покорі. 
Тому спроби молодого вчителя покращити умови своєї праці та навчання дітей викликають незадоволення користолюбного й лицемірного місцевого начальства: «Замість, щоб удовольнятися з двох поламаних лавок, що дала волость школі, і заліплювати побиті шибки папером, він намагався, щоб йому пороблено нові парти, засклено вікна і навіть щоб покрашено стару класову таблицю, начебто через те, що на їй уже крейда не пише» [21, с. 236]. 

Автор указав на матеріальний бік конфлікту між учителем і сільськими верховодами, засудивши тих, хто брутально зневажав особистість інтелігента. 
До того ситуація погіршувалася низькою заробітною платнею сільського педагога. Як згадував сам Б. Грінченко свій учительський побут у с. Введенському, «учити доводилося весь день, бо школярі відразу не поміщалися в хаті, то одна частка ходила до обід, а друга – по обіді, а я обідав увечері тим, що сам зварю, бо вся штука оплачувалася 10 р. на місяць» [37, с. 63]. 
«Непокірний» учитель з оповідання Б. Грінченка також відчув матеріальну скруту, адже не мав можливості навіть поїхати в повітове місто до земської управи. Зі слів писаря, він три місяці не отримував платню за свою самовіддану працю. Учитель не мав навіть годинника. Однак бідність не стала тим фактором, який змусив би педагога стати «покірним» сільським верховодам-самодурам.
Як слушно зауважила Ю. Булаховська, Б. Грінченко свідомо «не називає вчителя на ім’я (це не має значення, він – один із багатьох), подаючи його постать світосприйняття ворогів: чим більше вони його звинувачують, тим чим більше наклепів на нього зводять і обливають його брудом, тим зрозумілішим стає для читача справжнє привабливе обличчя вчителя і те, що являють собою насправді представники місцевої влади – вершителі доль темного, злиденного селянства» [9, с. 55]. 
На думку А. Животенко-Піанків, в доносі сільської влади на вчителя розкрита сутність новаторських педагогічних ідей, близьких Б. Грінченкові-педагогу. Його герой упроваджував їх у шкільну практику: 1) «ні до кого не ходив (розумілося: до людей статечних) і сидів у своїй школі то з дітьми, то з якимось книжками; 2) «він не мав ніякого «благородного» виду і тільки одежею відрізнявся од мужиків, бо розмовляв «по-мужицькому»; 3) він, як випускав школярів погратись, дурів, як маленький, гуляючи з їми у м’яча, ганяючи наввипередки або ще які грання вигадуючи; 4) «він сам собі варив їжу та ще й у гурті з тими школярами, що ночували в школі»; 5) «він ходив по лісах та по луках, збирав якісь квітки, камінці і всяку таку дрібницю, і все обережно ховав; 6) «неслухняний і неввічливий до начальства»; «нікогда перший шапки не зніметь» [21, с. 236]. 

Як бачимо із цих несправедливих звинувачень, учитель відповідально ставився до своїх обов’язків, бажав налагодити контакт із дітьми, які його дуже полюбили і поважали, мав прогресивні педагогічні переконання, дбав і про розумовий, і про фізичний розвиток вихованців. 
Кращі якості вчителя були властиві й Борису Грінченкові. «Приїхавши на нове місце роботи в село Нижня Сироватка, що на Сумщині, педагог побачив заляканих і затурканих школярів, які нікого й нічого не поважають. Причина цього була зрозуміла: попередник Грінченка відзначався аморальністю, невихованістю, безкультур'ям. Усуваючи всі наслідки колишнього виховання, Б. Грінченко, як згадує Марія Загірня, не карав учнів, не залишав без обіду, а ласкою та добрим словом очищав дитячі душі. Звичайно, доброзичливість і щирість у стосунках з учнями підвищували авторитет учителя» [63, с. 39]. 

Тому не дивно, що у творі «Непокірний» прозаїк вивів тип народного педагога-ентузіаста. На прикладі діяльності свого героя Б. Грінченко стверджував, що сільська вчительська інтелігенція повинна дбати про безпосередній зв'язок із селянами, сприяти їх освіті, мати творчий підхід до навчання дітей.
Отже, у цьому оповіданні Б. Грінченко розкрив трагедію вчителя, що зазнає переслідувань сільською владою, які викликані його незалежністю, культурно-просвітницькою діяльністю. Ідейним спрямуванням оповідання є засудження тих, хто брутально зневажав особистість інтелігента. На прикладі діяльності свого героя Б. Грінченко стверджував, що сільська вчительська інтелігенція має дбати про безпосередній зв'язок із селянами, сприяти їх освіті, проявляти творчий підхід до навчання дітей, поширювати знання з літератури, історії, географії тощо.

Але у малій прозі Б. Грінченко вивів і негативні типи «інтелігентів», які вважають себе справжніми педагогами, у дійсності ж не мають ні відповідної інтелектуальної підготовки, ні педагогічних якостей. Таких персонажів письменник зобразив за допомогою сатири. Як приклад, оповідання «Екзамен» (1884), події якого зосереджено навколо «великого» дня в Тополівській волосній школі, де очікують візиту «члєна учіліщного совєта» Куценка. 
Ця людина не може вважатися педагогом. Адже в недалекому минулому він – волосний писар, який згодом придбав крамницю, потім став міським головою, директором повітового банку, членом земської управи і шкільної ради. До його обов’язків входило їздити по школах на екзамени як голова екзаменаційної комісії. Він почувався на іспитах упевнено, адже трохи знав Закон Божий та орієнтувався в арифметиці, яку вивчив, коли ще був писарем. 

Але знання інших предметів були в нього поверхові. Невігластво цієї людини, яка представляла уряд і шкільну владу, автор підкреслив мовним аспектом: «…До цього треба додати хiба ще те, що, силкуючись удавати iз себе пана, вiн без жалю нiвечив i українську, i росiйську мови, нехтуючи першу i не знаючи другої» [20]. 
Як справедливо зауважила С. Євтушенко, «Сатиричної гостроти додає в оповіданні нагромаджувальне застосування загального імені (апелятива) в познасенні персонажа [31, с. 7]. Наприклад: «Член витяг якісь папери», «з членової кишені», «голосно сказав член», «муркнув член», «знову звелів член», «докінчив член», «зненацька перехоплює його оповідь член», «зненацька грізно запитується член», «член притих», «пан член не мав рації сердитися», «течії членового красномовства всохли» [20].

Від цього малограмотного й самовдоволеного «чиновника-обрусителя» принизливо залежні вчителі, потерпають морально школярі, природні здібності яких гальмуються навчанням чужою їм мовою. Автор показав антипедагогічність цієї практики, подібно до інших літераторів-педагогів (Дніпрова Чайка, Іван Садовий) правдиво зобразив нелегке життя вчителя, залежного від постійних перевірок навіть некомпетентними особами. 
На думку С. Євтушенко, в оповіданнях «Екзамен» Б. Грінченка та «У школі» Дніпрової Чайки «спорідненими є постаті бюрократів та фінальні акорди творів. В оповіданні Б. Грінченка усе вирішує запрошення місцевого священика на обід з "горілочкою", де "цінитель освіти" погоджується прямо за обіднім столом підписати протокол екзамену» [31, с. 7]. Схожу ситуацію бачимо й у творі «У школі» Дніпрової Чайки, у якому довга перевірка знань школярів і праці вчительки припинилась лише тоді, коли інспектор зголоднів.
У творі «Екзамен» Б. Грінченко, як згодом і в оповіданні «Непокірний», зосередив увагу на матеріальній незабезпеченості сільських шкіл, що значно ускладнювало працю вчительської інтелігенції: «I молодий вчитель працює понад свої сили. Ще вчора маленька, що волость вiддала пiд школу, хатка завбiльшки сорок квадратних аршин, почала чепуритися» [20]. 

Деякою мірою контрастні пізніші оповідання «Украла» і «Дзвоник» (1897), у яких втілено педагогічні погляди Б. Грінченка. Перед читачами постали крадіжка у школі («Украла») і життя сироти Наталі в сирітському домі («Дзвоник»). Контрастні у цих творах, зокрема, образи педагогів.
В оповіданні «Украла» автор вивів образ сільського інтелігента-вчителя Василя Митровича, який володів педагогічним тактом й етикою, любив дітей, дослуховувався до проблем кожного учня, був спостережливим і проникливим. 
Ці риси проявились у ставленні педагога до ситуації, що сталась у школі: дівчинка Олександра вкрала хліб у своєї однокласниці Пріськи. Завдяки виваженій поведінці Василя Митровича, його увазі до Олександри, бажанню в усьому розібратися, доброті, діти змінили своє негативне ставлення до цієї знедоленої дівчинки. 
У цій ситуації від педагога вимагалась неабияка витримка й організаційні здібності, і він зумів довести до свідомості Олександри, що її вчинок негідний, а до школярів – розуміння помилковості поспішних висновків. 
«Привертає увагу та довіра й повага, з якою школярі ставляться до вчителя. Для них дуже важлива його думка, вони прислухаються до його порад, діють за зразком свого наставника. Як бачимо, любов до дітей, уважність, бережне ставлення до особистості учня, розсудливість, урівноваженість, товариськість допомогли вчителю засіяти зерно людяності й доброти в дитячі душі» [87, с. 67].
Виявлена вчителем віра в кращі риси дітей винагородилася усвідомленням ними трагедії завжди голодної дочки писаря-п'янички і потреби їй допомогти: однокласники готові були пригостити дівчинку їжею.

Героїня оповідання «Дзвоник» Наталя опинилася в розкішних, порівняно з домашніми, умовах. Автор показав, як обдарована дитина, яка зросла в злиднях, але на волі, мучиться в сиротинці через жорстокі наклепи дівчат, висміювання її невправної російської мови, всевладність шкільного дзвоника та нерозуміння її вчителями.

У цьому творі видатний педагог порушив проблему стосунків між учителями й учнями, засудив негуманне, свавільне, жорстоке ставлення вчительки-начальниці Олександри Петрівни до дитини. Вона грубо робила зауваження, принижувала дівчинку у присутності дітей у класі, сміялася з неї, називала її «нерозумною», «мужичкою», оскільки дитина не розуміла повністю російської мови. Зверхнє байдуже ставлення начальниці дитячого будинку призвело зрештою до того, що дитина попросила у неї дозволу втопитися в колодязі.

Учительській інтелігенції Б. Грінченко приділив увагу і в повістевому жанрі. Зокрема, торкнувся письменник учительської теми в повісті «Серед темної ночі» (1901), присвяченої в цілому селянському життю межі ХІХ – ХХ ст. 
У творі, як слушно відзначила С. Євтушенко, Б. Грінченко «зобразив узагальнений тип учителя-неука» [31, с. 7]. Педагог у цьому творі своє вчителювання вважає нудним, нецікавим для себе. Лише потреба заробляти на прожиття змушує його виконувати вчительську працю. Він користолюбний, мріє вигідно одружитися і покинути роботу, перейти на «панську лінію». Подібний образ нерозумного некваліфікованого вчителя, більшість учнів якого нічого не навчились упродовж року, бачимо в оповідання «Грицева шкільна наука» І. Франка.
У повісті «Серед темної ночі» Б. Грінченка епізодичний образ учителя-неука доповнює його «ламана мова», насичена лайливими словами, що не може бути притаманна інтелігентній людині. 

Неохайним є житло цього сільського вчителя, що відповідає безладу його думок, засвідчує наявність поганих звичок: «В невеликій світличці, з ліжком, столом і кількома стільцями, був нелад, порозкидувана одежа, недокурки з цигарок, на стіні гітара й рушниця, на столі стояв недопитий чай і пляшечка з написом «Ром»; під столом лежала собака» [22]. 
На нашу думку, цей образ у повісті – не просто тип учителя-неука, але й псевдоінтелігента (псевдовчителя), якому байдужа справа культурно-просвітнього розвитку народу і який думає лише про власні корисливі інтереси.

Повісті «Сонячний промінь» (1890) та «На розпутті» (1891) присвячено діяльності «нових людей», народолюбних інтелігентів-просвітників на селі. Ці твори свого часу І. Франко характеризував як «цікаві спроби Б. Грінченка», який прагнув «на тлі сучасної української дійсності показати зародження нового типу радикального демократа» [98, с. 73]. Відповідно, образам інтелігентів, зокрема вчителів, у цих повістях приділено багато уваги.
Перший великий твір письменника «Сонячний промінь» було заборонено царськими і радянськими цензорами, адже він містив разючу правду про труднощі народного життя. Твір написано в селі Олексіївка Катеринославської губернії, у якому Б. Грінченко вчителював. «Він хотів увести твір до другого тому своїх «Писань» (1905 р.), хоча й мав сумнів щодо цензурного дозволу на  публікацію (це засвідчує лист до матері від 12 грудня 1890 р.). Петербурзький цензурний комітет справді заборонив твір, як і оповідання «Непокірний», і заборона ця тривала впродовж тривалого часу. Причиною таких відмов, очевидно, якраз і є те, що у творі автор звертається до художнього моделювання образу української інтелігенції, окреслює коло питань, пов’язаних із засадами її буття» [64, с. 21].

Назва твору є символічною. «Сонячний промінь у ширшому розумінні – то символ знань, якими українські інтелігенти прагнули просвітити селян для поліпшення їхнього становища» [41, с. 299].

Речником культурницького подвижництва у цьому творі постає протагоніст – син шевця, представник учительської інтелігенції Марко Кравченко. Будучи студентом історико-філологічного факультету, він на запрошення дідича Городинського їде в степове село шахтарського краю працювати репетитором. Навчаючи сина дідича, учитель Марко водночас намагається здійснити мету свого життя – зблизитися з народом, стати йому корисним. 

На думку Л. Нечаюк, «образ Марка Кравченка є яскравою ілюстрацією до тези про роль інтелігенції в житті народу – відчувати, вловлювати правду, сповідувати її своїм життям і проповідувати серед людей» [64, с. 21].

За своїми переконаннями він нагадує Павла Радюка з роману І. Нечуя-Левицького «Хмари», протагоністів творів «Семен Жук і його родичі», «Юрій Горовенко» О. Кониського. Це «нові люди», для яких характерне відчуття обов’язку перед народом, прагнення бути йому корисними. 

«Б. Грінченко, приділяючи не так багато уваги характерам і психології своїх героїв, ставить у центр повістей просвітницьку проблему…» [106, с. 223]. Вважаючи просвіту єдиним шляхом допомогти народові, а найсправедливішим політичним ладом – парламентаризм, його персонаж Марко Кравченко, небайдужий до простих людей, проводив бесіди з селянами, учив їх грамоти, читав їм українські книжки. На сторінках повісті зустрічаємо міркування молодого педагога з приводу єднання вчительської інтелігенції з народом: «Коли вчитель хоче освічувати народ, то він повинен його знати добре і не цуратися його» [21, с. 348]. 
Головному персонажеві повісті притаманні рішучість, стійкість переконань, прямота у висловленні своїх думок і наполегливість у діях.

За Н. Левчик, «Сонячний промінь знань, просвіти у безвиході існуючої темноти життя, фокусує глибока, жертовна любов Марка і його однодумців до народу. Сонячний промінь щастя в житті Марка запалює велике кохання, любов Катерини, духовність, яку він свого часу пробуджує і яка є земним втіленням світла ідеальних (у повісті як синонім ідейних) змагань людини на шляхах поступу» [50, с. 105].

Однак ідея Б. Грінченка – зближення вчительської інтелігенції з народом, їхня гармонійна взаємодія – у творі не була реалізована. У селі Марка Кравченка неприємно вражає нечепурний вигляд хат, відсутність зелені, низька загальна культура мешканців, брутальні пісні, навіяні чужинською культурою. У листі до товариша Лісовського розчарований юнак зізнається: «Я зовсім не того сподівався. Досі я уявляв собі простий народ так, що він заховав у собі наш національний скарб – нашу мову, звичаї, поезію. Але замість поезії я почув «Істрахтира в погрібок», замість щиро народної мови – ламану мішанину. Про звичаї не знаю, але все, що бачив, доводить, що й вони не вдержались... Сумно, Семене, сумно!..» [21, с. 337].

Інтелігент так і не знайшов цілковитого порозуміння з селянами, які насторожено ставились до його просвітницьких дій. Ледь почавши свою культурницьку працю, він був змушений залишити село. Але наслідки його дій все ж помічаємо. Селяни вже не бачать в інтелігенції лише одвічних ворогів, а потяг до освіти, знань передано представникам молодого покоління (Корній). 
Під впливом ідей Марка, завдяки пробудженій ним любові до рідного народу, донька дідича Катерина залишає батьківський будинок і комфортне життя, зрікається свого соціального стану заради зближення з народом, педагогічної праці на селі. Однак через тяжкі побутові умови на посаді дівчина гине.

М. Драгоманов, критично поціновуючи персонажів-учителів повісті «Сонячний промінь», зокрема «…виявив слабке мотивування поведінки Катерини, штучність образу Марка, розтягнутий фінал композиції» [46, с. 24], а в Грінченковому акцентуванні на легальній праці педагогів-просвітників серед народу вбачав «наївність» [29, с. 389]. Однак повість цікава читачеві правдивим відтворенням взаємовідносин української інтелігенції з селянством, показом перших кроків подолання прірви між ними на прикладі просвітньої праці сільських педагогів.
Аспекти розкриття теми вчительства у творі – праця і доля вчительки Катерини, педагогічний досвід на селі і в гімназії Марка Кравченка, епізодичне відтворення життєвої позиції вчителя Карпенка.

Як і в малій прозі (оповідання «Непокірний»), у повісті «Сонячний промінь» письменник описом напівзруйнованої школи, де працювала Катерина, та показом зверхнього ставлення сільської влади до непокірної вчительки наголосив на несприятливих умовах для праці сільських педагогів: «Бачите, які вікна, а на зиму других не було. Холод такий, що вода замерзала в класі. А сільське начальство не дає чим топити. Та ще й того мало. Наняли одного сторожа і на школу, і на волость. Звісно, сторож старшини і писаря слухається, а не вчительки. Не звеліли вони йому ні топити в школі, ні воду носити… Катерина Дмитрівна сказала їм, що пожаліється на їх, що вони їй школи не полагодили. Вони й уїлися…» [21, с. 425–426]. 

Непримітним слухняним педагогом, який задовольняв тогочасну владу, у творі є Петро Олексійович Карпенко. Вірний прислужник самодержавства, який у праці не виходить за межі вказівок начальства, він покірно переносить усі життєві негаразди. В освіту народу не вірить, однак сумлінно виконує свої шкільні обов'язки. Втім, за відсутності книжок і періодичних видань не займається самоосвітою. Учитель упевнений, що знає свій народ, та насправді він не має уявлення навіть про його історію. «Але не можна сказати, що автор зневірився в інтелігенції. Навпаки, він свято вірить в інтелектуальний і творчий потенціал українського вчительства, тому його Петро Олексійович зацікавлюється ідеями Марка Кравченка, а згодом і зовсім переймається ними» [63, с. 38].

Важливий аспект зображення поглядів і діяльності вчительської інтелігенції у творі – сторінки, присвячені праці Марка Кравченка в гімназії, які розкривають систему доносів, кар’єризм, ту реакційну атмосферу, яка панувала в тодішніх міських навчальних закладах. 
Як і сам автор-педагог, його персонаж вирізняється принциповістю, чесністю, благородством і повагою до людської особистості. Тому Маркові було складно працювати в гімназії, де була система доносів і «начальство гостро пильнувало, щоб ніхто з учителів не одхилявсь од програми» [21, с. 415].
Кравченко поважав учнів, презирливо ставився до трусу серед них, які влаштував шкільний інспектор з метою виявлення забороненої літератури, заступався за своїх вихованців, у яких було знайдено дозволені цензурою книжки, схилив на свій бік педагогічну раду цілком обґрунтованими доводами: «…ні в якому законі не сказано, щоб вигонити школяра за те, що він чита вкраїнські книжки… Книжки цензура дозволила і продаються вони по книгарнях» [21, с. 416].

Справедливий педагог, Марко Кравченко пішов проти рішення інспектора покарати двох гімназистів за відвідання публічної бібліотеки. Хлопців змусили стояти на лекціях, тоді як Марко заборонив їм це робити на своїх заняттях, наказавши сидіти. Б. Грінченко навів промовистий дидактичний епізод розмови вчителя з гімназистами, які донесли інспектору на своїх товаришів. У відвертих словах Марка – повчання вихованцям і водночас його моральні настанови, якими він керувався у власному житті та які намагався передати молодому поколінню: «Панове, мені недовго випало щастя учити вас, але я сподіваюся, і того часу, що я з вами був, було досить, щоб ви впевнилися, що я ніколи не вчив вас чого негарного, нечесного! Тим-то я маю надію, що й тепер ви поймете мені віри, коли я вам скажу те, що думаю. Той, хто зраджує своїх товаришів, хто виказує на їх – падлюка!» [21, с. 429]. Зрештою чесний і порядний національно свідомий учитель змушений був залишити місце праці, не бажаючи служити «системі шпигів та доносів». 
Більш виваженою в ідейно-художньому плані стала друга повість із життя народолюбної інтелігенції – «На розпутті» (1891), у якій Б. Грінченко вивів паралельно-контрастні образи – працьовитого і діяльного лікаря Демида Гайденка та юриста Гордія Раденка. Тема вчительства не є центральною у творі. Йдеться загалом про інтелігенцію. 

Назва повісті, як і попереднього твору, символічна. «На розпутті» – це реальне становище, в якому, на думку автора, опинилась українська інтелігенція, не знаючи, як діяти, як зблизитися з народом» [41, с. 299].

Докладно тему протилежних шляхів тогочасної інтелігенції у повісті репрезентують два протагоністи – товариші з дитинства, випускники університету Гордій Раденко та Демид Гайденко, які ілюстрували, відповідно, «інтелігенцію панства» та «інтелігенцію мужика». Це культурники, які виробили, на їх думку, досить реальну програму зближення з народом. Паралельними сюжетними лініями автор показав у творі активну працю Демида для селян і легковажне керівництво економією Гордієм, який не витримав високих вимог дійсності й самого автора до інтелігенції. 
Натомість Демид Гайденко зрікся своїх соціальних привілеїв заради зближення з народом. Саме з його образом пов’язана у творі одна з тем – роль учителів на селі, хоча за фахом цей персонаж не є педагогом. 

Автор зобразив Демида в конкретній праці, яка спрямована на завоювання довіри в селян та їх просвіту. Будучи лікарем, він відкрив лікарську практику. Представник інтелігенції, Демид усвідомлював роль просвіти в житті народу. Тож організував у селі школу, де навчав селян грамоти. Завдяки порядності, працьовитості, щирості Демид заслужив повагу серед людей, подолав споконвічну прірву між представниками різних соціальних станів. «Однак він, як і Марко Кравченко, не позбавлений схематичності, що спонукало письменника стверджувати, що позитивний тип українського інтелігента ще не вироблено» [46, с. 26].

В останній із своїх повістей – «Брат на брата» (1907) Б. Грінченко знову звернувся до образу вчителя, однак показав його активнішим, ніж у попередніх творах. Грінченкознавці відмітили глибокий історико-філософський контекст твору. У ньому розповідається про період першої російської революції 1905–1907 рр. та її події в Україні. У заголовку відтворено глибокий історичний конфлікт українського суспільства. 

Повість «Брат на брата» з різних причин залишaється мaлодослідженою як з точки зору укрaїнського літерaтурознавства, так і з боку її філософського осмислення. «За радянських часів твір із зрозумілих причин зазнавав критики з боку різноманітних партійних функціонерів у галузі літератури начебто за те, що його автор, Борис Грінченко, сповідуючи націоналістичні, вузькокласові позиції, не зрозумів бурхливих соціальних процесів, які відбувались в українському селі. Дійсно, в повісті відсутні традиційні для радянського читача схеми: селянський бунт, розправа над поміщиками, «червоний півень» над панськими маєтками, сутички селян із поліцією і військами... Своїми авторськими сюжетами Б. Грінченко повністю зруйнував стереотипні уявлення про національно-визвольний рух в Україні і тим став небажаним для системи» [49, с. 63].

Учительську тему у повісті розкрито завдяки показу дій і вчинків головного персонажа твору – сільського вчителя Корецького, який був демократично налаштований, багато років разом зі своєю дружиною Наталією поширював освіту і культуру серед селянства: «Дев’ять років вибув він там у школі, Багато його школярів геть таких, що купчаться коло його й там, як одна духовна сім’я. Скільки книг з їми прочитано, скільки розмов було!.. Він з Талею передали їм частину свого власного я, вони мов уже рідні їх зробилися...» [23]. У роздумах Євгена Петровича автор передав свої думки і сподівання: «Звісно, ніщо не зможе знищити зовсім ту національну й політичну свідомість, яку дали вдвох своїм учням, але все ж народ живе в такій страшній темряві, що серед неї легко зблукатися навіть тому, хто, здається, ніби й знає дорогу» [23].

Перша зустріч читача з Євгеном Корецьким здійснюється у в’язниці в листопаді 1905 р., де він, заарештований як «демократ, що хоче школи української» і «контролю за бюрократією», знаходиться два місяці. Царським Маніфестом 17 жовтня 1905 р. Корецького звільнено з в’язниці, і схвильований натовп очікує його промову на Думській площі міста. У цій промові проявляється національна свідомість інтелігента, його прагнення пробудити патріотизм і потребу боротьби за волю у свого народу: «Не вам мушу розказувати, якими святими ми сльозами, якою благородною кров’ю змочимо шлях визволення... І ніколи цих сліз і крові не пролилося стільки, як тепер... Це вперше почули ми слово, що нагадує те, чого ми хочемо. Поки що – це тільки слово, на папері написано, але від нас залежить, щоб воно стало ділом... І на це ми повинні тепер оддати усю свою силу, весь свій розум, всю свою любов до волі» [23].

Корецький разом із дружиною повертаються в містечко Ладинці, але вже наступного дня дізнаються, що в Києві чорносотенці чинять єврейський погром. Історичний контекст цієї події такий: «одразу після виходу царського Маніфесту 17 жовтня 1905 р. агенти охоронного відділення і чорносотенці почали ширити по місту чутки про те, що євреї готували змову проти царя, а демократи «хочуть віддати юдеям мужицьку землю і оголосити «рівноправ’я нехристів». Поліція і війська Київського гарнізону сприяли погромникам, які вбивали єврейське населення... В той же час героїчний опір погромникам чинила єврейська самооборона, яку підтримали українці: робітники і студенти» [49, с. 65].

У вирі цих тривожних подій опинився і вчитель Корецький, який як свідомий інтелігент не міг залишитись осторонь. У Ладинцях, де він жив, розповсюджується звістка, що влада за допомогою чорносотенців розпускає провокативні чутки серед темної селянської маси про те, що «Демократи хочуть жидам мужицьку землю віддати». Учитель не бажає допустити погрому, хоче захистити людей і в цьому вбачає свою місію, не боїться навіть загинути: «Не вб’ють... Я повинен бути тут, щоб спинити їх, умовити, втихомирити... школу зберегти...» [23]. Таким чином, автор наголосив на важливості активної громадської позиції педагога в складні для народу часи.

Б. Грінченко мав власні мотиви звернутися до питання національної самооборони, яке знаходилось під забороною як для історичних досліджень, так і для розкриття в художніх творах. Адже його донька Н. Грінченко була одним із керівників Лубенської самооборони, вела агітацію серед населення, виступала на мітингах і народних сходах, стала на чолі загону дружинників. 

Кульмінацією твору «Брат на брата» став погром в Ладинцях, який зчинили чорносотенці. Учитель став жертвою влади і самих погромників, серед яких були деякі з його колишніх вихованців. 

Як доречно відмітив Ф. Левітас, «Зрада власних вихованців – це найбільший біль для справжнього педагога... Хулігани не тільки по-звірячому побили Корецького, але й шукають його, щоб убити. Майстер епізоду Б. Грінченко хвилююче змальовує погромлену школу і житло вчителів. Знищено все, на підлозі валяються книжки, посуд, різне домашнє приладдя, репродукція «Мадонни» Рафаеля, на якій залишилися сліди брудних чобіт, і побита гіпсова статуетка – образ Великого Кобзаря Т. Г. Шевченка, яка скрізь супроводжувала Корецького» [49, с. 68]. 
Знищено було все, що має відношення до культури і просвіти, важливих для інтелігента-народника. «Символом безпросвітності, в якій перебував народ, постала розбита під час погрому квартири Корецького статуетка рафаелевої Мадонни з малим Ісусом на руках» [41, с. 303].

Нестерпний біль зрадженого вихованцями педагога, яких він учив лише добру, автором передано в роздумах Євгена Корецького, який змушений переховуватись у знайомих: «...якби він зостався в тюрмі, або навіть його заслано на Сибір, хоч би на каторгу – і тоді б йому було легше, ніж тепер. Коли б він умирав там, і тоді міг би вірити, що над його трупом таки засяє колись сонце волі й щасливого людського життя! А тепер – як він може тепер вірити? Вмерти, тільки вмерти, щоб не знати, не почувати цього» [23]. 

Часто головна думка твору відображена в його назві. «Братом був для учителя Корецького народ (тут його односельці), якого він лікував, обороняв, навчав, жив його радощами і горем. Братом мав стати народові й учитель – втілення людяності та доброти, з його безкорисливою любов'ю, прагненням допомогти «словом і ділом». Трагізм ситуації – в потоптанні, зневаженні цього братерського, родового зв'язку. Ті, кого Корецький мав за брата, одурені можновладцями, застрашені думкою про втрату землі, засліплені злобою і горілкою, хочуть йото убити» [50, с. 106]. У хвилини розпачу Євген навіть вважає народ не споконвічним, а довічним рабом.

Незабаром учитель знову збирає коло себе своїх кращих вихованців, яких закликає до єдності і боротьби за волю, що вважаємо настановами тогочасній учительській інтелігенції самого автора, інтелігента-демократа Б. Грінченка.

Твір «Брат на брата» має оптимістичний фінал: Корецький їде до Києва, вірячи, що час руйнацій промине і він зможе повернутися до активної роботи. У цьому, на думку А. Погрібного, і полягає провідна думка твору: «якщо народ не дав одностайної відсічі погромникам, праці, отже, було докладено ще не достатньо, до революції селянство прийшло не підготовлене» [68, с. 24]. Автор закликає національну еліту з новою силою взятися до праці – готувати народ до скористання наслідками вибореної волі.

Як бачимо, у повісті «Брат на брата» Б. Грінченко вивів образ українського вчителя-просвітника, патріота і демократа, готового заради справедливості і правди принести в жертву власне життя. Як і в попередніх повістях, Б. Грінченко подав тут програмні тиради протагоніста, які є власними авторськими настановами українській інтелігенції, насамперед учительській, бути діяльною та активною на шляху до національно-культурного поступу. 

Таким чином, учительська тема є найближчою життєвому досвіду Б. Грінченка. Педагогічна праця дала йому можливість глибоко вивчити й достовірно відобразити в прозі, зокрема в оповіданнях, нелегкі будні вчителів, їх принизливу залежність від тогочасної влади, акцентувати увагу на взаєминах із учнями, необхідних професійних якостях педагога (педагогічний такт, етика, справедливість, чесність тощо). У повістях «Сонячний промінь», «На брата брат» Б. Грінченко порушив проблеми соціальної ролі та стосунків учительської інтелігенції з народом, питання довіри народу до представників освіченої верстви суспільства, шляхів, які вона вказувала, єдності вчителів із народом з метою національно-культурного поступу, недостатності непланомірної просвітницької діяльності для формування духовності, національної свідомості педагога тощо.
Автор вивів у малій та повістевій прозі як позитивні, так і негативні типи вчителів. Серед них негативний образ чиновника-обрусителя, шовініста (персонаж оповідання «Екзамен» (член шкільної ради)); негативний образ учителя, який негідний носити це звання через відсутність педагогічного такту й етики у роботі з дітьми (директорка з оповідання «Дзвоник»); образ псевдо-вчителя, обмеженого в знаннях чи без учительського фаху («Серед темної ночі»), позитивний тип народного вчителя-ентузіаста, педагога за покликанням («Непокірний», «Украла», образ Уляни з повісті «Сонячний промінь»), тип національно свідомого, соціально-активного педагога-просвітника, демократа («Сонячний промінь» (образ Марка Кравченка), «На брата брат» (образ педагога Корецького)); учитель, який у цілому старанно виконує свої педагогічні обов’язки, але є покірний владі («Екзамен», образ шкільного вчителя, Петро Олексійович Карпенко з повісті «Сонячний промінь»). 

2.2. Своєрідність розкриття вчительської теми в новелістиці Д. Макогона 
Проза Д. Макогона привертає увагу виразною біографічною, життєво-побутовою домінантою. Він зображував у творах реальну дійсність, побачене й пережите, власний життєвий досвід, зокрема, свою шкільну практику, громадську роботу.

Головну тему прози Д. Макогона визначила його громадська робота та культурно-освітня, педагогічна праця. У збірках «Шкільні образки» (1911) та «Учительські гаразди» (1911) письменник реалістично зобразив життя сільських педагогів, шкільні будні в умовах цісарської Австрії. Як слушно відзначила С. Присяжна, «Домінантою цих творів є їх своєрідний «документалізм», безпосередня співвіднесеність із фактами дійсності. По суті, маємо справу з художньою обробкою конкретно-життєвого матеріалу – різноманітних випадків з учительської історії самого прозаїка» [75, с. 12–13].

Як уже було зазначено вище, народні вчителі – одна з найчисельніших категорій інтелігенції на Україні – були соціально незахищеними, найбільш принижені духовно. Перипетії життя сільського педагога склали основу сюжетів творів названих збірок Д. Макогона. У них «…йдеться про безправ’я вчителя в тогочасній освітній системі, його цілковиту залежність від волі повітових шкільних рад, місцевої громади. Вони належать до того річища української літератури кінця ХІХ – ХХ ст., що й епічні писання Б. Грінченка, Степана Васильченка, О. Кобця, М. Колцуняк, І. Садового й ін., драматичні – І. Франка, Олександра Олеся тощо» [75, с. 14].
Саме твори з життя вчителів і школи принесли Д. Макогону популярність як письменникові. 

Щодо їх жанрової специфіки, то, незважаючи на вказівку «нариси» у виданні 1911 р. збірки «Учительські гаразди» в м. Коломия, дослідники здебільшого називають ці твори оповіданнями, як і вміщені в збірці «Шкільні образки». 
Як слушно зауважила С. Хронюк, «у своїх оповіданнях прозаїк різко засуджує стан народної освіти, пише про безправне становище викладачів, про їх тяжкі умови праці під протекцією незацікавленої у розвитку освіти місцевої влади» [102, с. 90]. 
Сам автор визначив жанр своїх творів як новели: «Мої новели зі шкільного життя – це не видумка, не якісь окремі випадки в одному селі, а типові тогочасні явища, що проявлялись скрізь по буковинських селах» [54, с. 8].

На нашу думку, не всі твори Д. Макогона відповідають своїми характерними рисами жанру новели, тому частину зразків малої прози письменника дійсно можна вважати оповіданнями, а окремі – й нарисами про життя школи, вчителів і учнів в умовах цісарської Австрії. 

Оповідання Д. Макогона відзначаються «…лаконічністю, емоційністю, душевною простотою і тонким психологізмом. У них велика роль відведена діалогу, за допомогою якого розкриваються характери героїв» [102, с. 91].

Як відмітила С. Присяжна, «Стиль письменника виразно експресивний, лаконічний, а сама авторська оповідь зосереджена на виокремленні однієї суттєвої деталі, спроможної розкрити порушену проблему, схарактеризувати внутрішній стан героїв» [75, с. 13]. 

Розглянемо детальніше твори збірок «Учительські гаразди» та «Шкільні образки». 
Відзначимо, що назва першої з них є іронічною, адже йдеться про ті «гаразди», які очікували народних педагогів на селі: бідність, побутова невлаштованість, непорозуміння з незацікавленою в освіті селян владою, часом і самими селянами, приниження гідності педагога та ін.

Наприклад, нужденний матеріальний побут учителів Д. Макогон зобразив у творі «Перша посада», у якому молодий педагог, не отримавши вчасно заробітну платню, змушений залишитися без обіду в селянській хаті, адже господарі, у яких він квартирував, не бажали його безкоштовно годувати. Трагізм ситуації посилює отриманий учителем лист від батька, який картав сина за невдячність, адже той обіцяв допомагати родині матеріально.

Для характеристики внутрішнього стану молодого вчителя після прочитання цього листа Д. Макогон використав промовисті тропи (епітети, метафори): «страшний біль здавив його серце…», «заплакав бідолашний учитель…» та ін.

На відсутності в селі належних умов для педагогічної праці письменник наголосив у новелі «Вибагливий панич», герой якої – народний учитель – змушений за наказом місцевої влади навчати дітей у колишній трупарні, а це «не наука, а мука для дітей і вчителя» [58, с. 32]. Адже «В малій, низенькій хатині з повибиваними вікнами і дірявими стінами, збиралося щоднини шістдесятеро дітей на науку. Одні діти сиділи в лавках, а другі стояли рядом попід стіни. Свої місця зміняли діти щоднини: котрі сегодня сиділи, то завтра мусіли стояти. Коли прийшлось писати яку задачу, то ті, що стояли, притискали зошити до стіни і так писали. А котрій дитині було так невигідно, то клала вона зошит на плечі свого сусіда і штурхала його кулаком, коли сей забагато рухався» [58, с. 32].

Назва цього твору, як і деяких інших, є іронічною. Адже вибагливість учителя полягала лише в тому, щоб добитися від влади обладнання нового приміщення для школи. 
Автор порушив у творі «Вибагливий панич» і проблему рідномовної освіти. Адже вчителеві відмовляють у нормальних умовах праці тому, що він викладає українською мовою, тоді як війтові вище керівництво наказало запровадити в школі навчання польською.
Окрім матеріальних труднощів та побутової невлаштованості, ускладнювали життя сільських педагогів постійні конфлікти зі шкільними інспекторами та сільською владою, які часто закінчувалися переведенням учителя до іншої школи. 
Так, за десять років педагог із твору «Щаслива дорога» устиг попрацювати вже в дванадцяти школах і змушений вибиратись із чергового села на тринадцяте місце праці, позбавивши дружину мрій про сталу посаду і життя у власній хаті, про корівку-годівницю родини. Причина частих переїздів учителя – його просвітницька робота в читальнях, намагання пробудити в селян національну свідомість творами Т. Шевченка, тоді як владі було вигідно тримати в покорі неписьменних темних людей. 

Тому «вільнодумство» педагога навіть каралось позбавленням права вчителювати. Зокрема без роботи залишився герой твору «В світ за очі!», який людей «розуму вчив» [58, с. 36]. Трагічна доля вчителя, з цього твору, його риси вдачі (непокірність владі, щирість) розкриваються в діалозі з батьком, який соромиться рідного сина й зрештою виганяє його з хати: «Йди жидам воду носити! Я тобі сему винен? Три роки, як прокаженого, гонили тебе з села до села, а ти все своє. Скажи-но, що ти доброго людям зробив? Чи може кому податок відписали, чи військо подарували? – Я їх просвіщав, я їх розуму учив» [58, с. 36].
Зобразив Д. Макогон і конфлікти вчителя з представниками сільської влади, які шукали найменшого приводу, щоб покарати «неслухняного» педагога («Депутація», «Конскрипція»), намагались принизити, зайвий раз підкреслити його безправність («Шкільна власть»). 

Зокрема, у новелі «Шкільна власть» сільський війт і голова місцевої шкільної ради дозволяє собі з’явитись у класі в нетверезому стані «на контролю» [58, с. 12]. Сюжет складає суперечка війта з учителем, у якій розкривається розумова обмеженість, пихатість, егоїзм першого й людська гідність і моральність педагога. 
Представник влади заважає вчителю працювати, наказує продовжувати науку. Натомість педагог, розуміючи негативний вплив таких дій війта на дітей, марно намагається вигнати його з класу. Подібні сюжетні перипетії помічаємо в прозі з життя педагогів Б. Грінченка, Степана Васильченка, Івана Садового (І. Федорака) та ін., створеній на основі досвіду вчителювання авторів. У новелі «Шкільна власть» Д. Макогона учитель, намагаючись добитися справедливості, розповідає докладно про ганебну поведінку війта повітовому інспекторові. Однак представника шкільної ради, звісно, покарано не було. Нового приниження зазнав сам учитель, який отримав від повітової шкільної ради писемну догану за нетактовну поведінку у присутності війта.
Незважаючи на названі перешкоди в просвітницькій діяльності, складні побутові умови, учителі в прозовій збірці «Учительські гаразди» Д. Макогона є справжніми педагогами. У творах, відповідно до жанрових особливостей, не подано їх детальної характеристики, однак із діалогів персонажів, окремих художніх деталей, лаконічних слів автора постає образ учителя, який самовіддано ставиться до своєї праці, є чесним, відвертим. Він намагається поліпшити умови навчання дітей («Вибагливий панич»), є уважним, небайдужим до селян та їхніх проблем («Депутація», «Конскрипція»), сповнений творчих сил працювати для народу («Щаслива дорога»). 

Однак, окрім позитивного образу педагога, Д. Макогон вивів і негативні образи вчителів. Серед них – згаданий у нарисі «В світ за очі!» байдужий до народних проблем, зацікавлений лише власним добробутом, покірний владі професор, який, на відміну від головного персонажа цього твору, «знає свій припис», «сидить тихо, до людей не мішається, не задирається з панами і йому добре. Вже щось три морги поля купив. І корову має, і коня має, – господар!» [58, с. 37]. 
Негативним є і образ учителя-поляка з новели «Діточий бунт», який намагаючись догодити владі, змушував українських дітей учити напам’ять польський «Отче наш», а за непослух бив їх. Намагання дітей протестувати проти насилля спричинило ще нещадніше побиття: «Вирвав палицю з діточих рук і почав із всієї сили обкладати дітей, де лиш тілько попало. Вчинив ся ще більший крик, вереск і плач» [58, с. 66]. 
Д. Макогон засуджував варварські методи навчання, які «…морально й фізично калічать дітей, вселяють страх до особи вчителя, значною мірою сприяють дидактичній занедбаності школярів, тому викладачі в ставленні до них повинні бути терплячими і лагідними» [102, с. 90]. Таку безсердечну людину, як персонаж твору «Діточий бунт», не можна назвати педагогом, він не мав ні педагогічного такту, ні етики, був байдужим до потреб маленьких українців.
Деякою мірою негативними рисами забарвлений і образ учителя з новели «Брехня». Твір побудовано майже повністю у формі діалогу педагога і школяра Капцана, слів автора небагато. Тут розкрито проблеми взаємовідносин учителів і учнів, довіри йому вихованців, авторитету педагога і його чесності. Намагаючись привчити учня ходити до школи охайним, учитель сказав йому неправду про приїзд інспектора з перевіркою. Дитина, маючи цілковиту довіру до педагога, прийшла нарешті в чистій сорочці, однак усвідомила разом з іншими школярами брехню того, кому мали довіряти. 
Твір завершується роздумами вчителя, який зрозумів свою помилку, про те, як тепер йому «…Приманити знову дитячі душі і розвіяти в них сумнів про правдомовність їхнього вчителя» [58, с. 66].
Більшу увагу проблемам спілкування вчителів з учнями, авторитету педагога в учнівському колективі, у стосунках із селянами, а також розкриттю дитячих образів приділено у збірці «Шкільні образки». 
У більшості вміщених у ній творів дія відбувається в школі. Наприклад, в образку «Грішник» автор зобразив випадок, схожий на описаний в оповіданні «Украла» Б. Грінченка. В обох творах дитина вчинила крадіжку їжі в однокласника. 
Однак, якщо Б. Грінченко зробив акцент на образі вчителя, розкритті його професійних якостей, які сприяли вихованню кращих моральних якостей школярів в цій складній ситуації (співчуття «злодійці» Олександрі, розуміння її помилки та необхідності навчитися вибачати й допомагати іншому), то Д. Макогон уникає щасливого фіналу. Учитель у його творі сварить хлопчика, який украв хліб у сусіда по парті й на годину зачиняє його в класі. Але, поспілкувавшись із дитиною, яка обіцяє більше не красти, педагог усвідомлює марність свого покарання, адже завтра голодний школяр із бідної родини може зробити те саме. Проблема несправедливого суспільного ладу дуже засмучує педагога.
Як відзначила С. Хронюк, «у новелах Д. Макогон симпатизує тим учителям, які, незважаючи на тяжкі матеріальні статки, жахливі умови праці, залишаються істинними педагогами. Автор показує справжнього педагога — мудрого знавця дитячої психології. Прозаїк переконує, що роль особистості вчителя у вихованні учнів проявляється через встановлення психологічного контакту з дітьми: у кожній дитині потрібно шукати щось позитивне і на цьому будувати свої стосунки» [102, с. 90]. 
У творі «Напам’ять» учитель спілкується з учнем, намагаючись зрозуміти причину, через яку той не вчить напам’ять вірші. Педагог проявив доброту, увагу, співчуття до здібного хлопчика, який не встигає з підготовкою домашніх завдань, оскільки змушений заробляти гроші, працюючи на пана, щоб допомагати батькам. Однак авторитет педагога є непохитним. Дитина зрештою вивчила вірш уночі під свічкою, заробленою власною працею.

Педагогічно майстерно поводить себе вчитель із твору «Лише загрілася», який не ввійшов до збірки «Шкільні образки». Знаходимо його у збірці вибраних творів письменника [54].

Педагог у творі намагається з’ясувати, куди зник сердачок однієї зі школярок. Знаючи вразливу душу дитини, він спокійно, врівноважено розмовляє з учнями, не підвищуючи при цьому голосу, пояснює маленькій дівчинці, що чужого брати не можна. Уважний він і до процесу навчання. Письменник підкреслює, що в такого вчителя «в класі тихо-тихенько», бо його «всі діти уважали» [54, с. 22]. 
У новелі «Любов», уміщеній у цьому ж виданні, письменник-педагог зобразив коректного розсудливого вчителя, який педагогічно правильно повівся в проблемній ситуації. Розмова з дітьми про написаний лист відбувається не перед усіма школярами класу, а після уроків. Розуміючи дитячу відвертість та наївну безпосередність, учитель не картає дітей, знаходить потрібні слова для розмови зі школярами, які симпатизують один одному.

Варто відзначити, що найбільшою образою для вчителя було ставлення до нього частини затурканої темної селянської маси, яка свою ненависть до уряду переносила і на школу, вбачаючи в ній ще одне джерело нестерпних податків, усіляких здирництв. Багато творів збірки «Шкільні образки» присвячено спілкуванню вчителя з селянами, його марним намаганням налагодити з ними контакт, просвітити, пояснити важливість шкільного навчання їхніх дітей та авторитету педагога для них. 
Наприклад, у творі «Ліктура» учитель виховує в учнів любов до української класики, збираючи їх щонеділі й читаючи їм книжки. Однак наражається при цьому на невдоволення і образи з боку батька одного зі школярів, якому байдужа синова наука. Від дитини йому потрібна лише допомога по господарству. 

Як і в попередньому творі, тут також бачимо образ щирого співчутливого педагога, якому дійсно шкода своїх вихованців, що змушені тяжко працювати і не завжди мають можливість учитися. Однак намагання педагога захистити дитину від побиття батьком не увінчується успіхом. Адже поваги до особистості педагога в темного селянина немає: «Ти мені опікун? Ади на него! Він якимось сторіями дітей дурить. Я тобі дам таку «сторію», що до смерті меш пам’ятати!..» [59, с. 24].
У творі «Подвійна кара» Д. Макогон відтворив сутичку педагога й батька одного з учнів-бешкетників. Не зацікавлений у навчанні сина селянин не реагує на зауваження вчителя щодо його поведінки, натомість бажає, щоб сина виключили зі школи. Підбурений батьком, хлопчик ображає учнів, навмисно падає на підлогу, звинувативши в побитті вчителя. 
Автор кількома штрихами змалював образ педагога. У творі він постає терпеливим, чемним і чесним учителем, який володіє педагогічним тактом, спокійно пояснює дитині та її батькові їхні помилки. Такий педагог усю енергію віддає справі освіти, встановлює тісний зв'язок із дітьми, вчить їх бути людьми. 

Однак подяки за свою працю він не отримує. Натомість чесного педагога чекає «подвійна кара»: «за побиття «шкільної» дитини засуджено учителя на три дні арешту або тридцять корон кари. Місяць потому дістав вчитель від шкільної влади писемну нагану» [59, с. 21].
В оповіданні «Похорон» сутичка вчителя і батька одного з учнів має інший характер. Дитина помирає від скарлатини й учитель відмовляє дітей йти на похорон, адже хвороба інфекційна. Батько померлого хоче помститися педагогу за образу, адже не розуміє небезпеки для інших учнів. 
Твір «Службовий обов’язок» побудований у формі діалогу вчителя з матір’ю одного з учнів про відсутність його в школі. Бідна вдова змушена віддати Стефана на службу, щоб прогодувати ще двох менших дітей. Учитель має подати її «на кару», адже це його службовий обов’язок. Однак жаліє бідняків, яким нічим платити штраф. 
Внутрішній світ педагога, його переживання з цього приводу передано засобами психологізму із застосуванням як екстервентної (непрямої) форми психологічного зображення («Подавав учитель до кари. Коли довелось йому писати ім’я «Стефан Чабан», мимоволі задрожала йому рука…»), так і інтервентної (прямої) форми, що реалізується за допомогою внутрішнього монологу: «Я сповнив свій обов’язок службовий, а мою совість незміримим тягарем придавив докір: пощо ти, чоловіче, без серця і чуття видав сю бідну вдовицю до кари?» [59, с. 19]. 
Отож, у цьому творі, як і в багатьох інших, бачимо щирого, небайдужого до чужого горя вчителя. 
В оповіданні «Шкільні повідомлення» Д. Макогон створив образ відповідального в педагогічній роботі вчителя, який намагається зацікавити батьків шкільним життям та успіхами дітей, роздавши їм на підпис «шкільні повідомлення» з оцінками школярів. Однак добрі наміри вчителя були незрозумілі неосвіченим селянам, які вважали, що підпишуть знову «унію».
У творі порушено проблему роз’єднаності інтелігенції і селян. Прірву між ними вчителю не вдалося подолати. Окрім цього, тут Д. Макогон, вірогідно, з власного досвіду загострив питання антагонізму школи й церкви, адже саме священник підбурив селян проти вчителя. З повагою і теплотою змальовує письменник образ педагога, підкреслюючи його велику роль у навчанні та вихованні національно свідомого покоління.
Уряду, у свою чергу, вигідно було мати справу з темною неписьменною масою, яку легко було обдурити. Представники влади навмисне налаштовувала селян проти школи, адже освіта сприяла зростанню соціальної свідомості народу. Так, у новелі «Побіда» за напучуванням місцевих багатіїв громада вирішила вигнати з села «професора», бо він «цісарський службаш» [54, с. 57].

Окрім названих збірок з творами із життя школи та вчителів, Д. Макогон створив і сатиричні оповідання, фейлетони, які свого часу друкувалися в періодичній пресі. У них автор висміює представників інтелігенції: демагогів, «патріотичних» діячів, «трибунів народних», подає негативні образи вчителів. 
Наприклад, в оповіданні «Праця між людьми не згине даремно» (1911) «патріот Хитрун» навчає свого молодшого колегу вчителя Зарічного, як швидко можна стати «великим патріотом», нічого для цього особливо не робивши, і як отримати відразу після цього гарну посаду. Скориставшись цими порадами і давши громаді й владі хабарі, Зарічний швидко став «правдивим народним діячем» і сподівався отримати посаду в шестикласній школі. 

Оповідання Д. Макогона часів румунської окупації Буковини присвячені здебільшого становищу школи та вчителів. У них знайшли відображення картини дискримінації українського народу, якому навіть заборонялось розмовляти рідною мовою. 
Ця проблема зокрема порушена у творі «Розбиті мрії» (1921), героїня якого «Оленка, донька робітниці-швачки, з великими труднощами здобула освіту, склала іспити на вчительку, але місця отримати не може, бо вона – українка» [54, с. 16].
Таким чином, вірний життєвій правді, Д. Макогон у прозових збірках «Учительські гаразди», «Шкільні образки» та в окремих прозових зразках поза названими збірками відтворив сторінки життя і праці буковинських та галицьких учителів межі ХІХ – ХХ століть в умовах чужої українцям влади, яка гальмувала культурний розвиток нашого народу. Писав про те, що бачив і пережив особисто. Порушив проблеми освіти, шкільного навчання рідною мовою, закликав учителів, крім педагогічної, провадити й просвітницьку роботу серед селянства.

У збірці «Учительські гаразди» письменник зобразив, з одного боку, прагнення народних учителів присвятити працю рідному народові, сприяти його національно-культурному розвитку, а з іншого – протидію педагогу зовнішніх обставин, а саме: переслідування його з боку місцевої влади, шкільного начальства, покарання вигнанням із посади, переведення з однієї школи до іншої без будь-яких причин, навмисне налаштовування владою селян проти школи, побутова незабезпеченість та ін.

Збірка «Шкільні образки» присвячена шкільним будням, взаємовідносинам учителя й учнів та їхніх батьків. У творах відображені різноманітні педагогічні ситуації, у яких учитель має можливість проявити свої найкращі якості або втрачає через необачність довіру вихованців.

У прозі письменника характери педагогів розкрито за допомогою діалогів, яскравих художніх деталей, внутрішніх монологів. Зі сторінок його творів постає щирий, уважний, небайдужий до чужого горя молодий педагог, який намагається самовіддано працювати, бути гідним свого високого покликання, однак його мрії розвіюються під час знайомства з побутовими умовами праці, зіткнення з владою, від якої він терпить моральну образу й матеріальні утиски. Героям Д. Макогона притаманні ідейність, безкорисливість, палка любов до педагогічної праці, піклування про дітей.

Разом із тим письменник на сторінках своїх творів відтворив образи вчителів, які зрадили своє високе покликання в гонитві за матеріальним добробутом або намагаючись прислужитися владі. Негативні образи псевдовчителів, інспекторів у новелах, оповіданнях та нарисах митця сатирично забарвлені.
Висновки до розділу 2
Дослідивши творчість митців, ми з’ясували, що маючи талант педагога і письменника, віддавши багато років учителюванню, і Б. Грінченко, і Д. Макогон приділили увагу у своєму художньому доробку темі вчительської інтелігенції. 
У творчості Б. Грінченка ця тема не представлена широко, однак фрагменти життя і праці педагогів розкриті як у малій прозі з життя інтелігенції та школярів, так і в повістях. 

Досвід педагогічної діяльності відображено в оповіданнях Б. Грінченка «Непокірний», «Екзамен», «Украла», зі сторінок яких постає образ учителя сільської школи. Учительська праця дала можливість автору глибоко вивчити психологію дітей, що позначилося на достовірному відображенні їх характерів, взаємин учителів зі школярами («Дзвоник», «Украла»).
У повістях «Сонячний промінь», «На брата брат» Б. Грінченко порушив проблеми соціальної ролі та стосунків учительської інтелігенції з народом, питання довіри народу до представників освіченої верстви суспільства, шляхів, які вона вказувала, єдності вчителів із народом, національної свідомості педагога тощо. 
Д. Макогон у прозових збірках «Учительські гаразди», «Шкільні образки» та в окремих прозових зразках поза названими збірками відтворив сторінки життя і праці буковинських та галицьких учителів межі ХІХ – ХХ століть в умовах чужої українцям влади. Як і Б. Грінченко, він в оповіданнях і новелах («Щаслива дорога», «У світ за очі», «Перша посада», «Вибагливий панич», «Шкільна власть» та ін.) зобразив учителів, які на нелегкому педагогічному шляху опинялися під підозрою влади, що всіляко гальмувала розвиток українського народу, пережили матеріальну скруту та моральне приниження, ворожнечу навіть із боку неосвіченого селянства. Кращі твори Д. Макогона, у центрі яких образ національно свідомого вчителя, його стосунки зі школярами, їх батьками й владою, є вагомою частиною українського письменства, присвяченого вчительській темі. 
Обидва письменники акцентували увагу на проблемі ставлення влади й селян до педагога, відтворили у своїй прозі як позитивні образи освітян, які самовіддано працюють задля національно-культурного поступу народу, незважаючи на складні побутові умови, переслідування з боку влади, так і негативних персонажів-учителів, які цілком підкорюються приписам влади, опікуються лише власним матеріальним добробутом, не гідні бути педагогом через відсутність учительського фаху або педагогічного такту й етики у роботі з дітьми, застосування варварських методів виховання. 
РОЗДІЛ 3.

МЕТОДИКА ВИВЧЕННЯ ПРОЗИ НА ВЧИТЕЛЬСЬКУ ТЕМУ В СТАРШІЙ ШКОЛІ
3.1. Аналіз шкільних програм та підручників в аспекті досліджуваної проблеми

У чинній програмі з української літератури для 10-11 класів (рівень стандарту, авторський колектив – Р. В. Мовчан, С. Р. Молочко та ін.) зазначено, що цей предмет «…вивчається в жанрово-тематичному розмаїтті, із залученням біографій письменників у найпоказовіших, найцікавіших фрагментах. Особливий акцент зроблено на тих художніх творах, які сприяють зародженню у свідомості молодої людини якостей, що є носіями позитивної, життєствердної енергії. Адже в умовах національного державотворення актуалізуються пріоритет людини-гуманіста, людини-патріота, оптимістичні суспільні настрої, духовне здоров’я особистості, ці твори повинні приносити естетичне задоволення й давати стійке моральне опертя (оптимізм, життєствердність, спроможність долати труднощі, воля до перемоги, досягнення мети тощо), вчити самостійно, свідомо сприймати світ, критично оцінювати його» [92]. 

Вивчення на уроках української літератури та в позакласній роботі в старших класах прози про вчителів і їхню багатогранну діяльність, зокрема створеної письменниками, які мали педагогічний фах, на нашу думку, сприятиме зародженню таких необхідних молодій людині, юному громадянину України, якостей, а також закладанню у свідомості старшокласників певних культурно-ціннісних орієнтирів, вихованню поваги до освітян і педагогічної праці, яку деякі з учнів можуть обрати в майбутньому за власну професійну.

З метою простеження, чи вивчаються твори вчительської теми в загальноосвітній школі, зокрема в 10-11 класах, звернемося до чинних програм з української літератури.

Аналіз змісту навчального матеріалу в чинній програмі з української літератури для 5-9 класів (авторський колектив – Р. В. Мовчан, К. В. Таранік-Ткачук та ін., 2017) [93] виявив, що твори вчительської тематики в основній школі не вивчаються. Адже учням цього віку цікавіше й корисніше в плані особистісного розвитку читати прозу про своїх однолітків, про школу. 

Однак у творах про дітей, їхні шкільні будні зустрічаємо й образи вчителів. Наприклад, в оповіданні «Дивак» Григора Тютюнника, яке передбачене для текстуального вивчення в 6 класі, наявний епізодичний негативно забарвлений образ учительки головного героя, яка не зрозуміла тонкої, чутливої до краси, відкритої для добра й справедливості душі дитини, вважала, як і інші оточуючі, його диваком, не пристосованим до життя.

Другорядний образ доброї чуйної вчительки Наталії Миколаївни наявний також у повісті «Климко» Григора Тютюнника, яка вивчається у 7 класі. Розглядаючи долю дитини в часи воєнного лихоліття, учитель на уроках, присвячених цій теми, не омине також аналізу морально-етичних уроків доброти, чуйності, турботи про близьких, пов’язаних з образом головного персонажа – Климка і його стосунками з оточуючими, ставлення хлопчика до вчительки і її дитини, їх взаємин у складні для країни часи. 

Учитель Андрій Степанович – один із персонажів психологічної повісті Ніни Бічуї «Шпага Славка Беркути», яка за програмою вивчається у 8 класі, Зауважимо, що аналіз образів педагогів названих творів програмовим матеріалом не передбачений. 

Учителі у них є другорядними персонажами, адже основну увагу письменники приділяють дітям, їхнім взаєминам, проблемам підліткового віку, питанню «дитина і війна» тощо.

Звернемося до чинних програм з української літератури для старшої школи. 

Аналіз змісту навчального матеріалу в програмах для 10–11 класів рівня стандарту (авторський колектив – Р. В. Мовчан, С. Р. Молочко та ін., 2017) та профільного рівня (авторський колектив – Г. О. Усатенко, А. М. Фасоля, 2017) показав, що вони не містять творів на вчительську тему. Але в 10 класі за програмою рівня стандарту пропонуються для додаткового (самостійного) читання твори митців, які були за фахом учителями, – Б. Грінченка («Каторжна» та Степана Васильченка (зб. «Мужицький ангел»), однак твори про вчителів, наявні в художньому доробку цих письменників, на жаль, не пропонуються для вивчення. Не вивчається, відповідно, і творчість менш знаного письменника Д. Макогона.

Програмою для 10-11 класів профільного рівня в 10 класі передбачена тема «Українська література кінця ХІХ – початку ХХ ст.». У змісті навчального матеріалу спрямовано діяльність учителя, поряд із іншими питаннями, також ознайомлення учнів із основними тенденціями «…розвитку української літератури: неонародницька (С. Васильченко, В. Самійленко, Б. Грінченко, А. Тесленко) і модерністська (П. Карманський, М. Яцків, М. Черемшина, М. Коцюбинський, В. Стефаник, О. Кобилянська, В. Винниченко та ін.) течії.)» [91]. Поряд із стильовими домінантами творчості зазначених митців учитель може розглянути і її тематику, зокрема творчості Степана Васильченка, Б. Грінченка як представників «учительської» прози.

За чинною програмою профільного рівня відведено 4 години на вивчення творчості Б. Грінченка в 10 класі. Зокрема, вивчаються оповідання письменника «Без хліба», «Сам собі пан», поезії «Доки?», «До народу», «До праці», «Моє щастя», «Весняні сонети». 

Знайомлячи учнів із віхами життєвого шляху Б. Грінченка, учитель, згідно змісту навчального матеріалу цієї програми, має розкрити такі грані його особистості: «Письменник, педагог, лексикограф, літературознавець, етнограф, історик, публіцист, громадсько-культурний діяч. Б. Грінченко як редактор «Словаря української мови». Педагогічна діяльність Б. Грінченка, зокрема у Всеукраїнській вчительській спілці. Роль товариства «Просвіта» у суспільно-політичному житті України» [91]. 

Відповідно, доцільним буде також зробити огляд творів Б. Грінченка на вчительську і шкільну тематику, які для текстуального вивчення, на жаль, у програмі не представлені.

Розглянемо також зміст шкільних підручників із української літератури для 10 класу з метою виявлення матеріалу, пов’язаного з учительською діяльністю Б. Грінченка і його творами про шкільні будні, життя педагогів. Відповідно, звернемося до підручників, які відповідають вимогам Державного стандарту освіти та чинній програмі з української літератури для 10 класу (2017 р., профільний рівень), адже саме цією програмою, як уже було з’ясовано, передбачено текстуальне вивчення окремих творів письменника, ознайомлення з віхами його життя. Проаналізуємо деякі з таких підручників.

Зокрема, у підручнику для 10 класу В. Пахаренка доволі стисло подана біографія митця, однак особливу увагу приділено все ж його педагогічній діяльності, рисам особистості Грінченка-педагога, поєднанням у житті вчительської і письменницької праці. На сторінках 75-76 знаходимо наступну інформацію щодо цього: «Склавши при Харківському університеті екстерном іспити на народного вчителя, у 1881–1893 рр. він працював за фахом на Харківщині, Катеринославщині, Луганщині. У ці роки Борис Дмитрович уславився своєю педагогічною діяльністю: уклав для дітей читанку «Од снігу до снігу», захищав ідею навчання дітей рідною (українською) мовою. <…> З 1881 р. Б. Грінченко поєднує педагогічну діяльність з письменницькою творчістю. Художньою творчістю Б. Грінченко займався тільки ввечері після тяжкої цілоденної роботи. 1887 р. молоде подружжя переїздить до с. Олексіївки на Луганщині. Відома освітня діячка, письменниця, українська патріотка Христина Алчевська відкрила тут народну школу. Вона й запросила Б. Грінченка як авторитетного педагога. За короткий час ця школа стала найкращою в повіті. <…> Школа вимушено залишалася російськомовною, але Грінченки намагалися допомогти дітям здобути національну освіту. Задля цього йшли на певні хитрощі: діти вивчали українські букви, і вже на рідній основі – російську абетку. Після уроків читали українські книжки. В олексіївській школі Б. Грінченко зарекомендував себе вчителем-новатором, досвід якого й до наших днів не втратив своєї актуальності, тут він написав близько двохсот художніх творів» [67, с. 75–76]. Однак вчительська і шкільна тема у творчості Б. Грінченка в підручнику В. Пахаренка окремо не виділена. У переліку творів малої прози відсутнє оповідання «Непокірний». Наявні згадки про твори для дітей і про дітей («Дзвоник», «Украла»), але образи вчителів у них не згадані. 
Щодо творів про інтелігенцію, наведено приклади повістей цієї теми: «Сонячний промінь» (1890) і «На розпутті» (1891), подано їх лаконічний аналіз, зокрема, кількома штрихами охарактеризовано образ молодого педагога-початківця Марка Кравченка, народної вчительки, доньки дідича Катерини Городинської: «Сонячний промінь у широкому розумінні – символ знань, якими інтелігенти-культурники прагнуть наділити селян, аби поліпшити їхнє важке становище. Саме цій меті й віддається головний герой повісті Марко Кравченко, студент останнього курсу історико-філологічного факультету. Прибувши на запрошення поміщика Городинського як репетитор його сина, Марко навчає грамоти й селян, читає їм твори на українську тематику. Довідавшись про діяльність хлопця, поміщик звільняє його від вчительської праці, гине й реальний, земний «сонячний промінь» у житті Кравченка – донька Городинського, Катерина, яка зреклася свого середовища й вирішила працювати для народу» [67, с. 80]. Цього матеріалу, на нашу думку, недостатньо, щоб зацікавити учнів згаданими творами Б. Грінченка.

У підручнику для 10 класу «Українська література» (профільний рівень, автори: О. В. Слоньовська, Н. В. Мафтин, Н. М. Вівчарик, 2018) у розділі «Українська література другої половини ХІХ ст.» також подано відомості про життєвий і творчий шлях Б. Грінченка, детальніше, ніж у попередньому підручнику, описано нелегкі учительські будні, складний побут Грінченка-педагога, наведено його спогади про перше місце праці: «Стіни пооблуплювані, всюди чорніє павутиння; на стелі знати, що крізь неї текла вода, в долівці ями, кілька шибок вибито, двері не пристають» [85, с. 102]. Указано, що Грінченко вимагав від місцевої влади упорядкувати школу, проводив уроки українською мовою, «співав з учнями українських пісень, заохочував їх приходити до школи у вишиванках, запровадив уроки народознавства» [85, с. 102]. Тут наведено також праці Грінченка-педагога, присвячені ролі сільського вчителя («Яка тепер народна школа на Вкраїні?» (1896), «Народні вчителі і українська школа» (1906) та ін.), його міркування стосовно підвищення соціального становища вчителя. Після статті про життєвий шлях митця у рубриці «Діалог із текстом» наведені запитання до учнів, серед яких – «Що ви знаєте про Б. Грінченка як учителя і його педагогічні ідеї?» [85, с. 105].

Але твори з автобіографічним елементами про вчительську працю, взаємини вчителя й учнів (зокрема, оповідання «Непокірний», «Екзамен»), які б стали додатковою ілюстрацією наведених відомостей, і в цьому підручнику не згадані. Лише дещо детальніше, порівняно з підручником В. Пахаренка, проаналізовано оповідання «Дзвоник», окрім стислої характеристики дівчинки Наталі, наголошено на проблемі навчання українських дітей нерідною мовою, що гальмує їхній розвиток. 

У підручнику для 10 класу «Українська література (профільний рівень) таких авторів, як О. І. Борзенко, О. В. Лобусова [7] відомості про життєвий шлях Б. Грінченка подано дуже стисло з перерахуванням основних фактів, тому його педагогічна діяльність майже не розглянута. Загалом у цьому підручнику наведено лише критичний матеріал до тих творів, які передбачені чинною програмою для текстуального вивчення. Про інші твори митця, зокрема, оповідання, повісті із життя інтелігенції, дітей, школи, на відміну від підручників В Пахаренка та О. Слоньовської, тут навіть не згадано.

Як бачимо, образи педагогів (другорядні персонажі у творах про дітей) присутні у прозі, уведеній до чинної шкільної програми для 5-9 класів. Твори, у яких наявні образи вчителів, опис їхніх буднів, праці, взаємин із учнями тощо у старшій школі згідно чинних програм не вивчаються. У підручниках для профільного рівня є лише стислий огляд окремих із них у творчості Б. Грінченка (10 клас) без акцентування уваги на образах педагогів, що є, на нашу думку, суттєвим недоліком. Творчість менш знаного західноукраїнського літератора і педагога Д. Макогона відсутня у змісті програмового матеріалу з української літератури як основної, так і старшої школи. Отже, у межах навчальної програми неможливо проаналізувати твори зазначених митців на вчительську тему.
Виходом із такої ситуації може бути проведення уроків позакласного читання, уроків літератури рідного краю, виховних заходів у старших класах із залученням творчості літераторів-педагогів Б. Грінченка та Д. Макогона, планування факультативів. 

3.2. Методичні рекомендації щодо вивчення прози Б. Грінченка та Д. Макогона в 10 класі загальноосвітньої школи

Як уже зазначалося, твори Б. Грінченка та Д. Макогона на вчительську тему в загальноосвітній школі відповідно до чинних програм не вивчаються. Однак, варто зауважити, що художня проза, присвячена вчителям і їхній вагомій праці – навчанню й вихованню підростаючого покоління, майбутнього нації – є цікавою в поетикальному плані, має пізнавальне значення. Вона пов’язана з особистим педагогічним досвідом авторів, вирізняється гуманістично-патріотичним спрямуванням, акцентом на проблемах виховання молоді, на якостях вчителів-патріотів, глибоким психологізмом у зображенні образів-персонажів, опертям на морально-етичні категорії тощо. 

Твори про життя і працю вчителів позначені зображенням шкільних буднів, взаємин учителя з учнями, має певне виховне значення, зокрема, сприяє вихованню поваги до вчительської праці, професії педагога, може стимулювати окремих старшокласників обрати в майбутньому вчительський фах. Літератори і педагоги, зокрема, Б. Грінченко і Д. Макогон, – є прикладом національно свідомих інтелігентів-патріотів, обдарованих непересічних особистостей, про багатогранну діяльність яких, художню творчість варто знати молодому поколінню українців. 

Тому вважаємо доцільним у 10 класі загальноосвітньої школи, де вивчається літературний період ІІ половини ХІХ ст., у який творив Б. Грінченко, провести урок позакласного читання з вивчення малої прози митця, присвяченої вчительській праці.

Як слушно зауважив Є. Пасічник, «одне з найважливіших завдань вивчення літератури в школі – прищепити учням любов до художньої книжки, виробити правильні критерії оцінки творів мистецтва» [65, с. 179]. Важлива роль у цьому належить і урокам позакласного читання, які є невід’ємною складовою шкільного курсу української літератури. Основна їх мета – «активізувати читацький досвід учнів, розвивати інтерес до самостійного спілкування з книжкою» [65, с. 180].

На думку А. Ситченка, привабливість позакласного читання полягає в тому, що учням пропонуються кращі літературні твори, відводиться досить часу на їх прочитання, надається необхідна педагогічна допомога для роботи над матеріалом, заохочується активність, самостійність і творчість читачів-учнів, помічаються їхні відкриття [83].

Уроки позакласного читання мають певні особливості. «Одні дослідники специфіку такого уроку бачать в особливій атмосфері спілкування вчителя й учнів, інші – в темпах роботи, в обсязі матеріалу, що розглядається, і в методиці проведення уроку, ще інші – у змісті і меті його – розвиткові самостійності читання» [13].

Саме тому учитель-словесник має ретельно продумати структуру такого уроку, методи і прийоми, які використає. Методисти визначають різноманітні організаційні форми проведення уроків позакласного читання: уроки-вікторини, уроки-конференції, уроки-диспути, уроки-конкурси тощо. Однак це можуть бути й уроки засвоєння нових знань та розвитку на їх основі умінь і навичок, уроки узагальнення і систематизації знань. 

Зокрема, розгорнутий конспект уроку засвоєння нових знань та розвитку на їх основі умінь і навичок на тему «Образ учителя в оповіданнях «Украла», «Непокірний», «Екзамен» Б. Грінченка (1863–1910)» для 10 класу ми й пропонуємо у роботі (Додаток А). 

Метою такого уроку буде ознайомити старшокласників із відомостями про життя і творчість Б. Грінченка, його педагогічну діяльність; проаналізувати твори «Украла», «Непокірний», «Екзамен», зосередивши увагу на творенні образів учителів, школярів; охарактеризувати образи в їхньому порівнянні; визначити ідейно-тематичний зміст творів «Украла», «Непокірний», «Екзамен», порушені в них проблеми, пов’язані з працею вчителя і навчанням дітей; розвивати логічне мислення та увагу; удосконалювати вміння знаходити цитати в тексті на підтвердження власних думок, висловлювати судження про важливість проблем, порушених у творах та їх актуальність, уміння працювати в групі; виховувати повагу до вчителя та педагогічної праці.

Відповідно до мети уроку, особливостей художніх творів Б. Грінченка, обраного типу заняття, пропонуємо використати різноманітні методи і прийоми роботи, серед яких: робота з епіграфом до уроку, учнівські повідомлення, зачитування цитат із творів, дидактична гра «Уважний читач», аналітична бесіда, коментар учителя, складання порівняльної таблиці, підготовка відгуків на твір тощо.

На етапі «Актуалізація опорних знань» із метою логічного підведення учнів до сприймання творів Б. Грінченка на вчительську тему пропонуємо бесіду на основі їх життєвого досвіду, яка може включити наступні питання:

- Які художні твори про школу, учнів ви читали в попередніх класах?

- Чи зображені були в цих творах учителі? Хто з персонажів вам запам’ятався? Чим саме?

- Чи відомі вам постаті видатних людей, які поєднали в житті письменницьку і вчительську працю? Назвіть їх імена.

- Поміркуйте, яка роль у суспільстві вчительської праці?

- Хто з вас мріє про професію вчителя? Чим вона вас приваблює?

Далі педагог має наголосити на феномені творчості митців, які поєднали в житті педагогічну працю з літературною, навести приклади таких непересічних особистостей, серед яких був і Б. Грінченко.

Оскільки оповідання «Непокірний», «Екзамен», «Украла» посідають особливе місце у творчості літератора, який був педагогом, важливо на етапі повідомлення теми і мети заняття правильно мотивувати навчальну діяльність, щоб учні зрозуміли потребу ознайомлення з подіями життя митця, вивчення творів, на написання яких вплинула його учительська праця.

Доцільним буде на цьому етапі й звернення до епіграфу, який би відображав головну думку уроку, присвяченого учительській темі в оповіданнях Б. Грінченка. Наприклад, це можуть бути слова І. Франка «Учителем школа стоїть…», що вказують на вагому роль педагога в житті суспільства, в освіті й вихованні, і на посилення вимог соціуму щодо його особистості. На початку уроку учні ще неповно висловлять свої думки щодо наведеного твердження І. Франка. Однак учителю варто повернутися до нього наприкінці заняття після аналізу творів Б. Грінченка, щоб діти мали змогу глибше усвідомити доцільність використання епіграфу вчителем.

Вивчення будь-якого літературного твору неможливе без опрацювання біографії митця, відомостей про його літературну діяльність, основну тематику й проблематику творчості. Адже будь-який твір, а твори Б. Грінченка про вчителів, безсумнівно, так чи інакше пов’язані з життям автора, його емоціями й почуттями, світоглядними засадами. Оскільки в чинній програмі з української літератури для 10 класу рівня стандарту монографічна тема «Борис Грінченко» відсутня, школярі саме на уроці позакласного читання на етапі «Засвоєння нових знань і розвиток на їх основі умінь і навичок» зможуть дізнатися про цю непересічну особистість.

У старших класах на першому плані мають бути такі форми роботи, які сприятимуть активізації дітей, тому варто практикувати виконання ними різних видів самостійної роботи. З метою ознайомлення класу з відомостями про життя і творчість Б. Грінченка, учитель, здійснивши диференційований підхід до окремих учнів, врахувавши їхні інтереси, може дати їм випереджаючі завдання підготувати повідомлення на наступні теми: «Сторінками життя Б. Грінченка», «Борис Грінченко – педагог», «Огляд художньої творчості Б. Грінченка», що сприятиме, як поглибленню знань про митця, так і вдосконаленню вмінь виступати перед слухачами, розвитку зв’язного мовлення. Такі повідомлення мають бути не надто розгорнутими, однак змістовними, адже головне їх призначення: дати основні відомості про життєвий і творчий шлях митця, про його педагогічну діяльність, щоб пізніше мати змогу простежити автобіографічні риси у творах про вчительську долю.

З метою кращого сприймання і засвоєння матеріалу учнівських доповідей класом, варто залучати наочність (портрети письменника, його дружини, Х. Алчевської, словник української мови, укладений Б. Грінченком, виставку збірок його творів). Доцільно заздалегідь підготувати, залучивши учнів, змістовну презентацію до їхніх повідомлень, що дасть можливість засвоєння більшого обсягу інформації.

Після отриманої інформації необхідно скористатися методом бесіди, завдяки чому десятикласники можуть висловити власні думки щодо почутого, зокрема постаті митця, його творчості, внеску в педагогіку тощо. З метою підведення учнів до аналізу оповідань Б. Грінченка з учительського і шкільного життя, повторення необхідних для цього відомостей із теорії літератури, пропонуємо, зокрема, такі запитання для бесіди:

- Що ви знаєте про Б. Грінченка як учителя? Якими були його педагогічні ідеї?

- Якою постає тогочасна школа зі спогадів про вчителювання Б. Грінченка? Які труднощі доводилося долати сільським учителям?

- На написання яких творів вплинув педагогічний фах письменника?

- Дайте визначення жанру оповідання.

Дидактична гра «Уважний читач» емоційно наснажить учнів, зосереджених на повідомленнях однокласників, активізує їхню увагу до творів письменника, допоможе пригадати їхній зміст перед аналітичною бесідою.

Аналізуючи разом із учнями послідовно твори «Непокірний», «Екзамен», «Украла» Б. Грінченка, варто, зважаючи на тему уроку, звертати увагу на образи педагогів в оповіданнях, характеризувати їх, залучаючи цитатний матеріал, частково порівняльний аспект, визначати позитивних і негативних персонажів, засоби їх творення, пропонувати дітям висловити своє ставлення до героїв творів тощо. Доцільним також буде акцентувати увагу старшокласників на порушених письменником проблемах, серед яких є й актуальні нині. Такий аналіз розвиватиме логічне мислення, сприятиме розумовій активності, а не бездумному відтворенню інформації за шаблоном.

Наприклад, аналітична бесіда за оповіданням «Екзамен» може бути такою:

· Навколо якої події зосереджено сюжет оповідання «Екзамен»? 
· Хто такий Куценко? Простежте його кар’єрне зростання.
· Чи підходив Куценко на роль шкільного інспектора? Чому?

· Що давало йому право вільно почуватися на шкільних іспитах?

· Чи достатньо було, на вашу думку, цих знань для такої поважної посади?

· Чи хотіли б ви складати іспит такому інспектору? Обґрунтуйте свою думку.

· Як він поставився до учнів, до вчителя? Відповідаючи, зачитуйте відповідні цитати з твору.
· Поясніть підтекст фіналу твору. Яке його значення для розкриття ідеї? 
· А яким у творі виступає учитель Тополівської школи?
· Чим він відрізняється від героя оповідання «Непокірний»? 
· Які проблеми порушив автор у цьому творі? 
Головне на уроці позакласного читання, на думку Є. Пасічника, – викликати в учнів «…природну потребу обмінятися думками з приводу прочитаного» [65, с. 181]. Старшокласники свої міркування стосовно головних персонажів-учителів, їхньої життєвої позиції можуть оформити у вигляді порівняльної таблиці «Образ учителя в оповіданнях Б. Грінченка», яку варто колективно скласти під керівництвом педагога на підсумковому етапі уроку. 

Вільному розкриттю думок із приводу прочитаного, виробленню особистісного ставлення до художніх творів із позакласного читання сприятимуть також запитання типу: «З ким із учителів-персонажів оповідань Б. Грінченка ви б хотіли познайомитися, поспілкуватися? Чому?», «Які якості ви вважаєте передусім важливими для педагога?». 

І, звичайно, обов’язковим на підсумковому етапі уроку є повторне звернення до епіграфу. Учні на основі самостійно прочитаних вдома і проаналізованих на уроці творів дадуть уже ґрунтовнішу відповідь на запропоноване питання, як вони розуміють слова І. Франка «Учителем школа стоїть» (це оцінка вагомості особистості педагога в суспільстві, ролі вчителя у вихованні дітей – майбутнього нації). Старшокласники вже зможуть пояснити, як епіграф стосується теми уроку (Саме такі педагоги, як герої оповідань Б. Грінченка «Непокірний», «Украла», працювали у свій час, незважаючи на всілякі труднощі, з метою повноцінного розвитку, різнобічного виховання українських дітей – гідного майбутнього нації). А також спробують відповісти на проблемне питання, чи актуальні слова відомої людини ХІХ ст. в наш час? І неодмінно дійдуть висновку, що без учителів не буде школи, не буде майбутнього, освіченої, інтелектуально розвиненої нації.

У заключному слові педагог має звернути увагу старшокласників на те, що вчительська тема – не єдина у творчості митця, висловити побажання дітям пізнати прозу Б. Грінченка ширше.

Домашнє завдання на такому уроці, на нашу думку, не є обов’язковим, однак учням можна запропонувати написати відгук на одне з оповідань Б. Грінченка, з’ясувавши таким чином хоча б частково результативність заняття, вплив аналізу творів, висловлених думок школярів у класі щодо порушених проблем, розкритих образів на відгуки.

Програма з української літератури передбачає години для ознайомлення учнів з літературою рідного краю. Навчальний матеріал для цих занять визначає вчитель. 

А. Фасоля, розглядаючи уроки літератури рідного краю в системі особистісно зорієнтованого навчання, вважає, що у 9-11 класах учителям варто зосередити увагу на вивченні творчості окремих письменників (тих, хто жив у тому чи іншому регіоні, і сучасників учнів) [96]. 

Мета таких уроків, на думку В. Шуляра, – «…осягнення глибинної сутності спадщини митців рідного краю, космосу духу земляків, реалій дійсності, сприйняття й поціновування багатовимірного набутку майстрів слова, плекання почуття гордості творчими людьми, славними краянами…» [105].

Для учнів 10 класів шкіл Тернопільщини пропонуємо план-конспект уроку літератури рідного краю з вивчення творчості Д. Макогона на тему: «Дмитро Макогон (1881–1961) – педагог і письменник із Тернопільщини. Учительська тема у творах митця» (Додаток Б).

Обираючи методи, прийоми і форми роботи, використовувані на уроці вивчення літератури рідного краю в 9-11 класах, ми спирались на рекомендації вчених-методистів А. Фасолі, В. Шуляра та ін. Серед основних методів, прийомів і форм роботи вони визначають наступні: «лекція, бесіда (їх різновиди), проблемний семінар, диспут, конференція, укладання понятійних таблиць, пошукова робота в музеях, виставках, архівах, пошук інформації в Інтернеті, підготовка бібліографічного покажчика електронних джерел, написання реферату та ін.» (А. Фасоля [96]), «оглядова лекція тематичного характеру; семінар за творчістю поета (письменника); диспут; конференція; зустріч із поетом (прозаїком); екскурсія (або заочна подорож); обговорення проблеми (за круглим столом) та ін.» (В. Шуляр, С. Островна) [105]. 

Упродовж останніх років особливо популярною серед учителів-словесників є така форма уроку позакласного читання, вивчення літератури рідного краю, як читацька конференція. «Вона сприяє активній самостійній дослідницькій роботі учнів, систематизації та поглибленню знань, зміцненню навчальних і дослідницьких умінь, формуванню творчої уяви» [51, с. 34].

Процес підготовки читацької конференції передбачає завчасне формулювання і повідомлення учням її теми, плану проведення (питань, які будуть розглянуті), складання списку творів, які необхідно прочитати, переліку необхідної для підготовки й доступної учням літератури, розподіл завдань (доповідач, рецензент, слухач, учні, які ставлять запитання доповідачам, автор відгука на твір письменника, «художник» (автор ілюстрації до твору), проведення консультацій для учасників і підготовку наочності, матеріально-технічного забезпечення. Конференція як форма організації навчального процесу передбачає значний ступінь самостійності учнів. Особливо важливим є навчити їх відбирати матеріали для доповідей, які вони знаходять самостійно, оскільки в Інтернет-мережі велика кількість неперевіреної інформації. Учитель має налаштувати учнів на використання надійних інформаційних джерел, завчасно перевірити відібрану інформацію. 

План проведення такої конференції з вивчення прози Д. Макогона на вчительську тему, на нашу думку, може бути такий:

І. Вступне слово вчителя. 

ІІ. Заслуховування учнівських доповідей. Запитання до доповідачів. Доповнення доповідей.

ІІІ Аналіз ілюстрацій учнів до творів Д. Макогона.

ІV. Робота над складанням узагальнювальної таблиці «Проблематика творів Д. Макогона з учительського життя». 

V. Заслуховування підготовлених заздалегідь учнівських відгуків на улюблений твір Д. Макогона.
VІ. Підбиття підсумків конференції.
Проводить таку конференцію вчитель, який встановлює і стежить за дотриманням регламенту (до 5 хвилин на кожну доповідь), оголошує теми доповідей, спрямовує хід заняття, забезпечує взаємозв’язки між окремими видами діяльності. 

У вступному слові вчитель повідомляє тему заняття, розкриває її актуальність, знайомить учнів із планом роботи.

Варто зауважити, що педагог має виносити на розгляд на конференції не більше 4 доповідей, пам’ятаючи, що обмежений у часі (45 хвилин).

Орієнтовними темами доповідей можуть бути наступні:

1. Життєвий і творчий шлях педагога і письменника Д. Макогона.

2. Жанрові особливості прози митця про вчительське життя та шкільні будні.

3. Умови життя і праці сільських педагогів та становище школи у цісарській Австрії на сторінках творів Д. Макогона

4. Взаємини «учитель – учні», «учитель – батьки школярів» у малій прозі письменника.

Творчість Д. Макогона недостатньо досліджена літературознавцями. Тому в старшокласників можуть виникнути труднощі під час підготовки доповідей про художній доробок митця. Головним джерелом мають бути невеликі за обсягом тексти його творів. На нашу думку, варто до уроку запропонувати учням прочитати такі лаконічні за обсягом оповідання і новели Д. Макогона, як «Вибагливий панич», «Щаслива дорога», «В світ за очі», «Шкільна власть», «Грішник», «Напам’ять», «Лише загрілася», «Ліктура».

Під час доповідей можна застосовувати мультимедійні презентації, які сприятимуть їх унаочненню, або залучати портрети письменника, його рідних, фото місць, де він народився, навчався, працював, демонструвати збірки творів Д. Макогона тощо. 

Педагог сприяє концентрації уваги учнів, залучає їх до постановки запитань виступаючим, до можливих доповнень їхніх повідомлень власними міркуваннями щодо прочитаних творів. Частина учнів може ознайомитися з доповідями однокласників (кожен з однією з них) заздалегідь і продумати запитання, відповіді на які було б корисно і цікаво отримати всім учням, щоб глибше пізнати творчість письменника-земляка, зіставити почуте з власним життєвим досвідом тощо.

Наприклад, орієнтовні запитання до доповідача, який обрав близьку школярам тему «Взаємини «учитель – учні», «учитель – батьки школярів» у малій прозі письменника» можуть бути такі:

· Якими Ви побачили вчителів у прочитаних творах Д. Макогона? 

· Яким було ставлення школярів до вчителя?

· Чому на той час були такі труднощі в стосунках педагога з батьками учнів?

Після отриманих відповідей на запитання учням дається завдання переглянути заздалегідь підготовлені їхніми однокласниками ілюстрації до творів Д. Макогона, назвати ці твори та визначити, які уривки вони ілюструють, з’ясувати, наскільки вдало ці малюнки відтворюють душевний стан і настрій героїв. Одному з учнів можна також попередньо дати завдання проаналізувати їх, підібрати назви. 

Робота над складанням узагальнювальної таблиці «Проблематика творів Д. Макогона з учительського життя» є важливою для узагальнення і систематизації знань учнів. Старшокласники під керівництвом учителя групують твори письменника відповідно до порушених у них спільних проблем. Тут можна застосувати метод бесіди, у процесі якої будуть визначені центральні проблеми у малій прозі Д. Макогона з життя вчителів, шкільних буднів, з’ясується, чи зберегли вони хоча б частково свою актуальність.

Творче завдання написати відгук на оповідання (новелу) письменника-земляка, яке найбільше сподобалось учням (творча підгрупа) виконують завчасно, одразу після знайомства з творами, на конференції ж лише зачитують, діляться таким чином своїми враженнями про твір з учителем і однокласниками, що є для дітей цього віку дуже важливим. Так забезпечуємо можливість учнів вибрати ті твори письменника із переліку, що зацікавили, чимось вразили. Таке завдання сприяє також удосконаленню вміння чітко висловлювати думку, виражати власне ставлення до прочитаного.

На заключному етапі – «Підбиття підсумків конференції» – пропонуємо скористатися методом бесіди, у якій варто обговорити учнівські доповіді, відгуки на прочитані твори Д. Макогона за такими питаннями:

· Що нового ви дізналися з кожної із прослуханих сьогодні доповідей?

· Чия доповідь була найзмістовнішою, найцікавішою?

· Чи достатньо чітко й повно наші доповідачі відповіли на поставлені їм питання?

· Які твори Д. Макогона вас зацікавили найбільше? Чим? 

· Які проблеми порушив у них автор? Чи є серед них актуальні?

· Чий відгук на прочитаний твір вас найбільше вразив? Чим саме?

Завершить конференцію вчитель, оцінивши роботу кожного учня, адже на такому уроці може бути задіяний увесь клас. У заключному слові педагог має узагальнити отримані відомості про письменника-земляка і ту частину його спадщини, яка принесла йому найбільшу популярність серед читачів – мала проза про вчителів і їх працю, створенню якої сприяв власний багаторічний досвід педагогічної праці автора. 

Такий урок покликаний зацікавити учнів творчим доробком письменника-земляка, викликати в них прагнення до ширшого самостійного ознайомлення з ним.

Таким чином, хоча проза Б. Грінченка та Д. Макогона на вчительську тему не передбачена в чинних програмах (рівень стандарту, профільний рівень) для текстуального вивчення, педагоги-літератори мають можливість ознайомити з нею десятикласників на уроці позакласного читання або вивчення літератури рідного краю. Матеріали про цих письменників, їх твори можна використати і під час підготовки й проведення виховних заходів, присвячених, зокрема, Дню працівників освіти. 

Висновки до розділу 3

Аналіз змісту навчального матеріалу в чинній програмі з української літератури для 5-9 класів (авторський колектив – Р. В. Мовчан, К. В. Таранік-Ткачук та ін., 2017) виявив, що твори вчительської тематики в основній школі не вивчаються. Адже учням цього віку цікавіше й корисніше в плані особистісного розвитку читати прозу про своїх однолітків, школу. Однак у творах про дітей, їхні шкільні будні зустрічаємо й образи вчителів, зокрема в оповіданні «Дивак» (6 клас), повісті «Климко» (7 клас) Григора Тютюнника. 

Аналіз програм для 10–11 класів рівня стандарту (авторський колектив – Р. В. Мовчан, С. Р. Молочко та ін., 2017) та профільного рівня (авторський колектив – Г. О. Усатенко, А. М. Фасоля, 2017) показав, що вони не містять творів на вчительську тему. У 10 класі за програмою рівня стандарту пропонується для додаткового (самостійного) читання лише твір Б. Грінченка «Каторжна», тоді як за чинною програмою профільного рівня відведено 4 години на вивчення творчості цього письменника, а саме: оповідань «Без хліба», «Сам собі пан», поезії «Доки?», «До народу», «До праці», «Моє щастя», «Весняні сонети». Однак твори про вчителів, наявні в художньому доробку митця, не пропонуються для вивчення. Не вивчається і творчість менш знаного письменника Д. Макогона.
У підручниках з української літератури для 10 класу, які відповідають чинній програмі для профільного рівня, наявний лише стислий огляд окремих оповідань Б. Грінченка без акцентування уваги на образах педагогів.

Художня проза, присвячена вчителям і їхній вагомій у суспільстві праці, має пізнавальне й виховне значення, вирізняється гуманістично-патріотичним спрямуванням, акцентом на проблемах молоді, на якостях вчителів-патріотів, опертям на морально-етичні категорії. Тому в дослідженні пропонуємо план-конспект уроку позакласного читання з вивчення оповідань Б. Грінченка «Непокірний», «Екзамен» та «Украла», структуру якого визначив обраний тип заняття – урок засвоєння нових знань і розвиток на їх основі вмінь і навичок. Розроблений у формі читацької конференції план-конспект уроку вивчення літератури рідного краю для шкіл Тернопільщини, присвячений учительській темі в малій прозі Д. Макогона. Проведення таких уроків сприятиме зацікавленню старшокласників творчим доробком цих письменників, вихованню поваги до вчителя та його праці.
ВИСНОВКИ

Магістерська робота передбачала дослідження особливостей розкриття вчительської теми у прозі Б. Грінченка та Д. Макогона. 
Нами було з’ясовано сутність теоретико-літературного поняття «тема» у літературознавстві, при цьому взято до уваги його тлумачення П. Білоусом, О. Галичем, Р. Гром’яком, Ю. Ковалівим, А. Ткаченком, Н. Ференц та ін. На основі узагальнень поглядів вітчизняних учених, у дослідженні тему визначаємо як предмет зображення у художньому творі, центральне змістове коло подій, представлених у творі, що формують його художню основу. Тема художнього твору відрізняється від явищ дійсності, оскільки характеризує події, сприйняті і побачені письменником.
Однією з ключових тем в українській літературі другої половини ХІХ – початку ХХ ст. є тема інтелігенції, зокрема вчительської, яку можна віднести як до суспільно-політичної тематики, так і до особистісно-психологічної. 

Чимало митців поєднали в житті літературну діяльність і педагогічну працю. Відповідно, багатий педагогічний досвід письменників межі ХІХ – ХХ ст. сприяв написанню деякими вчителями-практиками творів, присвячених різним аспектам навчання та виховання підростаючого покоління, створенню підручників, публіцистичних і художніх творів учительської тематики. До останніх відносимо художні тексти про життя і нелегку багатогранну діяльність учителів, їхні відносини з учнями, батьками, колегами, шкільною владою тощо, перипетії вчительської долі. Твори з життя вчителів характеризуються поєднанням особистої і соціальної сфер життя героїв, заглибленням у почуття, переживання та поведінку персонажів, автобіографізмом у зображенні вчительського досвіду, дидактичним і виховним спрямуванням.

Учительська тема розкрита у творчості таких письменників, як Б. Грінченко, Д. Макогон, Уляна Кравченко, М. Колцуняк, Іван Садовий, Степан Васильченко та ін. Беручи теми й образи з власної практики, митці присвячували твори життю та діяльності педагогів – своїх сучасників, зобразили прагнення вчителів працювати для народу з метою його національно-культурного розвитку, їх будні, ускладнені побутовими негараздами, принизливою залежністю від тогочасної влади. 
Серед авторів прози про вчительську долю Б. Грінченкові та Д. Макогону належить особливе місце. Вихідці з різних територій нашої на той час бездержавної країни (Б. Грінченко – зі Східної, Д. Макогон – із Західної України), вони обидва були національно свідомими особистостями з високими ідейними переконаннями, боролися за права свого народу на рідномовну освіту.

Борис Грінченко – поет, прозаїк, драматург, публіцист, лексикограф, етнограф-фольклорист, мовознавець, педагог, автор підручників для молодших школярів, перекладач, журналіст, видавець, по-справжньому титанічна постать. Його життя позначене не лише передовою світоглядною позицією, а й самозреченістю у праці заради народу. Тому закономірним є те, що Б. Грінченко став одним із перших в українській літературі, хто звернувся у своїх творах до теми української інтелігенції кінця XIX ст., розкрив у своїй прозі роль у житті народу та складну долю педагогів.

У літературному процесі межі ХІХ–ХХ ст. вирізняється постать західноукраїнського талановитого поета, прозаїка, публіциста, громадського діяча і педагога Дмитра Макогона, автора прозових реалістичних творів із життя буковинських і галицьких учителів. Він підносив ідеї виховання національно свідомої інтелігенції, навчання простого народу, змін у системі освіти, захищав рідну мову в умовах панування чужої українцям влади на теренах Західної України. 
У прозі Б. Грінченка фрагменти життя і праці педагогів розкриті як у малій прозі з життя інтелігенції та школярів, так і в повістевому жанрі. В оповіданнях письменника вирізняються кілька аспектів розкриття вчительської теми: зображення діяльності інтелігента-вчителя, ускладненої його безправністю в тогочасних умовах й іншими соціально-побутовими чинниками, педагогічних проблем та питань шкільництва в цілому («Непокірний», «Екзамен», «Украла», «Дзвоник»).

У повістях «Сонячний промінь», «На брата брат» Б. Грінченко порушив проблеми соціальної ролі та стосунків учительської інтелігенції з народом, питання довіри народу до представників освіченої верстви суспільства, шляхів, які вона вказувала, єдності вчителів із народом з метою національно-культурного поступу, недостатності непланомірної просвітницької діяльності для формування духовності; національної свідомості педагога тощо. Б. Грінченко подав тут програмні тиради протагоністів-учителів, які є власними авторськими настановами українській інтелігенції, насамперед учительській, бути діяльною та активною на шляху до національно-культурного поступу. 

Д. Макогон у прозових збірках «Учительські гаразди», «Шкільні образки» та в окремих творах поза названими збірками відтворив сторінки життя і праці західноукраїнських учителів межі ХІХ – ХХ століть в умовах чужої українцям влади. Як і Б. Грінченко, він у прозових творах («Щаслива дорога», «У світ за очі», «Перша посада», «Вибагливий панич», «Шкільна власть» та ін.) зобразив учителів, які на нелегкому педагогічному шляху пережили матеріальну скруту та моральне приниження, ворожнечу навіть із боку неосвіченого селянства. Автор порушив проблеми освіти, шкільного навчання рідною мовою, дискримінації українців в Австро-Угорщині, закликав педагогів провадити просвітницьку роботу серед селянства.
У прозі Б. Грінченка та Д. Макогона характери вчителів розкрито за допомогою діалогів, яскравих художніх деталей. 

Обидва письменники акцентували увагу на проблемах ставлення до вчителя влади, яка всіляко гальмувала розвиток українського народу. Їхні твори про взаємовідносини вчителя з учнями й селянами, про проблеми тогочасного шкільництва мають виразне педагогічне спрямування («Непокірний», «Украла», «Дзвоник», «Екзамен» Б. Грінченка; «Грішник», «Ліктура», «Любов», «На пам’ять», «Брехня» Д. Макогона). 
Автори відтворили у своїй прозі позитивні образи педагогів, які є людьми незалежних поглядів, самовідданими у праці, володіють педагогічними знаннями та відповідними якостями (педагогічний такт, етика, справедливість, чесність тощо), стійкі в переконаннях, не бояться побутових негараздів, переслідувань і доносів, не принижуються перед владою. Це персонажі оповідань «Непокірний», «Украла» Б. Грінченка, новел «Щаслива дорога», «Вибагливий панич», «Шкільна власть» Д.Макогона.
У прозі письменників бачимо й інші, негативно забарвлені типи тогочасних учителів: ті, хто цілком підкорюється владі, зрадив своє високе покликання в гонитві за матеріальним забезпеченням (учитель Петро Олексійович Карпенко з повісті «Сонячний промінь» Б. Грінченка, професор із твору «В світ за очі» Д. Макогона), або такі негативні образи, як учитель, не гідний носити це звання через відсутність педагогічного такту й етики у роботі з дітьми, застосування варварських методів виховання (директорка з оповідання «Дзвоник» Б. Грінченка, учитель-поляк з оповідання «Діточий бунт» Д. Макогона); образ псевдовчителя, обмеженого в знаннях чи навіть без педагогічної професії («Серед темної ночі», «Екзамен» Б. Грінченка). Негативні образи псевдовчителів, інспекторів у прозі митців зображені здебільшого із використанням сатиричних засобів.

Своїми прозовими творами Б. Грінченко та Д. Макогон зробили вагомий внесок у розробку в українській літературі вчительської теми.

У результаті аналізу навчальних програм та підручників з української літератури для старшої школи, нами було з’ясовано, що, на жаль, вивченню вчительської теми у творчості українських письменників не приділено увагу. У підручниках з української літератури для 10 класу, які відповідають чинній програмі для профільного рівня, наявний лише стислий огляд окремих оповідань Б. Грінченка без акцентування уваги на образах педагогів.

Таким чином, у межах навчальної програми неможливо проаналізувати твори Б. Грінченка та Д. Макогона на вчительську тему. Виходом із такої ситуації може бути проведення уроків позакласного читання, уроків вивчення літератури рідного краю, виховних заходів у старших класах із залученням творчості літераторів-педагогів Б. Грінченка та Д. Макогона. 

Нами було розроблено відповідні методичні рекомендації щодо вивчення їх малої прози на уроках української літератури в 10 класі, які передбачають використання таких методів, прийомів і видів роботи: бесіда, робота з епіграфом, робота з порівняльними й узагальнювальними таблицями, постановка запитань, у тому числі й проблемних, дидактична гра, застосування творчих завдань, зокрема, написання відгуку на прочитаний твір, підготовка учнями доповідей, повідомлень, мультимедійних презентацій, ілюстрацій до творів, елементи компаративного аналізу та ін. 

Розроблені плани-конспекти уроку позакласного читання з вивчення оповідань Б. Грінченка та уроку літератури рідного краю у формі читацької конференції за творчістю Д. Макогона (для учнів 10 класів шкіл Тернопільщини) можуть слугувати опорою вчителям у підготовці до навчальної діяльності, стати поштовхом до зацікавлення учнів творчістю письменників, які поєднали в житті літературну й педагогічну діяльність.

Магістерська робота не вичерпує всіх аспектів проблеми й потребує подальших напрямків її дослідження.
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Додаток А

План-конспект уроку позакласного читання

з української літератури

Клас: 10

Тема: Образ учителя в оповіданнях «Украла», «Непокірний», «Екзамен» Б. Грінченка (1863–1910).
Мета:

Навчальна: ознайомити старшокласників із відомостями про життя і творчість Б. Грінченка, його педагогічну діяльність; проаналізувати твори «Украла», «Непокірний», «Екзамен», зосередивши увагу на творенні образів учителів, школярів; охарактеризувати образи в їхньому порівнянні; визначити ідейно-тематичний зміст творів «Украла», «Непокірний», «Екзамен», порушені в них проблеми, пов’язані з працею вчителя і навчанням дітей.

Розвивальна: розвивати логічне мислення та увагу; удосконалювати вміння знаходити цитати в тексті на підтвердження власних думок, висловлювати судження про важливість проблем, порушених у творах та їх актуальність, уміння працювати в групі.

Виховна: виховувати повагу до вчителя та педагогічної праці, співчуття, людяність, небайдужість до страждань іншої людини.

Тип уроку: засвоєння нових знань і розвиток на їх основі вмінь і навичок.
Обладнання: портрет Бориса Грінченка, фото Марії Загірньої, Христини Алчевської, збірки творів Б. Грінченка, порівняльна таблиця «Образ учителя в оповіданнях Б. Грінченка», роздатковий матеріал для дидактичної гри «Уважний читач».

Епіграф:

Учителем школа стоїть…

Іван Франко

План уроку

І. Актуалізація опорних знань учнів

1.1. Бесіда на основі життєвого досвіду учнів

1.2. Слово вчителя

ІІ. Повідомлення теми, мети уроку, мотивація навчальної діяльності.

2.1. Повідомлення теми та мети уроку

2.2. Робота в зошитах 
2.3. Мотивація навчальної діяльності

2.3. Робота з епіграфом

ІІІ. Засвоєння нових знань і розвиток на їх основі умінь і навичок

3.1. Робота з портретом

3.2. Слово вчителя

3.3. Виступи учнів із повідомленнями 
3.3. Бесіда з учнями за змістом повідомлень

3.4. Дидактична гра «Уважний читач»

3.5. Аналіз оповідання «Непокірний»
3.6. Коментар учителя

3.7. Аналіз оповідання «Екзамен» 

3.8. Коментар учителя

3.9. Аналіз оповідання «Украла»

IV. Підсумок уроку

4.1. Колективне складання порівняльної таблиці «Образ учителя в оповіданнях Б. Грінченка»

4.2. Робота з епіграфом

4.3. Заключне слово вчителя

4.4. Оцінювання з мотивацією 

V. Оголошення і коментар домашнього завдання.

Хід уроку

І. Актуалізація опорних знань учнів

1.1. Бесіда на основі життєвого досвіду учнів

- Які художні твори про школу, учнів ви читали в попередніх класах?

- Чи зображені були в цих творах учителі? Хто з цих персонажів вам запам’ятався? Чим саме?

- Чи відомі вам постаті видатних людей, які поєднали в житті письменницьку і вчительську працю? Назвіть їх імена.

- Поміркуйте, яка роль у суспільстві вчительської праці?

- Хто з вас мріє про професію вчителя? Чим вона вас приваблює?

1.2. Слово вчителя

Учителі як носії загальнолюдських цінностей, глибоких і різноманітних знань, необхідної високої культури є виконавцями соціально зумовленого завдання – підготовки молодого покоління до активної участі в житті суспільства. Ще в минулих століттях чимало педагогів не лише гідно виконували свій професійний обов’язок, але й проявляли письменницький талант у художній літературі. Учителювали в різні часи зарубіжні митці слова Ж.-Ж. Руссо, І. Песталоцці, Л. Керролл, С. Лагерлеф, Я. Корчак, Джанні Родарі, у тому числі й російські – Л. Толстой, П. Єршов, П. Бажов, М. Пришвін, О. Солженіцин та ін. Багата на такі різнобічно обдаровані особистості й українська література. Г. Сковорода, І. Котляревський, М. Костомаров, І. Нечуй-Левицький, Л. Глібов, Б. Грінченко та його дружина М. Грінченко, Ю. Федькович, Степан Васильченко, Х. Алчевська, О. Маковей, Б. Лепкий, Дніпрова Чайка, С. Черкасенко, Григір Тютюнник, А. Макаренко, В. Сухомлинський та чимало інших письменників свого часу займалися педагогічною діяльністю. 

Література, що за своєю соціальною функцією є близькою до педагогіки, була для інтелігента-вчителя засобом розповсюдження й утвердження власних ідей. Немало українських письменників останньої третини ХІХ – перших десятиліть ХХ ст., які працювали вчителями у школах, мають багатогранну літературну спадщину, на створення якої, безумовно, вплинув їхній фах, досвід педагогічної праці в тодішній Царській Росії, а згодом в СРСР, або ж на теренах Західної України.

ІІ. Повідомлення теми, мети уроку, мотивація навчальної діяльності

2.1. Повідомлення теми та мети уроку

 Сьогодні на уроці ми з вами дізнаємося про життя і творчість одного з таких митців, відомого українця – ученого, письменника і педагога другої половини ХІХ – початку ХХ ст. Б. Грінченка, його учительську працю, педагогічні ідеї, проаналізуємо твори «Непокірний», «Екзамен», «Украла», зосередивши увагу на творенні образів учителів, школярів; охарактеризуємо образи в їхньому порівнянні; визначимо ідейно-тематичний зміст творів «Украла», «Непокірний», «Екзамен», порушені в них проблеми, з’ясуємо, чи є вони актуальними.

2.2. Робота в зошитах 
Запис числа і теми уроку: Образ учителя в оповіданнях Б. Грінченка «Украла», «Непокірний», «Екзамен».

2.3. Мотивація навчальної діяльності

Безсумнівно, серед відомих людей України Борисові Грінченку належить oсoбливе місце. Наділений багатoгранним талантом, він прoжив недовге життя, проте нaдзвичaйно нaсичене різними видaми інтелектульної і твoрчої діяльності на блaгo України. За словами М. Чернявського, він «більше працював, ніж жив». Величезна енергія, витривалість у праці, широкий обсяг інтересів Б. Грінченка дивували навіть І. Франка, викликали його щиру симпатію. Тож сьогодні ми дізнаємось, якою непересічною особистістю був Б. Грінченко, проаналізуємо твори, на написання яких вплинула його вчительська праця.

2.3. Робота з епіграфом

Епіграфом до нашого уроку є слова не менш відомого митця Івана Франка «Учителем школа стоїть…».

· Як ви розумієте ці слова?

· Більш детальну відповідь ви зможете дати в заключній частині нашого уроку, коли ми знову звернемося до епіграфу.

ІІІ. Засвоєння нових знань і розвиток на їх основі умінь і навичок

3.1. Робота з портретом

· Зверніть увагу на портрет письменника. Опишіть його зовнішність (Глибокі, зажурені очі, широкі брови, високе чоло, що свідчить про розум).

· Що ви можете сказати про Б. Грінченка як про людину, дивлячись на його портрет? (Можна сказати, що він був серйозним, розумним, досвідченим чоловіком, який пережив багато різних подій, у тому числі й  трагічних, у своєму житті).

3.2. Слово вчителя

За життя письменникові довелося зазнати переслідувань самодержавної російської влади, а по смерті комуністичні ідеологи оголосили Грінченка націоналістичним та буржуазно-ліберальним діячем. Лише в незалежній Україні віддали належне його заслугам перед нацією. Заслухайте повідомлення своїх товаришів про життєвий і творчий шлях видатного українця. 

3.3. Виступи учнів із повідомленнями (із застосуванням наочності)
Учень-літературознавець 1. «Сторінками життя Б. Грінченка»

Борис Дмитрович Грінченко – поет, прозаїк, драматург, перекладач, літературний критик, мовознавець, фольклорист, етнограф, педагог, публіцист, організатор видавничої справи – народився 9 грудня 1863 р. на хуторі Вільховий Яр Харківського повіту в сім’ї небагатого дворянина. Батько пишався сімейними зв’язками з Григорієм Квіткою-Основ’яненком. Б. Грінченко у п’ять років уже писав і читав, захоплювався творами Вальтера Скотта, Джорджа Гордона Байрона, Миколи Гоголя, Миколи Некрасова. А Шевченків «Кобзар» надихнув початківця на віршування рідною мовою. 

У 1874 р. Б. Грінченко вступив до Харківської реальної гімназії. Гімназистом він захопився ідеями харківських народників, долучився до розповсюдження забороненої літератури. Поліція схопила хлопця, коли він ніс у ранці видані Михайлом Драгомановим у Женеві брошури «Як наша земля стала не наша», «Про багатство і єдність». Юного Грінченка виключили з п’ятого класу гімназії та кинули за ґрати. Харківський губернатор дорікав батькові Бориса, що син дворянина поширює крамолу. Дмитро Грінченко приходив у в’язничну камеру і вимагав від сина виказати однодумців, бив його. Із дозволу батька хлопця позбавляли води, тримали в найхолодніших камерах. Юнак стійко переносив усі тортури, однак захворів на туберкульоз.

Втративши підтримку родини, Б. Грінченко давав приватні уроки, переписував документи, ремонтував і шив чоботи у шевця тощо. Заощаджені гроші витрачав на книжки, щоб підготуватися до іспиту й отримати звання народного вчителя. Ця мрія здійснилася в 1881 році. 

Б. Грінченко переклав українською знакові твори Йоганна-Фрідріха Шиллера, Йоганна-Вольфганга Ґете, Генріха Гайне, Віктора Гюго. 

Молоді патріоти в 1891–1892 рр. заснували таємне товариство «Братство тарасівців», назване на честь Тараса Шевченка. Серед його засновників був і Борис Грінченко, пізніше долучилися Михайло Коцюбинський, Володимир Самійленко, Микола Вороний. «Тарасівці» наголошували на необхідності створення незалежної самостійної Української держави. 

Вірним другом і помічником Б. Грінченка була дружина Марія Миколаївна Гладиліна-Грінченко (1861–1928), учителька і письменниця (псевдонім – Марія Загірня), талановита перекладачка (демонстрація фото). 

У 1893 р. подружжя переїхало до Чернігова. Грінченко працював у земстві, започаткував аматорську трупу Чернігівського народного театру, упорядковував колекцію музею української старовини Василя Тарновського.

У 1902 р. письменник переїжджає до Києва, щоб узяти участь у створенні словника української мови. За короткий час разом із дружиною він упорядкував величезний обсяг матеріалу. Українсько-російський словник Бориса Грінченка налічував приблизно 68 тисяч слів. У 1906 р. Російська академія наук відзначила словник другою премією ім. Миколи Костомарова.

У 1906–1909 рр. Борис Грінченко очолював Київське товариство «Просвіта», яке докладало неймовірних зусиль, щоб домогтися навчання українських школярів та студентів рідною мовою, ініціювало літературні вечори, дбало про музеї, збереження пам’яток старовини. За активну громадянську позицію Б. Грінченко зазнавав переслідувань. Письменник пережив й особисту трагедію: у тюрмі вмирає його донька Настя.

Борис Грінченко помер 6 травня 1910 р., похований на Байковому кладовищі в Києві (демонстрація фото з місця поховання митця).

Учень-літературознавець 2. «Борис Грінченко – педагог»

1881 р. Б. Грінченко склав іспит на звання народного вчителя в Харківському університеті й отримав призначення у школу, про яку згадував так: «Стіни пооблуплювані, всюди чорніє павутиння; на стелі знати, що крізь неї текла вода, в долівці ями, кілька шибок вибито, двері не пристають». У ті часи праця народного вчителя була дуже складною, не було нормальних умов ні для побуту педагога, ні для навчання дітей. Учителі зaлежали від місцевої влaди, предстaвленої, як прaвило, людьми обмеженими й безчесними. 

Але за будь-яких умов Б. Грінченко залишався вірним культурно-просвітницькій справі. Він вимагав від начальства місцевої волості, щоб приміщення належно впорядкували. За Грінченкового вчителювання школа, яка до того мала погану славу через побої, зубріння, перетворилася на заклад, у якому діти вчилися залюбки. Усні завдання виконувались українською мoвoю, яка була забoрoнена. Грінченко співав з учнями народних пісень, заохочував їх приходити до школи у вишиванках. 

Для дітей учитель уклав читанку «Од снігу до снігу». Однак через дoнoси місцевoї влади йому доводилося змінювати місця роботи.

1883 р. в Змієві на курсах для вчителів Харківщини Б. Грінченко виступив із палкою промовою на захист української мови. Виступав він і за підвищення соціального становища вчителя, за те, щоб його праця стала високооплачуваною, став організатором Всеукраїнської учительської спілки.

Свої погляди на педагогіку та на роль сільського вчителя Грінченко виклав у працях «Яка тепер народна школа на Вкраїні» (1896), «Об украинской школе» (1905), «Народні вчителі і українська школа» (1906) та ін. 

1887 р. письменниця Христина Алчевська (демонстрація фото) відкрила в селі Олексіївка на Катеринославщині народну школу, де подружжя Грінченків працювало 6 років. Тут педагог успішно експериментував, увів уроки народознавства, заснував літературний гурток. 1888 р. він разом із дружиною створив буквар  «Українська граматика до науки читання й писання».

Письменник був прекрасним педагогом. Учителюючи, він здобув любов учнів, що засвідчили їхні спогади та вірші, уміщені в рідкісному збірнику «Над могилою Б. Грінченка» (Київ, 1910).

Учень-літературознавець 3. «Огляд художньої творчості Б. Грінченка»

Учителюючи, працюючи на різних посадах, Борис Грінченко розгорнув гідну пoдиву широку літературну діяльність. Він часто виступав під псевдонімами, серед яких найбільш поширені – Василь Чайченко, Б. Вільхівський, П. Вартовий, І. Перекотиполе, Л. Яворенко. 

Борис Грінченко реалізував свій письменницький талант у всіх літературних родах (демонстрація збірок творів письменника). Творчий шлях Бориса Грінченка розпочався з віршів. Одна за одною виходили у світ його поетичні збірки, зокрема «Пісні Василя Чайченка» (1884), «Під сільською стріхою» (1886), «Нові пісні і думи Василя Чайченка» (1887), «Під хмарним небом» (1893), «Пісні та думи» (1895), «Хвилини» (1903). У більшості цих книжок переважають мотиви народних страждань та боротьби та волю.
Звертався Б. Грінченко і до драматургії, що свідчило про його прaгнення ширше і масштабніше охoплювати українську дійсність. Він є автором п'єс «Ясні зорі», «Степовий гість», «Нахмарило», «На громадській роботі», «На новий шлях» та ін.

Практично водночас із поезією Б. Грінченко дебютував і в прозі. Написав близько п'ятдесяти оповідань, чотири великих повісті («Сонячний промінь», «На розпутті», дилогію «Серед темної ночі», «Під тихими вербами»). Тематика прози письменника – життя українського селянства, робітників, чиновників, різних прошарків інтелігенції. Б. Грінченко розкрив у своїх творах класове розшарування українського села («Серед темної ночі» (1900) та «Під тихими вербами» (1901), першим торкнувся теми шахтарського життя, багато написав творів для дітей і про дітей, відтворив історичне минуле в доступній для дитини-читача формі (оповідання «Олеся»), картини знедоленого дитинства (оповідання «Каторжна», «Сестриця Галя», «Ксеня», «Дзвоник»), проблеми життя селянських дітей із бідних родин («Без хліба», «Украла», «Кавуни» та ін.), а також на основі власного педагогічного досвіду відобразив становище школи, безправність народного вчителя, стосунки педагогів та учнів («Екзамен», «Непокірний», «Украла»). 

3.3. Бесіда з учнями за змістом повідомлень

1. Які були причини конфлікту між батьком і сином Грінченками, як він вплинув на подальше життя Бориса?

2. Що вам відомо про Грінченка-громадського діяча і Грінченка-науковця?

3. Як ви думаєте, чому Б. Грінченко прагнув реалізувати свій талант і в поезії, і в прозі, і в драматургії?

4. Що ви знаєте про Б. Грінченка як учителя? Якими були його педагогічні ідеї?

5. Якою постає тогочасна школа зі спогадів про вчителювання Б. Грінченка? Які труднощі доводилося долати сільським учителям?

6. На написання яких творів вплинув педагогічний фах письменника?

7. Дайте визначення жанру оповідання (Невеликий за обсягом прозовий твір, сюжет якого ґрунтується на певному (зрідка кількох) епізоді з життя одного (іноді кількох) персонажів).

8. Які оповідання Б. Грінченка ви прочитали, готуючись до сьогоднішнього уроку?

3.4. Дидактична гра «Уважний читач»

Клас ділиться за рядами на групи, кожній із яких даються аркуші з питаннями (по одному на парту, спільні для групи). Перемагає та група, яка швидко і правильно відповість на всі питання.

Запитання для І групи учнів

1. Назва оповідання Б. Грінченка, у якому прізвище персонажа – Куценко («Екзамен»).
2. Дорослий герой якого оповідання грає з дітьми у м’яча («Непокірний»).

3. Як звали вчителя з оповідання «Украла»? (Василь Митрович).

Запитання для ІІ групи учнів

1. Оповідання Б. Грінченка, у назві якого – прикметник («Непокірний»).
2. Непривабливий персонаж оповідання «Екзамен» (Куценко).

3. Що вкрала дівчинка з оповідання «Украла» в однокласниці? (Скоринку хліба).

Запитання для ІІІ групи учнів

1. Ким був батько Олександри з оповідання «Украла»? (пияком).
2. Її не отримував довгий час учитель з оповідання «Непокірний» (Заробітну платню).

3. Кого пригостили смачним обідом, щоб задобрити? (інспектора Куценка з оповідання «Екзамен»).

3.5. Аналіз оповідання «Непокірний» (1886)

- Назвіть персонажів оповідання «Непокірний» (сільський учитель, волосний старшина Пастушенко, поліцейський урядник Швидков, волосний писар Льовшин, сільський староста Губань і сільський крамар, шинкар і волосний поштар Цупченко). На які дві групи їх можна розподілити? (Представники сільської влади (верховоди) і вчитель).

- З якою метою зібралися представники сільської влади в шинку? (Щоб визначити провини нового сільського вчителя і донести їх до земської управи).

- Який конфлікт у творі, між ким він розгортається? (Конфлікт має соціальне коріння, розгортається між учителем і представниками сільської влади, які прагнуть позбутися невгодного педагога шляхом наклепів на нього начальству.

- Перерахуйте так звані «провини» вчителя з опертям на текст твору: (1) «ні до кого не ходив (розумілося: до людей статечних) і сидів у своїй школі то з дітьми, то з якимось книжками; 2) «він не мав ніякого «благородного» виду і тільки одежею відрізнявся од мужиків, бо розмовляв «по-мужицькому»; 3) він, як випускав школярів погратись, дурів, як маленький, гуляючи з їми у м’яча, ганяючи наввипередки або ще які грання вигадуючи; 4) «він сам собі варив їжу та ще й у гурті з тими школярами, що ночували в школі»; 5) «він ходив по лісах та по луках, збирав якісь квітки, камінці і всяку таку дрібницю, і все обережно ховав; 6) «неслухняний і неввічливий до начальства»; «нікогда перший шапки не зніметь»).

- Чи були ці звинувачення справедливими? (Звинувачення сільських верховодів безглузді). Чим вони були викликані насправді? (Спробами молодого вчителя покращити умови своєї праці та навчання дітей, що спричинило незадоволення користолюбного й лицемірного місцевого начальства: «Замість, щоб удовольнятися з двох поламаних лавок, що дала волость школі, і заліплювати побиті шибки папером, він намагався, щоб йому пороблено нові парти, засклено вікна і навіть щоб покрашено стару класову таблицю, начебто через те, що на їй уже крейда не пише»).

- Як вирішили покарали сільські верховоди непокірного їм учителя? (Не давали йому дров, коней (щоб поїхати пожалітись до земської управи), наказали батькам забрати дітей зі школи тощо). 

- Чи досягнули вони своєї мети позбутися вчителя? Яким чином? (Після доносу в земську управу вчителя звільнили з місця праці).

- Що висміює автор в епізоді розглядання писарем і старшиною відібраної в школяра підручника з географії? (Темноту, неосвіченість сільської влади). Зачитайте відповідні рядки. Як називається цей засіб комічного? (Сатира).

- Якими рисами наділені представники сільської влади? (Хитрі, лицемірні, підступні, темні, мають лише матеріальні інтереси).

- А яким, натомість у творі виступає вчитель? (Творчий, розумний, справедливий, непохитний у переконаннях). Називаючи рису характеру героя, доводьте свої думки епізодом чи цитатою з твору.

- Яка людина є ентузіастом? Чи можна вчителя з оповідання «Непокірний назвати ентузіастом? Свою думку обґрунтуйте?

- Що у педагогічній роботі Василя Дмитровича, у його відносинах із школярами вам особливо імпонує?

- Чим нагадує він вам самого Б. Грінченка? (В образі вчителя бачимо риси самого Грінченка-народолюбця і педагога).

- А чи можемо умови праці, саму працю героя твору співставити з роботою автора-педагога в молоді роки? (Умови праці, стосунки з владою та учнями, окремі епізоди – все це автор узяв із власного досвіду вчителювання в селах).
- Поясніть назву твору. Як ви гадаєте, слово «непокірний» – образа чи похвала для героя-вчителя оповідання Б. Грінченка? (Промовиста назва: «непокірний» учитель для влади, оскільки вимагав покращення умов навчання, звинуватив сільську владу у присвоєнні грошей, виділених на школу). 

- Визначте ідею твору (Трагедія вчителя, що зазнає переслідувань сільською владою, які викликані його незалежністю, культурно-просвітницькою діяльністю. Засудження тих, хто брутально зневажав особистість педагога).
3.6. Коментар учителя

Як ми переконалися, за жанром «Непокірний» – сатиричне оповідання. У ньому письменник відобразив життя педагога на селі, яке включало як позитивні моменти – улюблена праця в школі, спілкування з дітьми, їх навчання й виховання, так і негативні – нелегкі умови праці, безправний стан, матеріальна незабезпеченість, недоброзичливе ставлення сільської влади до вчителя, якій він видався «непевним», чоловіком «невпокійним», «баламутним» через непохитність у переконаннях і цілеспрямованість у діях, гуманне ставлення до учнів, які його любили і поважали. А для тогочасної влади вчитель мав бути слухняним, ладити зі старшиною, писарем, священиком у селі, не проявляти творчий пошук, тобто бути знаряддям у руках самодержавства й церкви, що прагнули тримати народ у покорі. 

Але у малій прозі Б. Грінченко вивів і негативні образи «інтелігентів», які вважають себе педагогами, а насправді не мають ні відповідної інтелектуальної підготовки, ні якостей. Таких персонажів письменник зобразив за допомогою сатири. Як приклад, оповідання «Екзамен» (1884).

3.7. Аналіз оповідання «Екзамен» (1884).

· Навколо якої події зосереджено сюжет оповідання «Екзамен»? (Навколо «великого» дня в Тополівській волосній школі, екзамену, ня який очікують візиту «члєна учіліщного совєта» (шкільного інспектора) Куценка).

· Хто такий Куценко? Простежте його кар’єрне зростання (У недалекому минулому він – волосний писар, який згодом придбав крамницю, потім став міським головою, директором повітового банку, членом земської управи і шкільної ради. До його обов’язків входило їздити по школах на екзамени як голова екзаменаційної комісії).
· Чи підходив Куценко на роль шкільного інспектора? Чому?

· Що давало йому право вільно почуватися на шкільних іспитах? (Трохи знав Закон Божий та орієнтувався в арифметиці, яку вивчив, коли ще був писарем. Але знання інших предметів були в нього поверхові). 

· Чи достатньо, на вашу думку, було цих знань для такої поважної посади?

· Чи хотіли б ви складати іспит такому інспектору? Обґрунтуйте свою думку.

· Як він поставився до учнів, до вчителя? (Принижував і учнів, і вчителя). Відповідаючи, зачитуйте відповідні цитати.
· Поясніть підтекст фіналу твору. Яке його значення для розкриття ідеї? (Запрошення місцевого священика на обід з «горілочкою», де «цінитель освіти» погоджується прямо за обіднім столом підписати протокол екзамену» засвідчує самовдоволеність, егоїзм, невігластво людини, яка, дбаючи про власні вигоди, представляла уряд і шкільну владу).
· А яким у творі виступає учитель Тополівської школи? (Несміливим із представником влади, але сумлінним у праці, добрим до дітей). Чим він відрізняється від героя оповідання «Непокірний»? (Він покірний владі).

· Які проблеми порушив автор у цьому творі? (Малограмотності чиновника, який має перевіряти знання дітей, залежність учителя від таких перевіряючих, принизливе становище педагога, складні побутові умови для навчання дітей тощо).

3.8. Коментар учителя

Автор сатирично змалював малограмотного й самовдоволеного чиновника Куценка, від якого принизливо залежні вчителі, потерпають морально школярі, природні здібності яких гальмуються навчанням чужою їм мовою. Б. Грінченко засвідчив антипедагогічність цієї практики, правдиво зобразив нелегке життя вчителя, залежного від постійних перевірок навіть такими некомпетентними особами. 

Образ учителя, який розкривається у стосунках із учнями, бачимо і в оповіданні «Украла», присвяченому в цілому проблемам дітей із бідних родин.

3.9. Аналіз оповідання «Украла»

· Яка подія в центрі оповідання «Украла»? Визначте його тему (Крадіжка хліба однією дівчинкою в другої у школі).

· Чому Олександра порушила народну мораль? (Не мала сил терпіти багатоденний голод).

· Як зустріли діти звістку про крадіжку? Чому вони вважали, що Олександру варто вигнати зі школи? Чи були праві? (Ні, адже вона це зробила через голод).

· Чи знайшов учитель вихід зі становища, щоб не образити і не дати на поталу «маленьку злодійку»? Який саме? (Він зумів довести до свідомості Олександри, що її вчинок негідний, а до школярів – розуміння помилковості поспішних висновків).
· Як Б. Грінченко змальовує зміну в настроях дітей? (Діти змінили своє негативне ставлення до цієї знедоленої дівчинки, запропонували їй їжу).

· Чия в цьому заслуга? (Учителя. Виявлена ним віра в кращі риси дітей винагородилася усвідомленням ними трагедії завжди голодної дочки писаря-п'янички і потреби їй допомогти: однокласники готові були пригостити дівчинку їжею.

· Які проблеми порушив Б. Грінченко у цьому оповіданні? (Стосунків дітей у шкільному середовищі, крадіжок у дитячому віці, злиденного життя народу, ролі вчителя у вихованні дітей тощо). Які з них є актуальними?
· Які риси проявились у ставленні педагога до ситуації, що сталася у школі? (Любов до дітей, доброта, увага до проблем кожного учня, спостережливість і проникливість, розсудливість). 
IV. Підсумок уроку

4.1. Колективне складання порівняльної таблиці «Образ учителя в оповіданнях Б. Грінченка»

	Образ учителя в оповіданнях Б. Грінченка

	«Непокірний»
	«Украла»
	«Екзамен»

	народний учитель-ентузіаст, педагог за покликанням 

↓

творчий, розумний, сміливий, непохитний у переконаннях, користується повагою учнів
	педагог за покликанням

Василь Митрович

↓

розумний, уважний,

справедливий, любить дітей, бережно ставиться до особистості учня, розсудливий, урівноважений

	покірний владі вчитель сільської школи

↓

несміливий із представником влади, але сумлінний у праці, добрий, уважний до дітей
	обмежений у знаннях, без учительського фаху

член шкільної ради Куценко

↓

самовдоволений, егоїстичний, неосвічений, байдужий до переживань дітей, не гідний  своєї посади


- З ким із перерахованих учителів ви б хотіли познайомитися, поспілкуватися? Чому? Опишіть, яким ви його уявляєте?

- Які якості ви вважаєте передусім важливими для педагога?

4.2. Робота з епіграфом

· Прочитайте ще раз слова, взяті епіграфом до нашого уроку. Як ви їх розумієте? (У словах І. Франка «Учителем школа стоїть» – оцінка вагомості особистості педагога в суспільстві, ролі вчителя у вихованні дітей – майбутнього нації). 

· Як епіграф стосується теми нашого уроку? (Саме такі педагоги, як герої оповідань Б. Грінченка «Непокірний», «Украла», працювали у свій час, незважаючи на всілякі труднощі, з метою повноцінного розвитку, різнобічного виховання українських дітей – гідного майбутнього нації). 
· Чи актуальні ці слова? (Так, без учителів не буде школи, не буде майбутнього, освіченої, інтелектуально розвиненої нації).
4.3. Заключне слово вчителя

Таким чином, образ учителя є найближчим життєвому досвіду Б. Грінченка. Педагогічна праця дала йому можливість глибоко вивчити й достовірно відобразити у прозі, зокрема в оповіданнях, нелегкі будні вчителів, їх принизливу залежність від тогочасної влади, акцентувати увагу на взаєминах із учнями, необхідних професійних якостях педагога (справедливість, чесність, людяність, порядність тощо).

Сьогодні ми розгорнули лише одну сторінку творчості Б. Грінченка. Сподіваюсь, ви обов’язково прочитаєте й інші твори цього письменника.
4.4. Оцінювання з мотивацією 

V. Оголошення і коментар домашнього завдання.

Написати відгук на одне з прочитаних оповідань Б. Грінченка.
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Додаток Б

План-конспект уроку літератури рідного краю

Клас: 10

Тема: Дмитро Макогон (1881–1961) – педагог і письменник із Тернопільщини. Учительська тема у творах митця
Мета:

Навчальна: ознайомити старшокласників із відомостями про життя і творчість Дмитра Макогона, його педагогічну діяльність; проаналізувати деякі твори зі збірок «Шкільні образки» (1911), «Учительські гаразди» (1911) про життя вчителів, шкільні будні, зосередивши увагу на образах учителів, школярів; визначити порушені в оповіданнях письменника проблеми, пов’язані з працею вчителя і навчанням дітей.

Розвивальна: розвивати усне зв’язне мовлення, комунікативні здібності учнів, самостійне й критичне мислення, увагу; удосконалювати вміння працювати над доповіддю, виступати з повідомленням, вивчати додаткову літературу, виділяти головне, суттєве в змісті, узагальнювати чисельні факти; висловлювати судження про важливість проблем, порушених у творах та їх актуальність, вміння аргументовано доводити власну думку. 

Виховна: виховувати повагу до вчителя та педагогічної праці, почуття патріотизму, співчуття, людяність.

Тип уроку: читацька конференція
Обладнання: портрет Дмитра Макогона, фото місцевості, де він народився, збірки творів письменника, тексти учнівських доповідей, узагальнювальна таблиця «Проблематика творів Д. Макогона з учительського життя».

Хід уроку

І. Вступне слово вчителя

Сьогодні ми з вами зібралися, щоб дізнатися побільше про нашого земляка Дмитра Макогона (1881–1961) (демонстрація портрета митця). 

Це талановитий поет, прозаїк, публіцист, громадський діяч і педагог, батько письменниці Ірини Вільде. Д. Макогон залишив досить помітний слід у літературному процесі межі ХІХ–ХХ ст. Його ім’я стоїть поряд з іменами таких обдарованих і самобутніх митців, уродженців Буковини, як О. Кобилянська, Є. Ярошинська, І. Синюк, які служили словом своєму народові. Дмитро Макогон ніколи не стояв осторонь складних і драматичних суспільно-політичних подій в Україні, які відбувалися на межі ХІХ - ХХстоліть, поєднуючи письменницьку працю з активною громадською діяльністю. Він і його однодумці, виховуючись на традиціях Т. Шевченка та І. Франка, вели активну боротьбу проти національної обмеженості. Вони гостро виступали проти утисків Австро-Угорщини, під владою якої була тоді частина нашої України, дискримінації і денаціоналізації корінного населення поневоленої землі. На художню творчість Д. Макогона вплинула його педагогічна праця. Багато творів він присвятив школі, учителям, школярам.

Сьогодні на нашій конференції, присвяченій Д. Макогону і його творчості, ми розглянемо наступні питання:

План конференції

5. Життєвий і творчий шлях педагога і письменника Д. Макогона.

6. Жанрові особливості прози митця про вчительське життя та шкільні будні.

7. Умови життя і праці сільських педагогів та становище школи у цісарській Австрії на сторінках творів Д. Макогона

8. Взаємини «учитель – учні», «учитель – батьки школярів» у малій прозі письменника.

До кожного з цих напрямків роботи нашої конференції учні нашого класу підготували доповіді. Тож розпочинаємо роботу. Заслухайте доповіді однокласників. Регламент кожної доповіді – від 3 до 5 хвилин. Слухачі, будьте уважні. Доповідачі чекатимуть ваших запитань.

ІІ Учнівські доповіді

Доповідь 1. Життєвий і творчий шлях педагога і письменника Д. Макогона

Дмитро Якович Макогон (псевдоніми – Макогоненко, Іван Галайда, Хоростківський та ін.) – український письменник і педагог, батько письменниці Ірини Вільде. Народився він у с. Хоростків (Королівство Галичини та Володимирії, Австро-Угорщина, нині смт Гусятинського району Тернопільської обл.). Його батьки – бідні селяни, які втратили трьох синів, і, відповідно, прагнули вберегти єдиного нащадка, вивчити його, «вивести в люди». Майбутній письменник навчався в народній школі, потім вступив до Тернопільської гімназії, де брав участь у студентському гуртку, заснованому І. Франком і М. Павликом, у зв’язку з чим був виключений із сьомого класу як «неблагонадійний». У 1902 р. Д. Макогон у Заліщицькій учительській семінарії склав екстерном іспит на звання народного вчителя. 
Педагогічній діяльності він присвятив більше п’ятдесяти років, двадцять із яких працював у буковинських сільських школах, зокрема в с. Лукавиця і Веренчанка. Розглядаючи школу як знаряддя денаціоналізації українського населення, уряд Австро-Угорщини намагався вповільнити розвиток українського шкільництва. Нелегкою була праця вчителя за часів і Австрії, і Румунії, і Польщі, а ще такого вчителя, що вболівав за народ, виступав на його захист. Д. Макогон бере активну участь у житті буковинського вчительства, у «Вільній організації українського вчительства на Буковині». 

Від 1900 р. він друкував збірки віршів, оповідань і нарисів «Мужицькі ідилії» (1907), «Шкільні образки» (1911), «Учительські гаразди» (1911), «Проти хвилі», «По наших селах» (обидві – 1914) (демонстрація збірок творів письменника). 
Педагогічна праця Д. Макогона була перервана мобілізацією до австрійського війська під час Першої світової війни. Повернувшись до вчительської праці після розпаду Австро-Угорської імперії в 1918 р., він став свідком румунізації українських шкіл. На Буковині він був співзасновником педагогічного журналу «Каменярі» (виходив у 1911–1914, 1921–1922 рр.), співвидавцем журналу «Іскра» (1907), сатиричного журналу «Щипавка» (1922). Співпрацював із журналами «Жало», «Оса», «Зеркало» та іншими. У цих виданнях Д. Макогон друкував публіцистичні статті, вірші та малу прозу, у якій зобразив шкільне та вчительське життя, викрив політику румунізації українського населення. 

За виступи проти окупаційного режиму митця звільнили з посади, переслідували. Педагог-патріот навіть відмовився від посади директора школи в Чернівцях, яку йому запропонували взамін на співробітництво з режимом. У 1923 р. він мігрував у Галичину, де в умовах заборони української мови шукав заробіток на прожиття. 23 листопада 1924 р. Макогон був обраний головою читальні в Станіславі. У січових домівках та читальнях «Просвіти» виступав з доповідями: «Із виховних проблем українського ремісництва», «Значення школи для середнього стану» та ін. 

Після Другої світової війни вчителював у Станіславі (нині м. Івано-Франківськ), де 1959 р. видав вибрані твори у Львівському книжково-журнальному видавництві, брав участь у громадському житті. Помер письменник 1961 р. у Станіславі, там і похований. 1987 р. у рідному Хоросткові встановлена меморіальна дошка Д. Макогону.

Учительську працю Д. Макогон вдало поєднував із літературною. Він творив у прозових жанрах (оповідання, новели, образки), а також писав ліричні твори (зокрема громадянську лірику). У громадянській ліриці поет співчував знедоленому селянству, яке тяжко працює, однак не є матеріально забезпеченим, висловлював почуття любові до рідного краю і народу («Взимі» (1900), «Не забуду» (1907), «Мужицькі думи навесні» (1910) тощо). Вірші про селянство ввійшли до збірки з іронічною назвою «Мужицькі ідилії» (1907). Був Д. Макогон і автором сатиричної поезії, у якій висміював владу Австрії, яка обмежувала права українців («Мамуня Австрія», «Платіть податки», «На огонь!»). Д. Макогон також є автором багатьох січових пісень.

У прозових творах він показав тяжке життя вчителів і селян у тогочасних умовах. Письменник відтворив образи селянина, наймита, заробітчанина, які потерпають від соціальної несправедливості (оповідання «Герой», «Храм», «Порятунок», «Наймит» та ін.). В оповіданнях «Патріоти», «Нашим», «По циганському звичаю», «Громадянам» висміяв лжепатріотів, які дбали лише про власну вигоду. Збірки «Шкільні образки» (1911) та «Учительські гаразди» (1911) присвячені долі вчителів. Автор зображував у творах реальну дійсність, власний життєвий досвід, свою шкільну практику, громадську роботу.

Орієнтовні запитання до доповідача:

· Якою людиною Ви уявляєте Д. Макогона, дізнавшись про його життя?

· У яких жанрах творив письменник?

· Які твори принесли Д. Макогону популярність як письменникові?

Доповідь 2. Жанрові особливості прози митця про вчительське життя та шкільні будні

Головну тему прози Д. Макогона визначила його громадська робота та культурно-освітня, педагогічна праця. Маючи талант педагога і письменника, він охоче писав для школи і про школу. У збірках «Шкільні образки» (1911) та «Учительські гаразди» (1911) Д. Макогон реалістично зобразив життя сільських педагогів, шкільні будні в умовах цісарської Австрії. 

Народні вчителі – одна з найчисельніших категорій інтелігенції на Україні – були соціально незахищеними, найбільш принижені духовно. Перипетії життя сільського педагога склали основу сюжетів творів названих збірок Д. Макогона. У них йдеться про безправ’я вчителя в тогочасній освітній системі, його цілковиту залежність від волі повітових шкільних рад, місцевої громади. Вони співзвучні з творами подібної тематики інших письменників: Б. Грінченка, Степана Васильченка, О. Кобця, М. Колцуняк, Івана Садового.

Саме твори з життя вчителів і школи принесли Д. Макогону популярність як письменникові. Щодо їх жанрової специфіки, то, незважаючи на вказівку «нариси» у виданні 1911 р. збірки «Учительські гаразди» в м. Коломия, дослідники здебільшого називають ці твори оповіданнями, як і вміщені в збірці «Шкільні образки». 

Як зауважила С. Хронюк, «у своїх оповіданнях прозаїк різко засуджує стан народної освіти, пише про безправне становище викладачів, про їх тяжкі умови праці під протекцією незацікавленої у розвитку освіти місцевої влади» [7, с. 90]. 

Сам автор визначив жанр своїх творів як новели: «Мої новели зі шкільного життя – це не видумка, не якісь окремі випадки в одному селі, а типові тогочасні явища, що проявлялись скрізь по буковинських селах» [2, с. 8].

На нашу думку, не всі твори Д. Макогона відповідають своїми характерними рисами жанру новели, тому частину зразків малої прози письменника дійсно можна вважати оповіданнями про життя школи, вчителів і учнів в умовах цісарської Австрії. 

Орієнтовні запитання до доповідача:

· Дайте визначення новели. Які з прочитаних Вами творів Д. Макогона можна вважати новелами? («Щаслива дорога»). Чому?

· Хто ще з відомих митців присвятив свої твори вчителям?

Доповідь 3. Умови життя і праці сільських педагогів та становище школи в цісарській Австрії на сторінках творів Д. Макогона

У численних художніх творах Д. Макогон зобразив учителів, які опинялися під підозрою, стеженням, ворожнечею, оскільки були людьми незалежних поглядів, не плазували перед можновладцями, залишались вірними своїм переконанням. Розглянемо детальніше твори збірок «Учительські гаразди» та «Шкільні образки». 

Відзначимо, що назва першої з них є іронічною, адже йдеться про ті «гаразди», які очікували народних педагогів на селі: бідність, побутова невлаштованість, непорозуміння з незацікавленою в освіті селян владою, часом і самими селянами, приниження гідності педагога та ін.

Наприклад, на відсутності в селі належних умов для педагогічної праці, шкільного навчання дітей письменник наголосив у новелі «Вибагливий панич», герой якої – народний учитель – змушений за наказом місцевої влади навчати дітей у колишній трупарні, а це «не наука, а мука для дітей і вчителя» [3, с. 32]. Адже «В малій, низенькій хатині з повибиваними вікнами і дірявими стінами, збиралося щоднини шістдесятеро дітей на науку. Одні діти сиділи в лавках, а другі стояли рядом попід стіни. Свої місця зміняли діти щоднини: котрі сегодня сиділи, то завтра мусіли стояти. Коли прийшлось писати яку задачу, то ті, що стояли, притискали зошити до стіни і так писали. А котрій дитині було так невигідно, то клала вона зошит на плечі свого сусіда і штурхала його кулаком, коли сей забагато рухався» [3, с. 32].

Назва цього твору, як і деяких інших, є іронічною. Адже вибагливість учителя полягала лише в тому, щоб добитися від влади обладнання нового приміщення для школи. Автор порушив у творі і проблему рідномовної освіти. Учителеві відмовляють у нормальних умовах праці тому, що він викладає українською мовою, тоді як вище керівництво наказало запровадити в школі навчання польською.

Окрім матеріальних труднощів та побутової невлаштованості, ускладнювали життя сільських педагогів постійні конфлікти зі шкільними інспекторами та сільською владою, які часто закінчувалися переведенням учителя до іншої школи. Так, за десять років педагог із новели «Щаслива дорога» устиг попрацювати вже в дванадцяти школах і змушений вибиратись із чергового села на тринадцяте місце праці, позбавивши дружину мрій про сталу посаду і життя у власній хаті, про корівку-годівницю родини. Причина частих переїздів учителя – його просвітницька робота в читальнях, намагання пробудити в селян національну свідомість творами Т. Шевченка, тоді як владі було вигідно тримати в покорі неписьменних темних людей. 

Тому «вільнодумство» педагога навіть каралось позбавленням права вчителювати. Зокрема, без роботи залишився герой твору «В світ за очі!», який людей «розуму вчив» [3, с. 36]. Трагічна доля вчителя, з цього твору, його риси вдачі (непокірність владі, щирість) розкриваються в діалозі з батьком, який соромиться рідного сина й зрештою виганяє його з хати зі словами «Йди жидам воду носити! Я тобі сему винен? Три роки, як прокаженого, гонили тебе з села до села, а ти все своє. Скажи-но, що ти доброго людям зробив? Чи може кому податок відписали, чи військо подарували?» «Я їх просвіщав, я їх розуму учив» [3, с. 36], – відповідає вчитель. 

Зобразив Д. Макогон і конфлікти вчителя з представниками сільської влади, які шукали найменшого приводу, щоб покарати «неслухняного» педагога. Зокрема, у новелі «Шкільна власть» сільський війт і голова місцевої шкільної ради дозволяє собі з’явитись у класі в нетверезому стані «на контролю» [3, с. 12]. Сюжет складає суперечка війта з учителем, у якій розкривається розумова обмеженість, пихатість, егоїзм першого й людська гідність і моральність педагога. Подібні сюжетні перипетії помічаємо в прозі з життя педагогів Б. Грінченка, Степана Васильченка, Івана Садового (І. Федорака) та ін., створеній на основі досвіду вчителювання авторів.

Незважаючи на названі перешкоди, складні побутові умови, учителі в прозовій збірці «Учительські гаразди» Д. Макогона є справжніми педагогами. Вони намагаються поліпшити умови навчання дітей («Вибагливий панич»), є уважними, небайдужими до селян та їхніх проблем («В світ за очі!»), сповнені творчих сил працювати для народу («Щаслива дорога»). 

Орієнтовні запитання до доповідача:

· Який із прочитаних творів Д. Макогона Вас вразив найбільше? Чим саме?

· Хто із зображених персонажів гідний поваги, а кого автор засуджує? Чому?

Доповідь 4. Взаємини «учитель – учні», «учитель – батьки школярів» у малій прозі письменника

Більшу увагу проблемам спілкування вчителів з учнями, авторитету педагога в учнівському колективі, у стосунках із батьками школярів, а також розкриттю дитячих образів приділено у збірці Д. Макогона «Шкільні образки». У більшості вміщених у ній творів дія відбувається в школі. Наприклад, у творі «Грішник» автор зобразив випадок, схожий на описаний в оповіданні «Украла» Б. Грінченка. В обох творах дитина вчинила крадіжку їжі в однокласника. Однак, якщо Б. Грінченко зробив акцент на образі вчителя, розкритті його професійних якостей, які сприяли вихованню кращих моральних якостей школярів в цій складній ситуації (співчуття «злодійці» Олександрі, розуміння її помилки та необхідності навчитися вибачати й допомагати іншому), то Д. Макогон уникає щасливого фіналу. Учитель у його творі сварить хлопчика, який украв хліб у сусіда по парті й на годину зачиняє його в класі. Але, поспілкувавшись із дитиною, яка обіцяє більше не красти, педагог усвідомлює марність свого покарання, адже завтра голодний школяр із бідної родини може зробити те саме. Проблема несправедливого суспільного ладу дуже засмучує педагога.

У творі «Напам’ять» учитель спілкується з учнем, намагаючись зрозуміти причину, через яку той не вчить напам’ять вірші. Педагог проявив доброту, увагу, співчуття до здібного хлопчика, який не встигає з підготовкою домашніх завдань, оскільки змушений заробляти гроші, працюючи на пана, щоб допомагати батькам. Однак авторитет педагога є непохитним. Дитина зрештою вивчила вірш уночі під свічкою, заробленою власною працею.

Уважним до дітей є вчитель із оповідання «Лише загрілася», який не ввійшов до збірки «Шкільні образки». Знаходимо його у збірці вибраних оповідань письменника [2, с. 57].

Педагог у творі намагається з’ясувати, куди зник сердачок (верхній короткий сукняний одяг з рукавами) однієї зі школярок. Він спокійно, врівноважено розмовляє з учнями, не підвищуючи при цьому голосу, пояснює маленькій дівчинці, що чужого брати не можна. Уважний він і до процесу навчання. Письменник підкреслює, що в такого вчителя «в класі тихо-тихенько», бо його «всі діти уважали» [2, с. 22]. 

Найбільшою образою для вчителя було ставлення до нього частини затурканої темної селянської маси, яка свою ненависть до уряду переносила і на школу, вбачаючи в ній ще одне джерело нестерпних податків, усіляких здирництв. Багато творів збірки «Шкільні образки» присвячено спілкуванню вчителя з селянами, його марним намаганням налагодити з ними контакт, пояснити важливість шкільного навчання їхніх дітей. 

Наприклад, у творі «Ліктура» учитель виховує в учнів любов до української класики, збираючи їх щонеділі й читаючи їм книжки. Однак наражається при цьому на невдоволення і образи з боку батька одного зі школярів, якому байдужа синова наука. Від дитини йому потрібна лише допомога по господарству. 

Щирому співчутливому педагогу дійсно шкода своїх вихованців, що змушені тяжко працювати і не завжди мають можливість учитися. Однак намагання педагога захистити дитину від побиття батьком не увінчується успіхом. Адже поваги до особистості педагога в темного селянина немає, що засвідчують його образливі слова: «Ти мені опікун? Ади на него! Він якимось сторіями дітей дурить. Я тобі дам таку «сторію», що до смерті меш пам’ятати!..» [4, с. 24].

Як бачимо, твори Д. Макогона присвячені й шкільним будням, взаємовідносинам учителя й учнів та їхніх батьків.

Орієнтовні запитання до доповідача:

· Якими ви побачили вчителів у прочитаних творах Д. Макогона? 

· Яким було ставлення школярів до вчителя?

· Чому на той час були такі труднощі у стосунках педагога з батьками учнів?

· Чи є у творах Д. Макогона автобіографічні риси?

ІІІ Аналіз ілюстрацій учнів до творів Д. Макогона

· Перегляньте уважно ілюстрації до творів Д. Макогона. Назвіть ці твори.

· Які епізоди відтворено на малюнках?

· Чи вдалося вашим однокласникам-художникам передати фарбами зображене у творах? 
· Наскільки вдало ці малюнки відтворюють душевний стан і настрій героїв?

ІV. Робота над складанням узагальнювальної таблиці «Проблематика творів Д. Макогона з учительського життя»

	Проблематика творів Д. Макогона з учительського життя

	Назва твору
	Порушені проблеми

	«Вибагливий панич»


	Матеріальна незабезпеченість шкіл, складні побутові умови праці вчителя, рідномовна освіта в тогочасних умовах

	«Щаслива дорога», «В світ за очі», «Шкільна власть
	Складні стосунки вчителів із місцевою владою, селянами, переслідування свідомого педагога за його діяльність, нелегка праця вчителів задля розвитку народу, його просвіти

	«Грішник», «Напам’ять», «Лише загрілася», «Ліктура»
	Відносини вчителя і учнів, учитель і батьки школярів, крадіжки в школі, неосвіченість селян, їх злиденне життя


V. Заслуховування підготовлених заздалегідь учнівських відгуків на улюблений твір Д. Макогона 
VІ. Підбиття підсумків конференції

6.1. Бесіда (обговорення доповідей, учнівських відгуків)

· Що нового ви дізналися з кожної із прослуханих сьогодні доповідей?

· Чия доповідь була найзмістовнішою, найцікавішою?

· Чи достатньо чітко й повно наші доповідачі відповіли на поставлені їм питання?

· Які твори Д. Макогона вас зацікавили найбільше? Чим? 

· Які проблеми порушив у них автор? Чи є серед них актуальні?

· Чий відгук на прочитаний твір вас найбільше вразив? Чим саме?

6.2. Оцінювання з мотивацією

6.3. Заключне слово вчителя

Дослідивши життя і творчість нашого земляка Дмитра Макогона, ми з’ясували, що маючи талант педагога й письменника, віддавши багато років учителюванню, він приділив особливу увагу в художньому доробку темі вчительської інтелігенції. 

Д. Макогон у прозових збірках «Учительські гаразди», «Шкільні образки» та в окремих прозових зразках поза названими збірками відтворив сторінки життя і праці буковинських та галицьких учителів межі ХІХ – ХХ століть в умовах чужої українцям влади. Як і Б. Грінченко, він у прозових творах («Щаслива дорога», «У світ за очі», «Перша посада», «Вибагливий панич», «Шкільна власть» та ін.) зобразив учителів, які на нелегкому педагогічному шляху опинялися під підозрою влади, що всіляко гальмувала розвиток українського народу, пережили матеріальну скруту та моральне приниження, ворожнечу навіть із боку неосвіченого селянства. 

Кращі твори Д. Макогона, у центрі яких образ національно свідомого народного вчителя, його стосунки зі школярами, їх батьками й владою, є вагомою частиною українського письменства, присвяченого вчительській темі. 
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