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До фундаментальних особливостей сучасного світу належать постійні зміни: в економіці, культурі, освіті. Відбувається швидке примноження та оновлення інформації, переосмислення ідей. За таких умов успіху в суспільстві може досягнути особистість, здатна швидко адаптуватися до змін, розв’язувати складні завдання, уміти висловлювати власну точку зору, підтверджувати її фактами й аргументами, критично ставитися до себе, уміти виправляти помилки та постійно вдосконалюватися.
Модернізація освітнього процесу вимагає від учителя здійснення компетентнісного підходу у навчанні української мови, оновлення методів навчання, використання інноваційних технологій, які дозволять зробити урок цікавим і пізнавальним. 
Сучасна школа орієнтується на підготовку освіченої особистості, яка може реалізувати себе в суспільстві, уміє знаходити вихід зі складних ситуацій, здатна до мобільності та конкурентоспроможності, прагне стати професіоналом. Необхідними умовами для досягнення найвищого результату є вдосконалення форм організації навчального процесу, підвищення ефективності навчання, створення необхідних умов для розвитку та самореалізації. Проте чільне місце серед них відводиться процесу формування критичного мислення школярів. Тому важливим завданням учителя є формування особистості школяра, так званого «учня-мислителя», здатного самостійно здобувати знання, застосовувати їх на практиці, логічно мислити, вирішувати складні інтелектуальні завдання. 
З огляду на сказане, варто зазначити, що у сучасному освітньому процесі проблеми розвитку критичного мислення та застосування інноваційних методів навчання залишаються актуальними у світовій педагогічній і науково-дослідній діяльності. Однак в умовах трансформаційних змін вони потребують постійного ретельного вивчення та науково-практичного обґрунтування.
Проблеми формування критичного мислення та впровадження інноваційних технологій на уроках української мови досліджували вчені: Н. М. Васильєва [10], Л. А. Києнко-Романюк [35], О. М. Давиденко [17], О. І. Когут [32], О. І. Пометун [70], І. І. Доброскок [21], В. П. Коцур [21], М. В. Лисенко [48], С. О. Нікитчина [21], В. В. Докучаєва [23] та інші.
Наукові доробки вчених сприяли розв’язанню кожної з проблем конкретно, проте у теорії та практиці навчання старшої школи відсутня науково обґрунтована методична система формування критичного мислення та впровадження інноваційних технологій у комплексі.
Таким чином, актуальність дослідження проблеми формування критичного мислення учнів у контексті інноваційного підходу до навчання української мови полягає в тому, що для його реалізації важливо застосовувати разом з традиційними методами інноваційний підхід, де головною дійовою особою є учень.  
Мета дослідження: розробити методику організації роботи з формування критичного мислення учнів у контексті інноваційного підходу до навчання української мови.
Досягнення поставленої мети передбачає розв’язання таких завдань:
- з’ясувати стан досліджуваної проблеми шляхом аналізу психологічної та навчально-методичної літератури;
- дослідити психологічні й методичні умови формування та розвитку критичного мислення школярів;
- визначити методи та прийоми розвитку критичного мислення учнів у контексті інноваційного підходу;
- розробити методичні рекомендації, спрямовані на формування критичного мислення учнів у контексті інноваційного підходу до навчання української мови.
Процес упровадження інноваційних технологій як необхідної умови формування критичного мислення старшокласників характеризується низкою серйозних протиріч:
- між завданнями навчання української мови, закріпленими освітнім стандартом, програмою навчання мови в 10-11 класах школи й невисокими результатами учнів;
- між обсягом знань, які підлягають засвоєнню, і традиційним способом організації навчально-виховного процесу, малоефективними стратегіями та прийомами роботи, нечастим використанням інноваційних технологій;
- між бажанням учителів рухатися вперед, застосовувати на уроках інноваційні технології та недостатньою матеріальною базою школи.
Зазначені суперечності зумовили проблему дослідження: як сприяти формуванню критичного мислення учнів, застосовуючи у навчально-виховному процесі інноваційні технології.
Об’єктом дослідження є процес формування критичного мислення старшокласників на уроках української мови.
Предметом дослідження є особливості формування критичного мислення старшокласників у контексті інноваційного підходу до навчання української мови.
Для вирішення поставлених завдань дослідження застосовувалися такі методи:
- теоретичні (індукція та дедукція, аналіз і синтез матеріалу);
- історико-логічний – ознайомлення з теоретичними основами дослідження проблеми вченими-науковцями;
- емпіричні (порівняння, узагальнення, експериментальна перевірка розроблених методичних рекомендацій).
Наукова новизна роботи полягає у комплексному аналізі методів та прийомів, спрямованих на формування критичного мислення учнів у контексті інноваційного підходу до навчання української мови, а також у розробленні методичних рекомендацій їх застосування під час роботи на уроці.
Практичне значення одержаних результатів полягає в можливості застосування розроблених методичних рекомендацій з метою формування критичного мислення старшокласників у навчальних закладах, а також для наукових досліджень студентів.
Апробація результатів дослідження. Основні результати дослідження були представлені на Всеукраїнській студентській науково-практичній конференції «Ідеї В. О. Сухомлинського у контексті нової української школи» (м. Миколаїв, 28 вересня 2017 р.), VII Міжнародній інтернет-конференції молодих учених і студентів «Глухівські наукові читання – 2017. Актуальні питання суспільних та гуманітарних наук» (Глухів, 4-6 грудня 2017 р.), IX Всеукраїнській студентській науково-практичній конференції «Мова й література у проекції різних наукових парадигм» (Старобільськ, 23 квітня 2018 р.), VІІІ Міжнародній науково-практичній конференції «Лідерство – фундаментальний інструмент комунікацій:  європейський діалог» (Глухів, 14-16 вересня 2018 р.), Всеукраїнській науково-практичній конференції «Перші Данилівські читання» (Ніжин, 22 листопада 2018 р.), VIIІ Міжнародній інтернет-конференції молодих учених і студентів «Глухівські наукові читання – 2018. Актуальні питання суспільних та гуманітарних наук» (Глухів, 6 грудня 2018 р.)
Авторські доробки були представлені у таких публікаціях: «Формування особистості «учня-мислителя» у спадщині В. О. Сухомлинського» (Миколаїв, 2017), «Формування критичного мислення учнів у контексті інноваційного підходу до навчання української мови» (Глухів, 2017), «Інноваційний підхід до формування критичного мислення учнів у процесі навчання української мови» (Старобільськ, 2018), «Використання інформаційно-комунікаційних технологій на уроці української мови з метою розвитку критичного мислення школярів» (Ніжин, 2018), «Роль есе у розвитку критичного мислення та здібностей учнів» (Глухів, 2018). Усього опубліковано 5 статей і тез.
Структура роботи: вступ, два розділи, висновки, список використаних джерел, додатки.
У вступі обґрунтовано актуальність, сформульовано мету, окреслено завдання, визначено об’єкт та предмет, охарактеризивано методи дослідження, з’ясовано новизну, практичне значення роботи, представлено апробацію магістерської роботи публікації авторських доробків.
У першому розділі «Психолого-педагогічні умови формування критичного мислення учнів у контексті інноваційного підходу до навчання української мови» розкрито проблему критичного мислення у дослідженнях зарубіжних та вітчизняних науковців; визначено рівні, ознаки, параметри, педагогічні умови розвитку критичного мислення, особливості формування основних компетентностей; охараткеризовано специфіку інноваційного підходу до навчання української мови.
У другому розділі «Методичні засади формування критичного мислення учнів у контексті інноваційного підходу до навчання української мови» визначено методичні умови розвитку критичного мислення, визначено інтерактивні методи і прийоми, особливості використання сучасних інформаційно-комунікаційних технологій на уроці української мови, подано методичні рекомендації щодо формування критичного мислення учнів у контексті інноваційного підходу.
У висновках узагальнено результати магістерського дослідження.
Список використаної літератури налічує 100 джерел.
Додатки містять добірку інтерактивних методів і прийомів, плани-конспекти уроків української мови з використанням інтерактивних технологій, мультимедійної презентації й завданнями на розвиток критичного мислення.
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Критичне мислення – складний пізнавальний процес, який передбачає творче переосмислення матеріалу, адже знання, що засвоюються мислячою людиною, піддаються постійній диференціації й систематизації відповідно до рівня істинності, вірогідності, достовірності. Це мислення вищого порядку, яке базується на отриманій інформації, усвідомленому сприйнятті своєї розумової діяльності серед оточуючого інтелектуального середовища [40, c. 7].
Одним з основних завдань сучасної школи є формування в учнів звички активної участі в житті колективу, вмінь висловлювати власну думку, відстоювати її правильність, поважаючи при цьому думку інших. Демократизація суспільства сприяє підготовці молоді до життя, коли вони мають свободу слова, усвідомлюють важливість розуміння інформації. Саме тому творчим педагогам важливо розв’язати проблему «мовчання школярів», їхньої байдужості чи невміння формулювати думки, визначати своє ставлення до суджень та ідей інших. Вирішенню цієї проблеми сприяє сформоване критичне мислення.
Дослідження особливостей розвитку критичного мислення розпочалося ще до нашої ери й простежується у роботах Сократа. Вчений наголошував на важливості пошуку доказів під час висловлення думок, уважному вивченні міркувань та припущень. Сократ визначив послідовність критичного мислення, а саме: вдумливо ставити під сумнів і осмислювати загальноприйняту думку і пояснення, ретельно відділяючи ті переконання, які розумні й логічні, від тих, які суперечать цим критеріям.
За практикою Сократа було критичне мислення Платона, Аристотеля і грецьких скептиків, які наголошували, що варто тренувати розум, щоб розуміти як ілюзорні прояви, так і глибші реалії життя. 
У середні віки традиція систематичного критичного мислення втілювалася в працях такого мислителя, як Фома Аквінський, а в епоху Відродження – Ф. Бекона, Р. Декарта, Т. Мура та інших.
Важливий внесок у розвиток критичного мислення зробили мислителі французького Просвітництва: Бейль, Монтеск’є, Вольтер і Дідро. Усі вони виходили з того, що людський розум, будучи дисциплінованим, краще здатний зрозуміти природу соціального й політичного світу. Більш того, для цих мислителів розум повинен звернутися всередину себе, щоб визначити слабкі та сильні сторони людини, її внутрішнього світу.
Нова теоретична наукова думка про формування критичного мислення базується на ідеях розвивального навчання Д. Б. Ельконіна та В. В. Давидова [73], положенні Л. С. Виготського про зону найближчого розвитку, який стверджував, що на навчальний процес впливають не лише завершені фази розвитку, але й психічні функції [12, c. 12]. 
Відповідно до робіт науковців, з психологічного погляду критичне мислення характеризується цілеспрямованістю, глибиною, послідовністю, гнучкістю, швидкістю, стратегічністю, самостійністю.
Обґрунтоване вивчення проблеми критичного мислення у контексті філософських та педагогічних ідей знаходимо в роботах Дж. Дьюї. Філософ визначав його у якості активного, наполегливого й ретельного розгляду думок на основі обґрунтувань та подальших висновків. Як першозасновник поняття, він акцентував увагу на виникненні критичного мислення тоді, коли з’являється проблема, яку треба вирішити. Під час подолання труднощів та пошуку виходу зі складних ситуацій людина починає дійсно мислити. Дж. Дьюї вважав, що критичне мислення характеризизується рефлексивністю, а до його основних складників належить стан сумніву та дослідження або пошук вирішення проблеми. Вчений наголошував на тому, що оволодіння непов’язаними фактами та знаннями становить сутність рефлексивного мислення. Таким чином, відповідно до філософської точки зору, під критичним мисленням передбачають уміння мислити логічно та аргументовано, чітко висловлювати власні думки та приймати раціональні рішення [24, c. 36].
До визначення поняття «критичне мислення» зверталося багато науковців ще з середини ХХ століття. На основі напрацювань Б. Блума у 1956 році була розроблена таксономія пізнавальних здібностей з виділенням 6 рівнів цілей когнітивної сфери: знання – розуміння – застосування – аналіз – синтез – оцінка. Також ученим уперше було введено визначення критичного мислення як мислення вищого рівня. Відповідно до досліджень Б. Блума, структура критичного мислення має такі складники:
- оцінка прийнятого рішення;
- прийняття рішення на основі доказів;
- вибір аргументів на підтримку обраної позиції;
- порівняння з іншими поглядами;
- розуміння інформації, вибір власного погляду;
- сприйняття інформації з різних джерел [42].
Науковець М. Ліпман, засновник Інституту критичного мислення Сполучених Штатів Америки, звертає увагу на те, що початкова, середня та вища освіта повинні сприяти формуванню критичного мислення учнів. Вчений звертає увагу на поступові зрушення, притаманні сучасній освіті: орієнтація навчально-виховного процесу на осмислення матеріалу; стимулювання самостійного мислення, а не заучування; формування в учнів умінь формулювання і висловлювання власних суджень. М. Ліпман акцентує на тому, що необхідно не просто передавати знання та досвід, а застосовувати їх на практиці. Тільки за таких умов формуватиметься критичне мислення. 
На думку вченого, учні повинні робити те саме, що й науковці. Тому варто залучати школярів до активної роботи на уроці, сприяти не просто запам’ятовуванню навчального матеріалу, а й виникненню бажання запитувати, досліджувати, творити, вирішувати складні завдання, інтерпретувати тексти та дебатувати за змістом прочитаного. Це М. Ліпман вважає «найкращою практикою». Також науковець стверджує, що критичному мисленню притаманна особлива майстерність, яка сприяє побудові логічних та вмілих суджень [50, c. 17].
Багато видатних педагогів, зокрема Ш. А. Амонашвілі та В. О. Сухомлинський, звертали увагу на важливість відстоювання учнями власних думок, бажання аргументувати, стверджувати, будувати логічні зв’язки, навіть заперечувати вчителю.
Відомим педагогом і письменником В. О. Сухомлинським була створена унікальна система формування «учня-мислителя» – освіченої особистості, яка швидко, уміло, творчо та креативно вирішує складні завдання. Педагог наголошував на важливості не просто подавати дітям знання, а створювати такі мотивуючі ситуації, при яких дитина могла і хотіла б здобувати їх самостійно, адже головною метою є осмислення матеріалу, а не запам’ятовування. Його нововведенням були «уроки мислення», спрямовані на навчання дітей аналізувати явища, розкривати причиново-наслідкові зв’язки, здобуття знань, висловлення власних думок тощо. Педагог вважав, що важливо «розбудити» мислення учня, зацікавити школяра. Учитель повинен вільно володіти матеріалом, уміти ним оперувати, критично мислити, докладати зусилля щодо залучення дітей до активної роботи на уроці, хвалити їх за заслуги тощо [53].
Педагог вважав, що експеримент – незамінний засіб інтелектуального збагачення школяра. Тому для досягнення проявів розумової активності, формування особистості «учня-мислителя» варто приділяти увагу дослідницькій діяльності, виконувати практичні та лабораторні роботи [79, с. 38]. 
Педагог велике значення надавав самоосвіті школяра, самостійному вивченню матеріалу. Василь Сухомлинський звертав увагу на те, що критичне мислення дитини буде розвиватися в процесі пошуку нової інформації, її здобуття власними силами. Педагог вважав, що індивідуальні здібності дітей розвиваються, коли школярі співпрацюють. Це стосується і формування особистості «учня-мислителя», адже цей прийом допомагає учневі з іншого боку поглянути на вивчення певного предмета, зацікавитися ним, що, у свою чергу, приведе до кращого усвідомлення, бажання самостійно відкривати щось нове [80, c. 62].
Ш. А. Амонашвілі розробив технологію створення проблемних ситуацій, яка потужно впливає на розвиток критичного мислення учнів, стимулює до активної роботи на уроці. Під час реальної, справжньої, «живої» співпраці з дітьми, він виробив власні раціональні шляхи та способи досягнення поставлених завдань, систему принципів і алгоритмів, що застосовуються в навчально-виховному процесі. За умови реалізації ініціатив на стимуляцію пізнавального розвитку дітей, педагог звертає особливу увагу на логіку суджень дітей з опорою на факти та припущення. Діяльність учнів за такого підходу набуває пошуково-дослідницького характеру, сприяючи формуванню самостійного критичного мислення учнів [3, c. 27].
     Деякі аспекти формування КМ розглянуто у працях А. С. Байрамова та А. І. Липкіної. У дослідженнях розглядаються проблеми ефективності самостійного осмислення навчальної інформації учнями, виконання нестандартних завдань, формулювання висновків, уміння школярів помічати та виправляти помилки тощо. Наприклад, А. С. Байрамов вивчав особливості розвитку критичного мислення під час розв’язання спеціальних завдань: знаходження неточностей, виправлення змісту текстів [4, c. 102]. У працях А. І. Липкіної важлива увага приділялась розвитку у школярів критичності як поведінки [49, c. 85].
Формування технології критичного мислення у процесі освітніх інновацій почало розвиватись в Україні наприкінці XX століття. Тому ця проблема ще й досі є актуальною і перебуває в центрі уваги зарубіжних і вітчизняних дослідників. 
Учений Д. Клустер у своїй праці «Що таке критичне мислення?» наголошує на важливості його функціонування у ХХІ столітті. Науковець зазначає, що визначення поняття «критичне мислення» досить складне й охоплює п’ять пунктів, що повністю розкривають його сутність: 
- самостійність;
- інформативність;
- формулювання запитань і постановка проблем;
- переконлива аргументація;
- соціальність.
Д. Клустер стверджує, що критичне мислення притаманне будь-якому віку: не тільки студентам, старшокласникам, але й навіть першокласникам, адже вони вже мають певний накопичений життєвий досвід та знання. Під час навчання їхні розумові здібності будуть удосконалюватися, що дозволить дітям думати цілком самостійно. Науковець зазначає, що діяльність учнів та вчителів, письменників та вчених базується на критичному обмірковуванні фактів. Вони прагнуть вирішувати складні проблеми, знаходити відповіді на питання, ураховуючи власні інтереси та потреби. Такою діяльністю визначається реальний пізнавальний процес, якому характерна індивідуальність, осмисленість, безперервність та продуктивність [37].
Д. Халперн розглядає критичне мислення як поєднання когнітивних технік, що дозволяють отримати необхідний результат. Вчена зазначає, що критичне мислення є, перш за все, творчим, і його природа розкривається з погляду розвитку вирішення завдань. Робота над завданнями, на думку Д. Халперн, ділиться на стадії: підготовка та ознайомлення, вироблення рішення, прийняття рішення, його оцінка й інкубація [91, c. 434]. 
Вчена акцентує увагу на тому, що для критичного мислення характерними ознаками є контрольованість, обґрунтованість та цілеспрямованість. Воно використовується з метою вирішення складних завдань, формулювання висновків, оцінювання діяльності, прийняття рішень. На основі досліджень Д. Халперн визначає склад критичного мислення: запам’ятовування, зв’язки між мовою та мисленням, логічні міркування, аналіз аргументації, перевірка гіпотез, розуміння законів імовірності, ухвалення рішень, навички розв’язування задач та творче мислення.
Вчена стверджує, що критичне мислення базується на готовності до планування, наполегливості, гнучкості, умінні виправляти помилки, усвідомленні, пошуку компромісних рішень. Учителю варто розвивати такі якості в учнів, адже саме вони є міцною основою формування критичності мислення [91, c. 439].
А. Кроуфорд, В. Саул, С. Метьюз та інші автори науково-методичного посібника «Технології розвитку критичного мислення» звертають увагу на значну роль сформованого критичного мислення учнів. Вони пропонують авторські стратегії впровадження методів навчання, спрямовних на розвиток КМ, у процес навчання. На думку науковців, найуспішнішими є уроки, на яких учнів спонукають самостійно думати та критично мислити, висловлювати власні думки, обмірковувати причини виникнення різних поглядів. Відповідно, школярі, які здатні критично мислити, мають інтерес до навчання, знаходять шляхи застосування вмінь та навичок, використовують їх у повсякденному житті [43, c. 13].
Український науковець О. В. Тягло зазначає, що сьогодні важливої уваги набуває процес формування критичного мислення в умовах інформаційного суспільства, адже в країні відбуваються інтенсивні соціальні зміни, породжуючи необхідність пристосовуватися до нових умов. Розвиток демократизму в країні, поширення свободи слова вимагають формування такого типу особистості, яка здатна критично мислити [86, c. 105]. Також дослідник стверджує, що критичне мислення є сучасним розділом «науки мислити», оволодіння якою повинно відбуватися ще зі шкільних років. О. В. Тягло наводить яскраві приклади цього. Людина не може стати музикантом, лише опанувавши нотну грамоту, для цього вона повинна старанно працювати, тренуватися, удосконалюватися. Подібним є й процес формування критичного мислення. Лише основ логіки тут недостатньо, адже особистості варто тренуватися, застосовувати отримані знання, самостійно виявляти, ідентифікувати й долати помилки [84, c. 39].
Критичне мислення, що характеризується соціальним характером, розвивається в умовах діалогічної взаємодії: під час суперечок, у процесі обговорення проблем, презентації власних позицій, доведення аргументів та аналізу контраргументів. Таку діалогічну модель навчання пропонує впроваджувати в освітній процес С. О. Терно. На думку вченого, критичне мислення учнів розвиватиметься за умови використання методу дослідження відносин між об’єктами, під час якого учні співпрацюють разом з учителем і усвідомлюють неоднозначність знання про світ. Він розглядає критичне мислення у контексті науковості, визначає його як ступінь прийняття рішень щодо певного твердження, що полягає у прийнятті чи відкиданні істини. Вчений вважає, що до основних рис критичного мислення належать:
- логічність умовиводів;
- прийняття обґрунтованих рішень;
- оцінювання позитивних і негативних сторін отриманого матеріалу;
- спрямованість на результат [82, c. 13].
С. О. Терно акцентує на тому, що розвиток критичного мислення базується на створенні проблемних ситуацій у процесі навчання; використанні нетривіальних задач; ознайомленні учнів із принципами, стратегіями та процедурами критичного мислення; регулярному створенні ситуацій вибору; використанні інтерактивних форм навчання; письмовому викладі розмірковувань школярів на певну тему з подальшою рефлексією; надаванні права на помилку та моделюванні ситуацій її виправлення. Завдяки цьому мислення учнів буде усвідомленим, самостійним, рефлексивним, обґрунтованим, контрольованим та самоорганізованим, тобто розвиватиметься як мислення високого порядку [81, c. 29].
У працях М. І. Крайньої критичне мислення розглядають як здатність людини самостійно оцінювати явища дійсності, інформацію, наукові знання, думки та твердження. Крім того, уміння розв’язувати проблеми, складні завдання, переглядати чинні догми, традиції, виділяти позитивні та негативні сторони діяльності людей теж розглядаються у контексті вивчення особливостей формування критичного мислення. Вчена стверджує, що навчання критичного мислення полягає у правильній постановці запитань, спрямуванні уваги у відповідному напрямку, навчанні самостійно робити висновки та прийнятті альтернативних рішень [40, c. 8].  
Л. І. Іваненко визначає критичне мислення як важливу характеристику сучасної особистості. Дослідниця стверджує, що метою цього спрямованого процесу мислення є розв’язання проблем, а сутністю – здійснення аналізу, синтезу, оцінювання. На її думку, критичне мислення позитивно впливає на становлення особистості в суспільстві, адже вона є чесною перед собою та іншими, інтелектуально незалежною, уміє ставити запитання та знаходити відповіді, перемагає сумніви, не дозволяє маніпулювати собою [28, c. 38].
У дослідженнях О. І. Пометун критичне мислення розглядається як складне та багаторівневе явище. Воно полягає у вільному використанні розумових стратегій, операцій, щоб формувати обґрунтовані висновки та оцінки, приймати відповідні рішення. Вчена наголошує на функціонуванні критичного мислення як однієї із сучасних технологій, пов’язаних з інтерактивним навчанням [70, c. 14]. 
Отже, з педагогічної точки зору під КМ розглядають такі мисленнєві операції:
- аналіз, порівняння, синтез, оцінювання інформації з різних джерел;
- передбачення проблеми, постановка запитань;
- висування гіпотез та оцінювання альтернативи;
- прийняття обґрунтованого рішення [77, c. 8].
Аналіз наукового доробку вчених дає можливість сформулювати визначення поняття. Критичне мислення – це самостійне наукове мислення вищого рівня, спрямоване на ретельне обмірковування інформації, розв’язання складних завдань, прийняття обґрунтованих рішень. 
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Для того, щоб дати повне визначення поняття «критичне мислення» треба ознайомитися з кожним із його компонентів окремо. У «Тлумачному словнику української мови» подано такі дефініції:
1. Критичний – 1) який базується на перевірці правильності чогось; 2) спрямований на розгляд та оцінку предмета чи явища для виявлення та усунення недоліків; 3) вимогливий, який виявляє й оцінює позитивні й негативні риси в кому-небудь чи чому-небудь.
2. Мислення – міркування, зіставлення явищ об’єктивної дійсності з відповідними висновками [75].
Відповідно до етимології словосполучення, критичне мислення – це спеціальний тип міркування, який усебічно розглядає характеристики явищ реальності, оцінює їх з метою визначення як позитивних аспектів, так і недоліків, помилок.
Цей тип мислення значно вирізняється поміж інших ментальних процесів, адже полягає не у простому запам’ятовуванні та розуміння складних ідей, а в об’єктивній оцінці інформації, формулюванні думок, доборі фактів, аргументованому доведенню своєї точки зору. Він характеризується складністю, осмисленням матеріалу, аналізом, синтезом, прийняттям обґрунтованого рішення. Результатом розвитку критичного мислення є формування творчої особистості.
У загальній структурі критичне мислення є мисленням вищого рівня і складається з двох блоків: змістового (знання) та операційного (процедури).
У змістовому блоці вирізняють загальні стратегії та загальнометодологічні принципи.
Загальні стратегії передбачають поділ проблеми на частини та використання смислових та графічних організаторів з метою представлення її різними способами, розв’язання простіших проблем, що приведе до вирішення складної, аналіз засобів та цілей.
Операційний блок поєднує в собі такі процедури:
- усвідомлення проблем та діалектичного зв’язку між протиріччями;
- підбір прийнятих, відповідних та несуперечливих аргументів;
- знаходження контраргументів;
- обґрунтування фактів, виділення тих, які суперечать власній думці;
- оцінка та співвіднесення об’єкта з певною системою цінностей;
- спростування тверджень;
- узагальнення, підбиття підсумків [28, c. 32].
До загальнометодологічних принципів належать: звернення уваги на процедуру дослідження, самокорекція методів, урахування інших думок та переконань, готовність до критики та самокритики.
Серед основних типів критичного мислення виділяють:
- когнітивний;
- соціальний;
- процедурний.
Когнітивний тип полягає у використанні когнітивних технік і стратегій, які допомагають отримати бажаний результат. Відповідно до нього мислення визначають як контрольоване, самостійне, цілеспрямоване, обґрунтоване, спрямоване на вирішення завдань, формулювання висновків, оцінювання та прийняття рішень. Когнітивний тип мислення виступає складним ментальним процесом, який базується на отриманні інформації та розробці стратегій її використання для прийняття рішень. Це активний та інтерактивний процес пізнання.
Соціальний тип передбачає врахування суспільно-історичного характеру мислення, його існування у соціумі, накопичених людством знань та способів діяльності, адже мисленнєві завдання особистості визначаються умовами існування. 
Процедурний тип полягає у поєднанні мислення з мовленням. Відповідно до цього мисленнєвий акт базується на єдноті знань, досвіду, інтелектуальних дій та ставлення до певної діяльності.
Проте, критичне мислення – це не послідовність певних правильних дій, а коректне слідування певним процедурам, їх самостійна розробка, удосконалення відповідно до навколишніх умов, підпорядкування цінності окремих дій та результатів загальній правильності поведінки. Тому, щоб створити ідеал критичної дії, потрібно вибудувати власний сценарій поведінки, який характеризується проактивністю характеру. Відповідно, на основі цього забезпечується не тільки ініціативна позиція носія, але й визначаються провідні ролі, причини розвитку подій.
Основною причиною, пусковим механізмом критичного мислення є протиріччя. Вони передбачають відкритість до протилежних думок, готовність приймати альтернативні рішення, перегляд власних суджень, зміна їх, якщо вони виявляться недоцільними. До джерел критичного мислення належать протиріччя і проблема, тому, відповідно, для розв’язання варто застосовувати спеціальні вміння: аналіз, синтез, інтерпретацію, оцінку, саморегуляцію.
Цей процес міркування характеризується нестандартністю, нешаблонністю, відсутністю готового взірця розв’язку. Завдяки проблемності підвищується внутрішня мотивація навчальної діяльності. Це вимагає від учителя ознайомлювати учнів із правилами критичного мислення, використовувати проблемні методи та інтерактивні завдання, орієнтувати їх на розв’язання проблемних завдання письмово з метою визначення поетапності процесу роботи та осмислення розв’язків. Завдяки цьому школярі можуть перебудувати власний досвід, здобути нові знання та знайти способи виконання проблемних завдань.
Процес формування КМ характеризується незалежністю, відносною самостійністю думок, протистоянням навіюванню чужих ідей, цінностей, вимог, критичністю щодо себе, пошуковою спрямованістю мислення, умінням брати участь у діалозі, намаганні логічно та аргументовано висловлювати думки. Таким чином, критичне мислення виступає у якості особливого виду розумової діяльності, якому притаманні певні ознаки.
Однією з найважливіших ознак є самостійність. Формулювання ідей, оцінок, переконань повинно відбуватись незалежно від впливу інших людей. Критичним вважається те мислення, яке має індивідуальний характер. Також воно характеризується оригінальністю, адже мисляча особистість має власну точку зору, відстоює свою позицію. Важливою умовою формування КМ є наявність свободи, коли людина може не боятися висловлювати свої думки. Варто пам’ятати, що самостійність породжує відповідальність перед самим собою та іншими.
Другою ознакою є пізнання. Завдяки критичності мислення воно має індивідуальний характер, стає більш осмисленим та продуктивним.
Третя ознака – постановка запитань, що стосуються певних проблем, які необхідно розв’язати. Часом людина не може вирішити пізнавальні завдання без постановки питань до самої себе або оточуючих, логічних відповідей на них. Під час цього процесу особистість здатна критично мислити, наводити певні докази, усвідомлювати свої помилки, що приведе до бажаного результату.
Четвертою ознакою є переконлива аргументація. Людина, яка критично мислить, під час вирішення проблем часто постає перед вибором. Вона повинна прийняти відповідне доцільне рішення, аргументувати свій вибір, навести переконливі докази його правильності.
Таким чином, самостійність і відповідальність сприяє підготовці старанного працівника, науковця; пізнання формує особистість з широким світоглядом; усвідомлення проблем та постановка запитань сприяє формуванню особистості, здатної розв’язувати різноманітні завдання; переконлива аргументація вчить відстоювати власну життєву позицію. 
Критичному мисленню відповідають певні параметри:
- особистісне ставлення до об’єкта;
- аргументованість висновків;	
- логічність викладу; 
- здатність змінити позицію на основі контраргументів [19, c. 5].
Як ознаки, так і параметри характеризують критичне мислення як особливий вид розумової діяльності, який виступає багаторівневим і варіативним явищем, сукупністю відображених морально-етичних настанов, соціально-політичних рис, оцінного досвіду, ціннісних орієнтирів.
Функціонування критичного мислення відбувається на підпорядкованих рівнях. 
1) Операційний рівень орієнтований відповідати за поняття про предмети та дії з ними. На ньому реалізуються необхідні інтелектуальні процедури, використовуються оперативні системи, актуалізуються сформовані інтелектуальні навички та звички. Як відомо, довготривала та оперативна пам’ять пов’язана з мисленням, тому забезпечує наявність візуальних, слухових, дотикових, моторних, емоційних образів предметів, необхідних для розв’язання проблеми. 
2) Предметний рівень передбачає сприйняття проблеми, виокремлення її головних характеристик, подальшу трансформацію засобів розв’язання проблемних ситуацій. 
3) Рефлексивний рівень базується на інтелектуальній рефлексії і передбачає усвідомлення сутності мислення, власних дій, перегляд своєї інтелектуальної діяльності. У процесі вирішення проблеми відбувається фіксування значущих моментів, розуміння їх сенсу, що дозволяє особистості оцінити стратегії роботи, визначити позитивні та негативні сторони, виробити орієнтири наступного пошуку тощо. Інтелектуальна рефлексія полягає у визначенні напрямів пізнавальної активності, вияві та фіксації недоліків, створенні засобів для їх подолання. Її ознаками є закріплення дій та постановка запитань до самого себе. Вияв інтелектуальної рефлексії відбувається завдяки фіксаціям та настановам («значить», «отже», «таким чином»), запитанням («Чому так вийшло?», «Що треба робити для поліпшення результату?», «Яким чином можна розв’язати цю проблему?»), оцінкам («для ефективного результату необхідні зміни у …», «завдання треба виконати інакше»), передбаченням («можливо, що …», «на мою думку»), твердженням («тоді», «напевно»).
4) Особистісний рівень полягає у виникненні мотивації, що базується на вирішенні суперечностей, пошуку рішень, оцінці своїх зусиль. Завдяки  особистісному стимулюванню та активізації вольової рішучості, самоконтролю та самодисципліні вдається подолати труднощі під час розв’язання проблеми. Отже, цей рівень мислення характеризується самоорганізацією. Основним сенсом діяльності є інтелектуальна проблема, а особистісними детермінантами – вибір способів вирішення проблеми, оцінка своїх зусиль та інтелектуальних можливостей. 
5) Комунікативний рівень полягає у розв’язанні проблем завдяки взаємодії з оточуючими, зіставленні різних позицій, аргументів та контраргументів. 
Перший та другий рівні реалізують змістовні функції в розумовому процесі; третій, четвертий та п’ятий виконують регулятивно-смислові функції.
Рівні умовно розташовані за їхньою значущістю, проте виявити чіткі межі між ними досить складно, адже кожен рівень гармонійно переходить у наступний, поєднується з ним [43, c. 36]. 
Критичне міркування під час розв’язання проблем відбувається за такими етапами:
І етап – ознайомлення з проблемою, яке відбувається на рефлексивному та особистісному рівнях мислення і забезпечує усвідомлення основних завдань;
II етап – подолання труднощів завдяки наявним предметним способам дій та знань; розгортання розумового процесу відбувається на операційному та предметному рівнях;
[bookmark: _GoBack]ІІІ етап – здійснення мисленнєвого процесу на рефлексивному та особистісному рівнях, який полягає у переструктуруванні способів дій та знань, виробленні поглядів і позицій;
IV етап – обґрунтування рішень за допомогою фактів та аргументів, досягнення результатів, що базуються на розгортанні думки на усіх рівнях.
Кожен етап є по-своєму важливим для вирішення проблемного питання, проте для процесу критичного міркування вирішальним є третій. Він характеризується переструктуруванням знань, установок, дій, які дозволяють знайти ідею правильного розв’язання. Крім того, важливо, щоб думка розгорталася на кожному з рівнів, адже це забезпечить досягнення потрібних результатів [43, c. 44].
Варто зауважити, що мислення повинно бути усвідомленим, самостійним, рефлексивним, цілеспрямованим, обґрунтованим, контрольованим та самоорганізованим. Для цього необхідні такі чинники:
1) цілі навчання, що передбачають мотивацію до активної діяльності завдяки створенню проблемних ситуацій; 
2) засоби навчання, що містять правила, необхідні для критичного розмірковування; 
3) зміст навчання, який базується на поступовому ускладненні завдань; 
4) методи навчання, що передбачають систематичне створення ситуацій вибору; 
5) форма навчання, яка сприяє забезпеченню діалогічної взаємодії;
6) методи контролю, що передбачають використання письмових завдань та організацію групової та індивідуальної рефлексії; 
7) стиль навчання, який надає право школярам робити помилки, самостійно знаходити шляхи їх виправлення [47, c. 68]. 
Отже, критичне мислення є складним аналітико-синтетичним пізнавальним процесом, якому притаманна логічність, рефлексивність, осмисленість, наявних спеціальних умінь від людини, яка творчо мислить (ерудованості, наполегливості, гнучкості, чесності, відкритості тощо). 
Критичне мислення базується на самостійному аналізі інформації; умінні бачити помилки та виправляти їх, аргументуванні та відстоюванні своїх думок, прагненні пошуку оптимальних і логічних рішень. 



[bookmark: _Toc532142062]1.3. Педагогічні умови формування критичного мислення школярів

Сучасні педагоги сходяться на думці, що фундаментальною метою сучасної освіти є не безпосереднє надання інформації учням, а розвиток критичного способу мислення. Цей процес досить актуальний під час інтенсивних змін у суспільстві, коли постає потреба розуміти та аналізувати нові політичні, економічні обставини, ефективно розв’язувати проблеми, знаходити вихід зі складних ситуацій. 
Різноманітні педагогічні прийоми, орієнтовані на спонукання учнів до здійснення дослідницької діяльності, усвідомлення нового матеріалу, узагальнення знань, формують технологію розвитку КМ. Вона забезпечує підготовку школярів до міркування, спілкування, ефективної взаємодії один з одним, гарантує краще засвоєння знань, оволодіння вміннями, адже орієнтується на вдумливий, творчий процес пізнання навчальної дисципліни, самостійне формулювання питань вищого рівня, розв’язання проблем. Таким чином, критичне мислення перетворює традиційний урок на індивідуальний, безперервний та продуктивний процес пізнання. Інноваційний характер технології полягає в застосуванні нових знань, виробленні вмінь самостійно діяти й приймати рішення, застосовувати новий матеріал, використовувати новітні засоби навчання.
Технологія дозволяє учневі підвищувати ефективність сприйняття інформації та інтерес до навчального процесу, сприяє розвитку умінь логічно мислити, з відповідальністю ставитися до своєї діяльності, взаємодіяти з однокласниками, оцінювати себе та інших.
Учителю технологія надає можливість створювати в класі атмосферу, що базується на відкритій та активній співпраці, застосовувати ефективні методики, інноваційні методи та прийоми. Вона дозволяє педагогу стати практиком, володіти цінною професійною інформацією, уміти аналізувати свою діяльність.
Визнання того, що здобуття освіти у старшій школі не є і не може бути тотожністю механічного акту передачі та засвоєння знань, спонукає до пошуку адекватних вимогам часу форм та методів організації навчально-виховного процесу. Відповідно, щоб забезпечити умови розвитку критичного мислення педагогу потрібно правильно організувати навчальний процес, дотримуючись певних правил.
1) Створення мікроклімату на уроці рівнозначно залежить від учителя та учнів.  Школярі створюють та регулюють правила поведінки у класі, а педагоги їх залучають до цього, застосовуючи певні методи та прийоми, наприклад, метод кооперативного навчання, сутність якого полягає в розподіленні доручень між учнями, під час виконання яких надається допомога іншим однокласникам.
2) Завдання вчителів – моделювати процес мислення та підтримувати кожного учня, коли він висловлює думки. Педагоги, які критично мислять, ніколи не висловлюють власні думки так, ніби вони є істиною, яка не потребує доказів. Тому вчителям потрібно формулювати висловлювання обґрунтовано, не критикувати точку зору учнів, а поважати її, спрямовуючи їх до правильного вирішення проблеми. 
3) На уроці повинен панувати мікроклімат пошуку й відкритості. Під час уроків учні виконують завдання, а вчителі коректують їхню діяльність. У процесі вирішення певної проблеми прості запитання «Що?», «Де?», «Коли?» змінюються високорівневими «Чому?», «З якої причини?», «А якщо?». Вони дозволяють глибше пізнати та проаналізувати проблему і, відповідно, прийняти правильне рішення.  
4) Учитель повинен надавати підтримку учням тільки за необхідності, коли школярі без його допомоги не можуть виконати завдання. В інших випадках педагог спостерігає за тим, що учень засвоює, як він думає, досліджує, спілкується під час навчання. Він керує класом, надає школярам незалежність у виконанні певних дій, коли вони готові до цього. Учні відчувають себе самостійними, вчаться на власних помилках і, виправляючи їх, здобувають успіх.
5) Навчальний простір забезпечує легку та природну співпрацю та комунікацію учнів. За можливості класні кімнати варто обладнати так, щоб надати можливість школярам працювати у групах, проводити «круглі столи», застосовувати різноманітні інтерактивні методи. Дружня атмосфера сприяє підвищенню мотивації та інтересу до навчання, а природна комунікація учнів дозволить їм легко висловлювати власні думки, не боятися критики з боку інших [97, c. 28].
Педагогічні умови розвитку критичної мисленнєвої діяльності старшокласників, перетворення їх із пасивних «приймачів» певного кількісно обмеженого набору інформації у взаємодіючих зі світом та один з одним суб’єктів – ось питання практичної значущості, що гостро стоять перед науковцями. 
До основних педагогічних умов належать обставини, заходи, засоби, що забезпечують ефективність планування, організацію, контроль за діяльністю. Це сукупність компонентів навчально-виховного процесу, яка забезпечує розвиток критичного мислення школярів. Вони сприяють мотивації, активізації роботи учнів на уроці, підвищенню ефективності навчання.
Визначимо важливі педагогічні умови формування критичного мислення.
Соціологізація навчально-виховної діяльності. Вважають, що учень зі сформованим критичним мисленням може вільно обмінюватись думками, порівнювати, аргументувати, дискутувати, оцінювати власну позицію очима інших. Кожна критично мисляча особистість здатна орієнтуватися на певну спільноту, мати певні соціальні цінності, ставити перед собою важливі цілі. Саме тому на уроках варто створювати атмосферу зацікавленості, сприяти доброзичливій співпраці та активно залучати школярів до парної та групової роботи. Учні мають бути комунікативними, толерантними, самокритичними, ввічливими, тобто володіти якостями, необхідними для успішної соціалізації в суспільстві.
Ґрунтовна теоретична підготовка старшокласників щодо певної теми. Важливість теоретичної підготовки все ще залишається питанням, не позбавленим гостроти, як не парадоксально це виглядає сьогодні, в умовах переходу від інформаційного суспільства до суспільства знань. Однією з головних причин, через які унеможливлюється розвиток критичного мислення в навчально-виховному процесі, є низька результативність теоретичної підготовки, тоді як лише за наявності міцних теоретичних знань можливий розвиток власних міркувань, суджень, вироблення особистих принципових позицій. Натомість, у разі відсутності аргументованих, позбавлених науковості висновків, критичність перетворюється у голослівність, що можемо спостерігати на практиці, адже як ще твердив Конфуцій: «Навчання без роздумів – даремне, роздуми без навчання – небезпечні». 
Розвиток пізнавального інтересу учнів та визначення чітко окресленого кола проблемних питань учителем до початку роботи над завданням. Процес пізнання характеризується здатністю особистості вирішувати складні проблеми, відповідати на питання, що виникають під час навчально-виховного процесу. Американський філософ та педагог Дж. Дьюї зазначав, що розвиток критичного мислення відбувається за умови фокусування пізнавального інтересу на навчальних проблемах, пошуку шляхів їх вирішення, що сприяє стимулюванню природної допитливості. Спочатку вчитель повинен сам визначити коло проблемних питань, які варто обговорювати на уроці, а також допомагати учням самостійно здійснювати їх аналіз.
Відповідно, розвиток критичного мислення школярів має відбуватися за таким алгоритмом:
- оголошення мети, правил виконання завдання та часових лімітів;
- самостійна робота з індивідуальним роздатковим матеріалом, у якому висвітлена проблемна ситуація;
- виступи та обговорення результатів самостійної роботи.
Отже, критична спрямованість мислення сприяє перетворенню рутинного «школярства» на процес здійснення реальної інтелектуальної роботи.
Демократичний характер педагогічного спілкування і свобода слова. 
Під час навчального процесу між учнями та вчителем повинні панувати демократичні стосунки. Старшокласники мають вільно висловлювати свої думки з певної теми, аргументувати власні відповіді, не боятися осуду чи критики з боку однокласників чи педагога. Демократія на уроці є свідченням сформованого критичного мислення учнів. 
Сприяння розвитку самостійності та індивідуальності мислення. Ще зі шкільних років варто вчити дитину самостійному формулюванню думок, оцінних суджень, переконань незалежно від інших. Тобто критичне мислення повинно мати індивідуальний характер. Звісно, учень повинен поділяти думки інших, частково спиратися на них, оперувати відомими фактами, висловлюючи при цьому власне ставлення.
Використання інтерактивних та інноваційних технологій. Модернізація сучасної освіти вимагає оновлення методів роботи та використання на уроках інноваційних технологій. Інноваційне навчання реалізується також через нестандартні підходи у викладанні, а саме нестандартні уроки (лекція, семінар, захист ідей, урок-моделювання, вікторина, КВК, урок-суд, урок-атракціон тощо), організацію цікавих завдань, форм повторення, закріплення чи перевірки вивченого матеріалу.  Учні можуть брати участь у різноманітних іграх, розв’язувати кросворди, ребуси, загадки, складати сенкани тощо. Популярними серед школярів є і творчі роботи-перевтілення на кшталт «Я – кінозірка», «Я – вчитель» тощо [43, c. 48].
Роздуми, міркування, пошук рішень проблемних завдань – це робота суто індивідуальна, яка потребує деяких відповідних зовнішніх умов (можливість сконцентруватися, час на роздуми, зрештою, можливість зробити власні записи, примітки, закладки тощо). Разом з тим, старшокласник повинен мати можливість висловити свою думку та побачити досягнення інших, провести порівняльний аналіз, доповнити або спростувати свої аргументи. Тому обов’язковою умовою розвитку та формування критичного мислення є використання інтерактивних методик організації групових видів робіт (дискусії, дебатів, прес-конференцій тощо).
Формування критичного мислення вимагає значної роботи з боку вчителя. Педагог має усвідомити, що це варто робити поступово, із уроку в урок. Чіткого алгоритму формування КМ немає, проте, крім педагогічних, учитель має забезпечити належні організаційні умови, які спонукатимуть педагога та учнів до активної співпраці та забезпечать досягнення потрібних результатів.  
Час. Працюючи над проблемним завданням, школярі повинні мати достатньо часу, щоб зібрати інформацію, опрацювати її, перевірити достовірність, обговорити матеріали з іншими, вибрати оптимальний спосіб презентації свого дослідження. Тому робота з формування критичного мислення може проводитись не лише під час уроку, але й перед ним та після нього: самостійна дослідницька робота, виготовлення тематичних стіннівок, участь у позакласній діяльності, конкурсах, олімпіадах, предметних гуртках.
Очікування ідей. Учні повинні розуміти, що вчитель очікує від них висловлення думок, ідей, пропозицій, які сприятимуть вирішення складних завдань. Вони можуть бути різними, головне, щоб відповідали темі. Часом поєднання протилежних ідей може підштовхнути до розв’язку.
Спілкування. Школярі повинні обмінюватися думками, не закриватися в собі, адже завдяки цьому бачитимуть свою значущість та розумітимуть, що зробили внесок у розв’язання проблеми. Для того, щоб спілкування між учнями відбувалося на уроках, учителю треба залучати їх до групової роботи, організовувати проведення інтерактивних вправ.
Цінування думок інших. Для формування критичного мислення важливо, щоб учні слухали та розуміли один одного, не піддаючи насмішкам ідеї інших. Школярі повинні усвідомити, що для досягнення мети треба вміти вислуховувати всі думки, навіть якщо вони суперечать власним, щоб мати можливість сформулювати остаточну думку, часто породжену під впливом колективного обговорення.
Віра в сили учнів. Учням варто знати, що вони рівноправні з учителем суб’єкти навчальної діяльності. Тому школярі мають змогу вільно висловлюватися, пропонувати ідеї, робити внесок у виконання спільної справи. А для цього педагог повинен створити середовище, вільне від кепкувань, недоречних жартів над твердженнями учнів.
Активна позиція. Учні мають активно взаємодіяти, здобуваючи знання, отримувати справжнє задоволення від цього процесу. Це сприятиме підвищенню мотивації до роботи на складнішому рівні, дозволятиме школярам мислити критично, нестандартно, толерантно поводитися під час співпраці з однокласниками.
Для реалізації цих умов учитель має створити сприятливий психологічний клімат для комфорту та самовираження учнів. Для цього педагог може використовувати різноманітні прийоми:
- похвала учнів за активну роботу на уроці та в позакласній діяльності;
- спокійна реакція на неправильні або неповні відповіді, спрямування їх до виправлення помилок;
- наголошення на успіхах учнів;
- повтор та перефразування питань, щоб допомогти учням краще його зрозуміти;
- визнавання індивідуальних можливостей школярів, урахування їхніх інтересів, можливостей;
- повага думок учнів;
- стимулювання поваги та взаємодопомоги учнів;
- застосування активного слухання: установка зорового контакту зі школярами, звернення до них на ім’я, уважне й повне доброзичливе вислуховування думки [85, c. 30].
Таким чином, визначені умови сприяють формуванню критичного мислення старшокласників, забезпечують взаємодію учнів з педагогами та однокласниками, удосконалюють уміння будувати процес комунікації, висловлювати та аргументувати власні думки, розв’язувати складні проблеми. 
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Розвиток критичного мислення сприяє розв’язанню освітніх задач, орієнтуванню на підвищення мотивації, рівня інформаційної грамотності, та соціальної (життєвої) компетентності, дозволяє розширювати в учнів відповідальність за власні знання та бажання комунікувати, формувати навички написання різножанрових текстів, здатність самостійного аналізу та оцінювання вивченого матеріалу.
Відповідно до технології розвитку КМ пропонуються конкретні методичні прийоми, які доцільно використовувати на різних рівнях освіти (дитячий садок – школа – ПТНЗ – ЗВО), орієнтуючись на предметні галузі та види й форми роботи. Технології полягають не в поданні інформації вчителем та запам’ятовуванні її учнями. Вони передбачають творче осмислення матеріалу, усвідомлене його опрацювання, постановку та розв’язання проблем тощо. Цього можливо досягнути за умови, коли вчитель здатний підтримати активність школярів, уміє висувати й приймати різні ідеї, дозволяє учням висловлювати власні думки без страху бути засудженими. Відповідно, школярі мають підтримувати педагога, бути відкритими для нього, брати активну участь в обговоренні проблем, уміти співпрацювати один з одним.
Крім того, сьогодення вимагає від викладача педагогічних інновацій. Адже тільки завдяки впровадженню в свою діяльність новітніх освітніх технологій є змога забезпечити рівноправні партнерські стосунки між учителем і учнем, організувати в процесі навчання продуктивну співпрацю тих, хто навчається, орієнтувати навчання на результат і набуття школярами найважливіших компетентностей, уможливити практичну реалізацію набутих умінь та навичок. 
Компетентність є передумовою успішності самореалізації особистості в суспільстві. Відповідно до цього міжнародними експертами визначено, що головним завданням освіти є підготовка компетентного члена суспільства, який спроможний ухвалювати адекватні рішення, реагувати на особистісні та соціальні виклики. Сьогодні в Україні компетентнісний підхід визнано одним із напрямів модернізації освіти. 
Під компетентностями слід розуміти «володіння людиною відповідними компетенціями, які визначають її особистісне ставлення до предмета діяльності» [9, c. 5]. Також вони виступають характеристикою особистості, забезпечують розв’язання проблем, досягнення певних стандартів і передбачають сукупність знань, навичок, ставлень, досвіду діяльності, поведінкових моделей, що формуються під час процесу навчання. 
До основних складників компетентності належать знання, уміння та адекватне оцінювання.
Знання передбачають не просту інформацію, а змінювану, динамічну, різноманітну, яка повинна бути знайдена, відібрана, перенесена до власної діяльності.
Уміння полягають у використанні знань відповідно до конкретної ситуації та розумінні способів їх здобування.
Адекватне оцінювання орієнтовано на оцінку себе, навколишньої дійсності, конкретних знань та методів їх здобуття тощо.
Також компетентність розглядають як єдність трьох ознак: мобільності знань, гнучкості методів та критичності мислення. Бути компетентним спеціалістом – означає уособлювати поєднання в собі таких якостей. 
Компетентності поділяють на дві групи: ключові (базові, основні, надпредметні) та предметні.
Формування ключових компетентностей відбувається під час реалізації цілісного змісту освіти загальноосвітньої школи, а предметних – передбачається змістом певного предмета і відбувається протягом конкретного року або ступеня навчання. Основні компетентності реалізуються в освітніх галузях і навчальних предметах, які за відповідних умов забезпечують реалізацію їх змісту.
Серед ознак ключових компетентностей виділяють:
- поліфункціональність, що забезпечує вирішення різноманітних проблем у різних сферах особистого та суспільного життя;
- надпредметність і міждисциплінарність, що передбачають застосування знань та вмінь у різноманітних галузях життя, а не лише під час навчального процесу;
- багатовимірність, що орієнтується на формування знань, розумових процесів, навчальних та практичних умінь, творчих здібностей; використання нових стратегій, процедур, оцінок тощо;
- забезпечення широкої сфери розвитку особистості: логічності, творчості, критичності, самопізнання, самооцінки, самовизначення.
 Формування та розвиток ключових компетентностей учнів ґрунтуються на основі розвитку критичного і логічного мислення, пізнавальної активності та творчих здібностей учнів, формування досвіду виконання складних завдань, постановки запитань, знаходження аргументованих відповідей. Розвинене критичне мислення учнів має значний вплив на формування таких основних компетентностей: уміння вчитися, соціальна, полікультурна, комунікативна, інформаційна, діяльнісна, саморозвитку та самоосвіти, продуктивної творчої діяльності.
Розглянемо детально процес впливу КМ на розвиток кожної з компетентностей окремо.
1) Компетентність уміння вчитися полягає у здатності учнів організовувати та контролювати навчальну діяльність. Її реалізація на уроках відбувається завдяки формуванню мотивації. Уміння вчитися базується на таких здатностях учнів:
- організація праці для досягнення результатів;
- виконання розумових операцій та практичних дій;
- володіння уміннями та навичками самоконтролю та самооцінки.
Для того, щоб формувати цю компетентність на основі розвитку критичного мислення, учитель повинен будувати процес навчання, використовуючи проблемні ситуації, завдання високого рівня, які стимулюватимуть учнів до здійснення розумових операцій. Крім того, варто залучати учнів до аналізу діяльності, вчити виправляти помилки, повертатися до початку для того, щоб знайти правильне рішення.
2) Соціальна компетентність полягає у прийнятті рішень особистістю, безконфліктному співіснуванні у суспільстві, умінні відповідати за свої вчинки, розв’язувати проблеми та робити правильний вибір, стимулюванні пізнавальної активності, використанні власного досвіду, адекватному оцінюванні та самооцінюванні.
Для того, щоб сприяти формуванню соціальної компетентності у процесі розвитку КМ на уроках української мови, вчителю варто відповідно організувати навчальний процес. Завдання повинні бути індивідуальні та різнорівневі, підібрані так, щоб учні здійснювали пошук їх розв’язання самостійно, обирали власний спосіб вирішення проблеми. На уроці треба створювати нетипові ситуації, у процесі яких учні могли б проявити ініціативу, активно працювати, обмінюватися досвідом під час роботи в групах. Під час роботи треба, щоб учні об’єктивно оцінювали себе та однокласників, знаходили помилки, виправляли їх. 
3) Полікультурна компетентність передбачає розвиток умінь оволодівати культурними здобутками, розуміння унікальності інших, відмінності за певними ознаками, толерантності. Потрібно будувати навчально-виховний процес так, щоб підвищити культурний рівень учнів, розширити їхній кругозір. Досягнення цієї мети полягає в усвідомленні важливості предмета, який вивчається, у житті людини. Крім цього, важливо виховувати в учнів загальнолюдські цінності, толерантне ставлення до кожної людини, її діяльності.
На уроках УМ потрібно використовувати інформацію про історію мови на різних етапах становлення державності, наголошувати на внеску в її розвиток відомих письменників. Для учнів буде корисно дізнатися, які зміни відбулися в звуковому складі слова, лексиці, граматиці від найдавніших часів до сьогодення. У якості самостійної роботи вони можуть складати порівняльні таблиці, схеми, готувати невеликі повідомлення, мультимедійні презентації з визначеної теми. Крім того, варто виховувати почуття поваги не тільки до рідної мови, але й до інших, усвідомлення того, що народ живий, поки говорить рідною мовою.
4) Комунікативна компетентність передбачає формування умінь спілкування в усній та письмовій формах. На основі цього учні повинні формувати особисту точку зору, доводити її, підкріплювати фактами; адекватно ставитися до зауважень з боку інших, приймати їх та виправляти помилки; критично мислити щодо себе та власних дій; вміти адаптуватися до певного мовного середовища, розуміти діалекту мову, суржик тощо.
Для формування учнівської комунікативної компетентності вчитель повинен підбирати такі завдання, які сприятимуть висловленню думок, удосконаленню вмінь формулювання мети власної діяльності, коментування школярами поетапного шляху вирішення проблемного завдання, творчої роботи чи проекту. Також варто організовувати роботу в групах або парах (діалоги, інтерв’ю, дискусії, дебати), щоб учні могли вільно комунікувати, допомагати та перевіряти один одного. Для удосконалення комунікативної компетентності старшокласників треба залучати до організації позакласних заходів, участі у предметних гуртках, створення збірок поетичних та прозових творів тощо.
5) Інформаційна компетентність полягає в здобутті, опрацюванні та використанні інформації з різних джерел, її розумінні та усвідомленні. Це надає можливість самому вчителю доповнити матеріал підручника інформацією з інших джерел, підібрати цікаві завдання, цим самим стимулювати учнів до пошукової діяльності. 
Старшокласники індивідуально, в парах або групах можуть готувати повідомлення, реферати, творчі проекти, знаходячи інформацію в додатковій літературі, Інтернеті, публіцистичних виданнях тощо.  Учитель має пояснити учням, що інформацію, взяту з певних джерел, потрібно адаптувати для сприйняття, вибрати з неї необхідне. Також школярам надається гарна можливість готувати запитання та завдання для стінгазети, цікаві конкурси, вікторини для позакласних заходів, свят. 
6) Діяльнісна компетентність передбачає володіння загально-навчальними уміннями й навичками, які забезпечують розвиток критичного мислення. Їх поділяють на чотири групи:
- навчально-організаційні, що полягають у розумінні визначеної мети навчальної діяльності, організації робочого місця, раціональному розподілі часу, плануванні послідовності виконання завдань, взаємодії з однокласниками (групова робота, робота в парах) тощо;
- навчально-інформаційні, що базуються на самостійній роботі з підручником, пошуці нової інформації, користуванні довідковою літературою, зосередженому слуханні матеріалу, уміннях логічно формулювати відповіді, висловлювати власні думки;
- навчально-інтелектуальні та творчі проявляються у здатності працювати над матеріалом шляхом аналізу, порівняння, виділення головного, узагальнення, встановлення та пояснення причиново-наслідкових зв’язків, вилученні зайвого, групуванні й класифікації за певними ознаками, висловлюванні аргументованих критичних суджень, доведенні власних думок, переносі знань і способів діяльності в нову ситуацію;
- контрольно-оцінні полягають в умінні використовувати різні способи перевірки та контролю своєї діяльності, знаходити і виправляти помилки, оцінювати власні навчальні досягнення.
7) Компетентність саморозвитку та самоосвіти сприяє усвідомленню особистістю готовності та потреби вчитися протягом життя. Відповідно, набуті знання повинні бути узагальнені для організації навчання та самоосвіти, мотивації до подальшої активної роботи, підтримки інтересу, бажання отримати нові знання.
Правильно підібрані завдання сприятимуть формуванню компетентності. Для цього вчителю потрібно консультуватися з учнями щодо вибору ЗВО, питань самоосвіти, використовувати випереджувальні завдання, які сприятимуть активній самостійній роботі. Також варто давати учням поради щодо використання додаткової літератури з предмета, організовувати інтелектуальні ігри, мовні змагання, предметні тижні, залучати старшокласників до участі в конкурсах та олімпіадах.
8) Розвиток критичного мислення учнів сприяє формуванню компетентності продуктивної творчої діяльності. Вона сприяє підвищенню мотивації школярів до навчання, активізує їхні здібності, розвиває уміння бачити проблеми та вправно розв’язувати їх, застосовуючи для цього нестандартні підходи.
Для формування цієї компетентності вчителю варто будувати навчальний процес на засадах творчості, забезпечуючи науковий рівень викладання предмета. Важливо створювати проблемні ситуації, застосовувати творчі завдання (написання творів різної тематики, діалогів, сенканів, підбір ключових слів, складання тестів, кросвордів, ребусів тощо), залучати учнів до позакласної діяльності, розробки предметних заходів, виготовлення наочності (таблиці, схеми, індивідуальні картки, плакати), участі в конкурсах та олімпіадах.
Таким чином, у процесі формування компетентностей варто обирати адекватні методи та технології навчання, орієнтуючись на зміни у сучасному освітньому процесі. Саме тому технологію розвитку критичного мислення вважають досить результативною під час формування основних компетентностей. Вона є універсальною, надпредметною, міждисциплінарною, сприяє здобуттю необхідних умінь: висловлення думок в усній чи письмовій формах, розв’язання складних проблемних ситуацій, здатності до самоосвіти, формування особистої точки зору, власної думки на основі життєвого досвіду. Поєднуюючись з інноваційними методами та традиційним навчанням, технологія сприяє формуванню необхідних компетентностей [9, c. 25].
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Після здобуття Україною незалежності відбуваються зміни в освіті, яка постійно модернізується та удосконалюється. Знанням уже не надається пріоритетність, вони не є головною метою навчання, натомість важливого значення надають формуванню в учнів здатності ними користуватися, застосовувати у різних ситуаціях, сферах життєдіяльності. Школам треба пристосовуватися до таких змін, виконуючи складні завдання, які постають перед ними, адже на сучасному етапі засоби традиційного навчання мають велику кількість недоліків:
- відсутність чітких критеріїв оцінки особистості людини, її знань та вмінь;
- неможливість індивідуалізації темпів навчання, орієнтування на учнів із середнім рівнем досягнень;
- відсутність хорошого зворотного зв’язку, що полягає в неможливості відразу перевірити, як школярі засвоїли вивчений матеріал;
- нераціональне використання часу учнів (наприклад, переписування текстів для роботи над ними);
- залежність результатів навчання безпосередньо від педагога.
Для того, щоб вивести освіту України на новий рівень, варто відійти від авторитаризму та впроваджувати сучасні педагогічні технології. Саме це зумовлює введення інновацій до навчально-виховного процесу.
Проблему застосування інноваційних технологій у процесі навчання досліджувало багато науковців: І. І. Доброскок [21], В. П. Коцур [21], С. О. Нікитчина [21], М. В. Лисенко [48] та інші. У своїх працях учені розглядали загальнотеоретичні, науково-практичні проблеми інноваційної парадигми, прогресивні форми й технології навчання, перспективи їх розвитку тощо.
Учені стверджують, що введення новітніх технологій вимагає ґрунтовної підготовки з боку педагогів, а також удосконалення навчально-матеріальної бази школи.
Під інноваціями розглядають нові форми організації діяльності й управління, нові види технологій, що охоплюють різні сфери життєдіяльності людства.
Педагогічна інновація – це особлива форма педагогічної діяльності та мислення, спрямована організовувати нововведення до освітнього простору. Інноваційний процес характеризується сукупністю послідовних, цілеспрямованих дій, спрямованих на оновлення освіти; модифікацією мети, змісту, організації, форм і методів навчання та виховання; адаптацією навчального процесу до нових суспільно-історичних умов [20, c. 7].
До чинників, які впливають на впровадження інноваційних технологій до навчального процесу, належать:
- зрушення в соціально-економічній сфері, що вимагають докорінних змін у системі освіти, впровадження нових технологій та методологій організації навчання, підготовки кваліфікованих педагогічних кадрів з новітніми поглядами, здатних активно працювати, орієнтуватися у сучасних умовах, здійснювати дослідницьку діяльність;
- гуманізація змісту освіти, впровадження нових навчальних дисциплін, викладання яких потребує творчого, інноваційного підходу;
- посилення діяльнісного компонента змісту освіти, надання важливого значення не знанням, а формуванню в учнів здатності ними користуватися, застосовувати у різних ситуаціях, сферах життєдіяльності;
- зміни в інформатизації суспільства;
- поліпшення матеріальної бази навчальних закладів, використання комп’ютерів, мультимедійних проекторів, інтерактивних дошок, електронних книг тощо;
- створення власної педагогічної лабораторії вчителя, що вимагає набуття досвіду інноваційної діяльності [98, c. 52].
Відповідно до оновлення тенденцій суспільного життя повинні відбуватися зміни в освітньому процесі, що полягають у впровадженні нових технологій, відповідної корекції навчально-виховної діяльності. Для сучасної інформаційної доби це дуже важливо, адже вона вимагає відмінні від попередніх навички й уміння та відповідно сформоване мислення.
Застосування інноваційних технологій передбачає цілеспрямоване використання прийомів, засобів організації навчальної діяльності, що охоплює весь процес навчання від визначення мети до одержання результатів. 
Сучасні інноваційні педагогічні технології вимагають від учителя значної уваги та відповідної підготовки. Педагог повинен мати сформований ступінь творчості, сприяти оновленню навчання, вносити прогресивні зміни до традиційної системи. Крім того, учитель має відходити від стереотипів у навчанні, надавати перевагу індивідуально-творчій діяльності, створювати й запроваджувати нові технології, які сприятимуть реалізації вимог особистісно орієнтованого освітнього простору.
Поєднання інноваційного та класичного підходів забезпечує ідеальну основу для успішного оволодіння новим матеріалом. Різноманітність інноваційних технологій, методів та прийомів дає можливість учителю добирати їх до певної теми, рівня знань учнів [60, c. 3].
До переваг застосування інноваційного підходу на уроках відносять:
- комп’ютеризацію процесу навчання;
- виконання більшого обсягу роботи за той самий час;
- досягнення високої результативності під час засвоєння матеріалу та при формуванні вмінь;
- розвиток навчальної діяльності (планування, рефлексії, самоконтролю, взаємоконтролю);
- формування мотивів навчання;
- забезпечення гуманних стосунків між учасниками навчального процесу.
Крім того, застосування інновацій на уроці приносить користь учням: вони включаються в активну роботу, стають здатними до співпраці з іншими учасниками навчального процесу, приймають моральні норми та правила спільної діяльності, опановують навчальний матеріал на вищому рівні. Таким чином, упровадження інноваційного підходу забезпечує нестандартний підхід до організації навчання, підвищення пізнавальної активності класу, багатомірне опанування інформації, формування готовності до особистісної взаємодії.
На уроках української мови варто застосовувати інноваційний підхід, створювати й поширювати нові засоби для розв’язання складних проблем, шукати оригінальні та нестандартні розв’язання різних педагогічних ситуацій. Інноваційне навчання сприяє розвитку критичності мислення, творчості; забезпечує позитивну мотивацію для здобуття знань; створює ситуації успіху та сприятливі умови для повноцінної діяльності школярів.
Сутність інноваційного підходу полягає в оновленні традиційної системи. Варто зазначити, що залучення новітніх форм навчання базується на врахуванні інтересів і здібностей кожного школяра, якому належить головна роль на уроці. Саме ця особливість є принципово відмінною від традиційного навчання, за якою педагогу відводиться головна роль на уроці, він є ініціатором та рушійною силою всіх навчальних процесів. Застосовуючи інноваційний підхід, педагог допомагає школярам учитися, спрямовує їхню діяльність, керує освітнім процесом, але разом із тим теж вчиться в учнів. Головною функцією вчителя є організація та стимулювання навчального процесу, спрямування його на розвиток особистості, формування критичного мислення. Отже, педагог виконує іншу роль [32, c. 18]. 
Інноваційні технології полягають у створенні, поширенні нововведень у поєднанні з традиційними методами та прийомами  відповідно до сучасного стану розвитку освіти в Україні. Зокрема, це сучасне моделювання, організація нестандартних форм проведення уроків (уроки-подорожі, уроки-віртуальні екскурсії, уроки-телепередачі та інші), індивідуалізація засобів навчання, застосування комп’ютерних технологій, використання інтерактивних вправ тощо.
Сьогодні серед найпоширеніших ІТ виділяють структурно-логічні, інтеграційні, інтерактивні, професійно-ділові ігрові, інформаційно-комп’ютерні та діалогічно-комунікативні технології [54, c. 28].
До структурно-логічних технологій відносять поетапну організацію навчального процесу, постановку завдань, відбір форм та методів відповідно до сучасних умов.
Серед інтеграційних технологій виділяють сукупність дидактичних систем, спрямованих на поєднання міжпредметних знань та вмінь, різних видів діяльності тощо. Наприклад, на уроках української мови доцільно використовувати репродукції картин, відомості з історії, географії тощо. Також на уроках перед написанням творів на певну тему можна прослуховувати сучасні українські пісні для налаштування учнів на роботу, підвищення мотивації.
Складниками інноваційного навчання є інтерактивні технології, що полягають у «співпраці» вчителя й учнів, колективній роботі, кооперативному навчанні тощо. Результатами їх застосування на уроках української мови є сформованість комунікативних і когнітивних умінь та навичок, власних цінностей, розвиток критичного мислення учнів, здатності вирішувати складні інтелектуальні завдання. Варто зазначити, що найбільш оптимальною й ефективною інтерактивною формою є групова робота.
Найчастіше вчителі-словесники використовують такі інтерактивні вправи: «Карусель», «Коло ідей», «Незакінчене речення», «Мікрофон», «Мозковий штурм», «Ток-шоу» та інші. Вони сприяють залученню усього класу до обговорення наукових дискусійних питань, переосмислення на уроці інформації та можливість її відтворити, визначення учнями ідей, коментарів та кола запитань із запропонованої проблеми, поглиблення навчальних знань науково-популярними або суто науковими довідками. Використовуються такі методи роботи: навчальна дискусія, пізнавальна суперечка, самостійна робота з підручником, аналізування, порівняння, узагальнення тощо. Саме вони сприяють розвитку критичного мислення учнів, умінню будувати логічні висловлювання, аналізувати, узагальнювати, порівнювати [31]. 
Зокрема, технологія передбачає навчання за станціями, коли учні опрацьовують навчальний матеріал, упорядкований у вигляді станцій. Учні отримують план роботи із зазначеними завданнями (обов’язковими та вибірковими), які треба виконати. Завдяки цьому школярі вчаться планувати час, оцінювати свою діяльність, аналізувати процес навчання, самостійно організовувати роботу над завданнями. Навчання за станціями забезпечує здійснення диференціації відповідно до інтересів учнів [5, c. 138].
Одним із найпотужніших джерел знань, а також мотиваційним засобом сьогодні є перш за все інформаційно-комунікаційні технології, пов’язані з комп’ютеризацією освіти. Йдеться про застосування інтерактивної дошки, спеціальних комп’ютерних програм, електронних освітніх ресурсів, медіазасобів, проекторів тощо. У зв’язку з цим в Україні дедалі більшої популярності набувають такі ІТ навчання української мови, як от: комп’ютерні технології, що є складовими мультимедійних, технології дистанційного навчання. Вони відповідають потребам і вимогам сучасної освіти, гуманістичному спрямуванню, також мають тенденції тяжіння до безперервної освіти. Використання інформаційних технологій забезпечує взаємодію вчителя та учня, підвищує зацікавленість старшокласників навчанням, готує їх до повноцінного існування в сучасному суспільстві [69, c. 120]. 
На сучасному етапі розвитку освіти перевага надається навчанню з комп’ютерною підтримкою. Учитель може створювати анімаційні опорні конспекти уроків, включати відео- та аудіофрагменти, зображати в динаміці певні події та явища. Це допоможе учням легше засвоїти новий матеріал, адже інформація сприйматиметься різними органами чуття.
Використання комп’ютерних технологій сприяє кращому сприйманню учнями навчального матеріалу, підвищенню рівня їхньої зацікавленості, індивідуалізації навчання, розвитку критичного мислення та творчих здібностей.
Застосування комп’ютерних програм, зокрема мультимедійних презентацій, робота в мережі Інтернет, використання електронних підручників (довідники, словники), показ відео тощо роблять навчальний процес цікавішим та пізнавальнішим. 
Сучасні інформаційні технології забезпечують урахування індивідуальних потреб і можливостей учнів, сприяють розкриттю творчого та інтелектуального потенціалу, сприйманню та застосуванню на практиці нових знань.
Андрій Уліщенко, автор статті «Комп’ютер і вивчення української словесності», зазначає, що нові форми дидактичної взаємодії учня та вчителя – це своєрідний конструктивний шлях, який забезпечує розв’язання стратегічних завдань сучасної освіти [87, c. 7]. 
Професійно-ділові ігрові технології передбачають використання ділових та рольових ігор, імітаційних вправ, індивідуальних тренінгів. Наприклад, учні можуть виступити в ролі частин мови, описувати свої характеристики, а інші будуть їх відгадувати. Також доцільно застосовувати методи-перевтілення, коли школярі висловлюють свою думку від імені іншої особи. 
Для успішної роботи на уроці можна застосовувати педагогічні симуляції. Це може бути створення відповідного середовища для засвоєння нового матеріалу, використання симуляційних ігор для забезпечення можливості відпрацювання навичок, застосування знань з метою розв’язання проблемних завдань у «шкільному середовищі», яке імітує реальні ситуації. Це можуть бути симуляції наукових конференцій, педагогічного процесу, збору учасників мовознавчого гуртка тощо. Розмаїття тем залежить від ідей учителя та школярів [30, c. 115].
Симуляція дозволяє учням спробувати себе в певних ролях: науковця, оратора, учителя, учасника конференції. Перед ними ставляться певні завдання, які передбачають досягнення мети уроку. Симуляція допомагає формувати навички планування, розвиває вміння працювати в групах, висловлювати власні думки з метою переконання інших.
Рольові ігри, які є засобами розвитку комунікативних здібностей учнів, теж забезпечують впровадження інноваційного підходу до навчального процесу. Вони сприяють емоційній зацікавленості, мотивації, розвитку спостережливості, умінню робити висновки та зіставляти факти, а також виступають активними способами навчання практичного володіння українською мовою. Рольові ігри поєднують певні завдання, спрямовані не тільки на їх вирішення, але й на формування соціально-рольових відносин між учасниками. Наприклад, у старших класах можна використосувати такі ситуативно-рольові ігри, які доцільно проводити з метою розвитку зв’язного мовлення школярів: «Розмова по телефону», «Дискусія», «Офіційна та неофіційна розмова» та інші [14, c. 104].
До діалогово-комунікаційних технологій належать форми й методи навчання, що базуються на здійсненні діалогічного спілкування, обміну інформацією між учнями. Вони передбачають створення різних навчальних ситуацій для здійснення процесу спілкування. 
Інноваційний підхід передбачає застосування діалогічного сценарію під час роботи на уроці, не використовуючи при цьому текстові підручники. Діяльність учнів полягає у творчому плануванні, підборі гіпотез, систематизації та презентації роботи. Сценарій може передбачати використання елементів рольової гри, розподілу обов’язків тощо. Головна роль належить учням, вони самі ставлять перед собою проблемні питання та знаходять на них відповіді, а вчитель лише задає рамки дій та представляє окремі епізоди [83, c. 12].
Також серед ефективних інноваційних технологій, що використовуються на уроках української мови, виділяють: навчання в співробітництві, метод проектів, сконцентроване на учневі навчання, дистанційне навчання, використання мовного портфоліо тощо [57, c. 210].
Кожна з технологій ефективна по-своєму, але для отримання кращого результату доцільно їх поєднувати та застосовувати поряд із традиційними методами навчання. Це дозволятиме залучити учнів до активної співпраці під час роботи над новим матеріалом завдяки використанню різноманітних форм, методів та прийомів. 
М. І. Пентилюк стверджує, що використання нових підходів забезпечує створення сприятливих умов для розвитку творчості учнів та сприяє формуванню мовної особистості. Крім того, застосування інновацій висуває необхідні вимоги до вчителя як організатора навчально-виховного процесу:
- діагностування цілей навчання;
- досконалий рівень володіння мовою;
- розробка опорних конспектів; 
- застосування нових видів наочності; 
- створення проблемних ситуацій;
- організація групової та індивідуальної роботи з використанням комп’ютерів [63, c. 154]. 
У сучасному навчальному процесі варто застосовувати нововведення, проте основною формою його організації варто обирати урок. Він повинен бути демократичним та характеризуватися такими ознаками:
- гуманізація освітнього процесу;
- діяльнісне навчання;
- проведення уроку не для учнів, а разом з ними;
- забезпечення повного засвоєння навчального матеріалу на уроці;
- розвиток критичного мислення школярів [95, c. 196].
Отже, застосування інноваційного підходу на уроках української мови сприяє урізноманітненню традиційних методів, прийомів, видів навчальної діяльності, підвищує активізацію самостійної роботи старшокласників, стимулює їх до плідної роботи, підвищує рівень якості знань, забезпечує належний рівень готовності випускників до ЗНО, високий рівень опанування предмета і подальше його вивчення у закладах вищої освіти.
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У 1 розділі ми розглянули ознаки та параметри критичного мислення, педагогічні умови його формування та особливості інноваційного підходу до навчання української мови.
Ми дійшли висновку, що критичне мислення є науковим, спрямованим на ретельне обмірковування інформації, розв’язання складних завдань, прийняття обґрунтованих рішень. Процес його формування характеризується відносною самостійністю думок, протистоянням навіюванню чужих ідей, цінностей, вимог, критичністю у ставленні до себе, пошуковою спрямованістю мислення, умінням брати участь у діалозі, намаганні логічно та аргументовано висловлювати думки. Таким чином, критичне мислення виступає у якості особливого виду розумової діяльності, якому притаманні самостійність, організованість, логічність, здатність відстоювати власну думку і за можливості змінювати її.
До педагогічних умов, що сприяють формуванню критичного мислення старшокласників, належать: соціологізація навчально-виховної діяльності, ґрунтовна теоретична підготовка, розвиток пізнавального інтересу, свідомості та індивідуальності мислення, демократичний характер спілкування, використання інноваційних та інтерактивних технологій. Ці умови забезпечують взаємодію учнів з педагогами та однокласниками, удосконалюють уміння будувати процес комунікації, висловлювати та аргументувати власні думки, розв’язувати складні проблеми.
Розвитку критичного мислення сприяє впровадження інноваційних технологій на уроках української мови. Це можуть бути інтерактивні вправи, інноваційні технології, ігри, оригінальні педагогічні ситуації тощо. Інноваційний підхід забезпечує врахування індивідуальних потреб і можливостей учнів, сприяє розкриттю творчого та інтелектуального потенціалу, сприйманню та застосуванню на практиці нових знань, викликає у школярів почуття зацікавленості навчальним процесом.
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Після здобуття Україною незалежності відбуваються значні зміни у сфері освіти. На сучасному етапі важливо організовувати навчальний процес так, щоб учні не просто отримували на уроках необхідну інформацію від учителя, але й вчилися самостійно її знаходити, осмислювати, презентувати перед однокласниками. Крім того, варто будувати навчальний процес з використанням інноваційних технологій. 
О. І. Пометун звертає увагу на важливості інноваційного підходу і визначає особливості організації навчання, які базуються на засадах критичного мислення. Науковець стверджує, що на уроках варто використовувати завдання, що потребують мислення вищого рівня. Крім того, процес навчання треба організовувати так, щоб учні досліджували певну тему, інтерактивно взаємодіючи між собою. О. І. Пометун наголошує, що учні повинні застосовувати прийоми мислення для роботи з інформацією і на основі цього виробляти власні судження. Школярі повинні обговорювати проблеми, знаходити шляхи вирішення, а не уникати їх розв’язання. Також вони мають вільно оперувати доказами, формулювати умовиводи. У процесі навчання важливо постійно оцінювати результати, використовуючи зворотний зв’язок «учитель-учні» [68, c. 128]. 
Сучасні науковці, підручники яких сьогодні використовують на уроках української мови у старших класах велику увагу приділяють формуванню критичного мислення учнів, адже здатність школярів самостійно та логічно міркувати над проблемою сприяє успішному складанню ЗНО, розвитку конкуретноспроможної вільномислячої особистості, здатної правильно формулювати й відстоювати власні думки. 
Сьогодні в школах на уроках української мови в 10-11 класах використовують підручники таких авторів: О. М. Авраменко [2], А. А. Ворон [13], О. П. Глазова [15], Н. Б. Голуб [16], О. В. Заболотний [26, 27], М. Я. Плющ [66], С. О. Караман [33], С. В. Шевчук [96], І. П. Ющук [99], С. Я. Єрмоленко [25], М. І. Пентилюк [64] та інші.
У підручнику А. А. Ворон використовується багато інтерактивних вправ: змагання «Хто швидше?», творчі хвилинки «Уява охоплює весь світ», робота в групах, роздуми «Я хочу сказати свою думку», конспектування, порівняння фразеологізмів українською, російською, білоруською та польською мовами. Особливістю книги є те, що майже всі вправи, залежно від характеру й мети завдання, об’єднано за рубриками. Їх не випадково взято в лапки, адже назви цих рубрик – висловлювання відомих людей. Автор радить з’ясувати, кому належать ці слова. На думку А. А. Ворон, вивчення мови – цікава гра, тому використання вправ з ключами дадуть змогу перевірити, чи правильно виконане завдання, мовні задачі сприятимуть розвитку логічного мислення, а завдання для роботи в парах і групах навчать конструктивної співпраці.
Наведемо приклад вправи «Уява охоплює весь світ» з підручника [13, c. 12]. 
Чи вмієте ви помічати красу навколо себе? Доберіть влучну назву до фотоілюстрації. Йдучи зі школи додому, уважно придивіться до знайомих крає видів. Поміркуйте, як можна їх образно описати 3-4 реченнями.
О. М. Авраменко в підручнику для 10 класу подає тренувальні вправи, тести для підготовки до ЗНО, творчі завдання, що сприяють розвитку критичного мислення, виробленню текстотворчих умінь і навичок, формуванню ключових компетентностей. Особливістю підручника є те, що в ньому пропонується виконання деяких завдань з допомогою мережі Інтернет, подані посилання на перегляд експрес-уроків у відеохостингу YouTube.
Розвиток  критичного мислення учнів здійснюється завдяки таким цікавим вправам і завданням [2, c. 26]:
Поміркуйте, чому українські підприємці дають своїм закладам громадського харчування переважно іншомовні назви. Причиною схиляння перед чужоземним, на вашу думку, є рабська психологія власників, їхній комплекс меншовартості чи, може, щось інше? Викладіть свої роздуми письмово (п’ять-сім речень). Запропонуйте в роздумі свої назви кав’ярень, використавши власне українську лексику.
У підручнику О. П. Глазової подано спектр завдань на розвиток критичного мислення учнів, серед яких варто виділити такі вправи підвищеної складності, проектну діяльність. Важлива увага надається інтерактивному навчанню. Також у кожному параграфі вміщені завдання для учнів, які «товаришують» з комп’ютером і готуються жити в інформаційному суспільстві, яким подобається мріяти, фантазувати та жартувати, які хочуть навчитися мріяти самостійно. Приклад вправи з підручника [15, с. 27]: 
Уявіть, що на зміну мовному спілкуванню прийшло спілкування телепатичне: адресат мовлення сприймає лише зміст інформації, інтонації та інших ознак усного мовлення більше немає. Дайте оцінку такій формі спілкування, назвіть її переваги та вади.
У підручнику Н. Б. Голуб дібрані вправи, завдання й запитання, що утворюють цілісну дидактичну систему, спрямовану на досягнення кінцевих результатів, передбачених навчальною програмою. Значна увага надається розвитку самостійного та критичного мислення учнів на уроках української мови, адже підручник вміщує такі завдання: творчі, проблемні, підвищеної складності, на вибір, для роботи в парах і групах. Для розширення словникового складу дітей і подальшого використання лексичних одиниць у мовленні з метою вільного висловлення власних думок пропонуються спеціальні рубрики: «Слово дня», «Екологія слова» тощо. 
Наприклад, у підручнику вміщено вправи, які потребують використання комп’ютера [16, c. 6]: 
Ознайомтеся зі списком словників (http://www.mova.info/Page.aspx?l1=61; https://uk.wiktionary.org/wiki/Додаток:Список_словників). Підготуйте коротку інформацію «У світі словників». Який зі словників має зв’язок з вашою майбутньою професією?
Підручник С. В. Шевчук для 10 класу має на меті удосконалення в учнів володіння мовними нормами, збагачення словникового запасу, зміцнення навичок аналізу мовних явищ, усного і письмового спілкування, формування самостійного та критичного мислення школярів. Саме на це спрямовано рубрики підручника: «Повторення вивченого», «Це потрібно знати», «Мовний проект», «Ваша творчість», «Мовознавчі цікавинки», «Екологія мови», «Лексичний мотлох», «Що не так?», «Кумедна ситуація», «Позбуваймося мовних «динозаврів», «Слухаємо й аналізуємо», «Мовна гра». Також цьому сприяють поради в рубриках: «Запам’ятайте», «Поміркуйте», «Правильно – Неправильно». Серед завдань, які забезпечуватимуть формування критичного мислення, можна виділити такі: висловлювання власних думок, добір фразеологізмів, прислів’їв, приказок, підготовка виступів, презентацій, проведення дискусій тощо. Приклад вправи з підручника [96, с. 34]:
1. Прочитайте висловлювання відомого американського мовознавця Дж. Едвардса. Дайте відповідь на поставлені ним запитання.
Ерозія мови неодмінно призводить до ерозії ідентичності її носіїв.Отже, слова зі своїми значеннями – наче люди з власними думками. Позичені і спотворені думки – як позичені речі та зіпсуті дні життя. Хто б цього хотів? І кому потрібна чужа ідентичність?
2. Запишіть до свого словничка слова «ідентичність», «ідентичний», «ідентифікувати», їхні значення, доберіть синоніми до цих слів.
У підручнику авторів М. Я. Плющ, С. О. Карамана та інших для 10 класу (профільний рівень) подано спеціальні завдання на дослідження мовних явищ і фактів, аналіз, коментування, оцінювання їх із погляду нормативності, відповідності сфері й ситуації спілкування. Вправи подаються в порядку зростання складності: від репродуктивних до творчих, які вимагають умінь сприймати, розпізнавати, порівнювати, робити висновки. Пропоновані мовознавчі студії, практикуми, система творчих завдань сприяють формуванню критичного мислення школярів. Наприклад [66, c. 34]:
Проведіть лінгвістичне дослідження. Проаналізуйте мову грамоти XIV століття, знайдіть елементи живої розмовної мови українців у поданому уривку. Зробіть висновки про походження української мови.
(1347 р.) Я Олехно Ромашковичь и съ своею жоною съ Доротою и зъ нашими сынми, и съ Лукашомъ, и съ Болтупою промѣнили есмо Селищо и зъ садомъ и зъ сеножатми, а поле на имя Калита съ тымъ селищомъ, а промѣнили есмо Тумкелю молодому Патрикѣевичу селищо тое и поле по рѣчку... (З кн. «Грамоти X IV ст.»).
У підручниках О. В. Заболотного для 10 та 11 класів можна знайти інтерактивні вправи «Мікрофон», «Мозковий штурм», «Два-чотири-всі разом», роботу в парах, дискусії, «Коло думок», експеримент, змагання, метод проектів, тестові завдання, заповнення схем, таблиць, моделювання ситуацій спілкування. Для допитливих подано електронні джерела інформації, довідкові матеріали, цікаві факти, пам’ятки. Приклад вправи з підручника [25, с. 38]:
Мозковий штурм. Чому слово і словосполучення не можуть задовольнити різноманітних потреб людського спілкування, а речення може?
У підручнику авторів С. О. Карамана, М. Я. Плющ та інших для 11 класу (профільний та академічний рівні) теоретичні відомості представлено переважно у вигляді текстів-роз’яснень, узагальнювальних таблиць, а також лінгвістичних довідок. Вправи й завдання передбачають самостійну роботу учнів, активний пошук інформації, аналіз мовних одиниць, експеримент, висловлення аргументів «за» і «проти», формулювання висновків, написання рефератів, творів на лінгвістичні, морально-етичні теми. 
С. Я. Єрмоленко у підручнику «Українська мова» для 11 класу надає перевагу роботі в парах, проведенню дискусій, на що спрямовані вправи та завдання. 
У підручнику М. І. Пентилюк «Українська мова» для 11 класу вправи поділено на групи: «Живе поезія у мові», «Правописний практикум», «Комунікативний практикум», «Кроки до успішного спілкування», «Це варто знати», «Складаймо професійне портфоліо» тощо. Виконуючи завдання доцільно спиратися на поради: «Поміркуйте», «Пригадайте», «Проведіть дослідження», «Зробіть висновок». У підручнику є багато вправ, які можна виконувати в парах чи групах. Велике значення для розвитку критичного мислення школярів є рубрика «Бібліографічне бюро», адже, ознайомлюючись із виданнями, указаними в ній, учні вироблятимуть навички роботи з довідковою літературою, вчитимуться добирати необхідний матеріал із різних галузей знань, аналізувати його, логічно оформлювати, презентувати однокласникам. У рубриках «Перевірмо себе», «Аналізуймо тексти самостійно» подано завдання, за якими старшокласники зможуть підготуватися до зовнішнього незалежного оцінювання. Наприклад, у підручнику вміщено вправи, які потребують використання комп’ютера [64, с. 62]:
Ознайомтеся на сайтах Інтернету ukrainica.org.ua, spogad.at.uа з інформацією про календарну обрядовість українців. Підготуйте повідомлення про обряди й прикмети, пов’язані зі святкуванням Покрови Пресвятої Богородиці, використовуючи однорідні члени речення.
Таким чином, автори підручників значну увагу приділяють формуванню критичного мислення школярів, пропонують для цього різноманітні вправи, запитання, завдання. Аналіз показав, що найбільше вправ на розвиток критичного мислення розміщено у підручниках О. М. Авраменка та А. А. Ворон. 
Варто зазначити, що орієнтація навчання на розвиток критичного мислення учнів з використанням інновацій потребує певних підходів. Саме тому до методичних умов розвитку критичного мислення належать:
- відповідна побудова (структура) уроку;
- організація навчального процесу як дослідження учнями навчального матеріалу теми;
- розробка спеціальної системи запитань і завдань, розв’язання яких вимагає певних мисленнєвих операцій – аналізу, синтезу, оцінки;
- стимулювання власних суджень і оцінок учнів [29, c. 8].
Детально проаналізуємо кожну з умов.
Відповідна побудова уроку.  Процес навчання базується на творчому співробітництві учня і вчителя, орієнтованого на розвиток в учнів здатності самостійно здобувати знання, ознайомлюватися з матеріалом. Робота на уроці відбувається у три стадії: 
1) виклик; 
2) осмислення; 
3) рефлексія [43, c. 50].
Розвиток критичного мислення повинен відбуватися на кожному уроці, тому основні етапи залежать від форми проведення. Проте під час проведення власне уроків критичного мислення важливо враховувати їхню структуру, яка базується на структурі традиційних уроків, і складається з таких етапів: розминка, обґрунтування навчання, актуалізація, усвідомлення змісту, рефлексія.
Розминка є заміною організаційного моменту, метою якої є створення психологічного клімату на уроці.
Під обґрунтуванням навчання розглядається постановка мети та завдань уроку, мотивування до вивчення нового матеріалу та предмета в цілому.
Актуалізація полягає у відтворенні знань та вмінь, встановленні рівня досягнень з теми, необхідних для усвідомлення нового матеріалу та активної роботи на уроці. Цей етап спрямований на створення умов для самостійного здобування знань.
На етапі усвідомлення змісту учні знайомляться з новим матеріалом, аналізують, визначають особисте його розуміння, вчаться самостійно працювати з інформацією, виділяти найголовніші моменти.
Рефлексія передбачає використання знань учнями, обмін ними з однокласниками, оцінювання та самооцінювання діяльності на уроці.
Детально розглянемо застосування етапів уроку критичного мислення на певних стадіях.
На першій стадії, яку називають викликом або вступною частиною, актуалізуються знання, збуджується інтерес до нового матеріалу; визначається проблема та цілі вивчення певної теми. 
Ця стадія має дві мети: перша – здійснення декількох важливих пізнавальних видів діяльності. По-перше, учень бере активну участь у виклику того, що він уже знає з певної теми. Це змушує учня аналізувати власні знання й починати думати про тему, яка буде незабаром розглядатися на уроці у всіх подробицях. Величезне значення має та обставина, що через цю діяльність учень визначає рівень власних знань, до яких можуть бути додані нові. Це дуже важливе знання стає змінним, якщо воно здобувається в контексті того, що людина вже знає й розуміє. Процес навчання – це процес зв’язування нового з уже відомим. Таким чином, допомагаючи учням реконструювати попередні знання й уявлення, можна закласти міцні підвалини для того, щоб досягти довгострокового розуміння нової інформації. Це також допомагає виявити неправильне розуміння, плутанину або помилки в питаннях, які ніколи б не виявилися, якби не відбувся активний розгляд питань і уявлень.
Друга мета полягає в активізації учня. Для того, щоб учні свідомо, ґрунтовно й критично підходили до розуміння нової інформації, вони повинні брати активну участь у процесі навчання. 
Ця стадія триває 5-7 хвилин. На ній реалізуються такі етапи уроку: розминка (організаційний момент), актуалізація знань, обґрунтування навчання (мотивація навчальної діяльності та повідомлення теми та мети уроку).
Під час розминки вчитель налаштовує учнів на активну роботу на уроці та перевіряє їхню готовність до початку активної роботи. Дії учнів полягають у належній підготовці, перевірці наявності необхідного шкільного приладдя.
У процесі актуалізації опорних знань учитель використовує цікаві та пізнавальні завдання, щоб заохотити дітей до роботи, стимулює школярів до роздумів, уважно вислуховує їхні роздуми. У свою чергу учні повинні пригадати вивчений матеріал, систематизувати його, зосередитися на новій темі, підготуватися до сприйняття нової інформації.
Мотивація навчальної діяльності характеризується такими діями педагога: збереження зв’язку з попередніми темами, постановка проблемного завдання, пробудження інтересу до теми. На цьому етапі школярі повинні зосередити увагу на проблемі та докласти максимум зусиль для її вирішення.
Під час повідомлення теми та мети уроку вчителю потрібно стимулювати школярів до самостійного визначення теми та цілей, опираючись на раніше вивчений матеріал. У той час учні мають визначити тему, поставити перед собою певні завдання та усвідомити власні цілі.
Другу стадію (осмислення) ще називають основною частиною, на якій учень вступає в контакт із новою інформацією. Цей контакт може приймати форму читання текстів, виконання вправ, написання творів, прослуховування виступів або виконання дослідницької роботи. Головне завдання стадії осмислення полягає в тому, щоб підтримувати активність та інтерес, створені під час виклику, а також зусиль учнів відносно власного розуміння. Саме тоді учні вчаться співвідносити інформацію зі своїми уявленнями, свідомо погоджують нове з відомим.
Це стадія, коли школярі самостійно працюють над отриманням нової інформації. Вона триває 27-35 хвилин. На цій стадії відбувається реалізація змісту. До основної частини належить усвідомлення змісту: сприйняття навчального матеріалу, формування умінь та навичок, закріплення отриманих знань.
На етапі сприйняття навчального матеріалу, формування умінь та навичок учитель повинен організовувати діяльність школярів з дослідження нового матеріалу, стимулювати до роздумів, заохочувати до активної співпраці, допомагати знаходити відповіді на складні запитання, використовувати інноваційні технології (відео, аудіо, слайдові презентації, інтерактивні вправи тощо), спонукати учнів до самоаналізу. У свою чергу школярі мають порівнювати та переглядати власні очікування з тим, що пропонується вчителем для вивчення, спостерігати, досліджувати, експериментувати, осмислювати головні ідеї, відстежувати хід своїх думок.  
Етап закріплення отриманих знань характеризується такими діями педагога: добір методів, форм і прийомів організації самостійної роботи школярів, здійснення індивідуального підходу, спонукання до обміну думками, сприяння самооцінюванню. У той час учні повинні застосовувати отримані знання та набуті навички, порівнювати, систематизувати, оцінювати, творчо переосмислювати, коригувати, співпрацювати між собою, обмінюватися досвідом.
Третя стадія є етапом міркування або рефлексії. На ній учні закріплюють нові знання й активно переглядають свої уявлення. Під проведення заплановане досягнення декількох важливих цілей. У першу чергу учні повинні висловити нові ідеї, передати основну інформацію. Школярі найкраще пам’ятають те, що вони зрозуміли у власному контексті, виражаючи це своїми словами. Таке розуміння має довгостроковий характер. Наступним завданням стадії є живий обмін ідеями між учнями, що дає їм можливість розширювати власний словниковий запас, формулювати висловлювання.
На стадії рефлексії реалізуються важливі задачі:
- учні розуміють краще те, що можуть уявити й виразити власними словами;
- відбувається активний обмін думками, висловлюваннями.
Стадія триває 5-7 хвилин. Це заключна частина уроку, метою якої є персоналізація знань; забезпечення їх міцності, глибини; усвідомлення способів пізнавальної діяльності. Етапом цієї частини уроку є рефлексія – внутрішня мотивація як усвідомлення прагнення до успіху. Завдання вчителя: співпрацювати зі школярами, спонукати їх до самооцінювання, уважно ставитися до думок дітей, визначати завдання, які потребують доопрацювання. На цьому етапі учневі треба осмислити та узагальнити навчальний матеріал, інтерпретувати та апробувати головні ідеї, висловити власне ставлення до завдань уроку. Результатом є усвідомлення способів набуття та обробки нового матеріалу, корекція власних дій, міркувань [70, c. 164]. 
Отже, для формування критичного мислення учнів у контексті інноваційного підходу треба пройти через три стадії опанування матеріалу, кожній з яких відповідає певна ланка процесу засвоєння: сприйняття → осмислення → застосування [43, c. 13]. 
Організація навчального процесу як дослідження учнями навчального матеріалу теми.  Варто звернути увагу, що вчитель є організатором і консультантом, гарантом рівноправного партнерства. Він повинен створити ситуацію успіху, умови для результативної роботи школярів, сприяти прийняттю рішень, плекати розвиток відповідальності за кінцевий результат. У свою чергу учень теж повинен активно працювати, досліджувати навчальний матеріал, готувати повідомлення, презентації. Крім того, він має навчитися визначати основні проблеми дослідження, формулювати дослідницькі завдання, висувати гіпотези, визначати необхідні методи, проводити власні дослідження, аналізувати отримані дані, інтерпретувати їх, оформлювати висновки та кінцеві результати. Саме завдяки активній взаємодії педагога й учня буде формуватися критичне мислення.
Розробка спеціальної системи запитань і завдань, розв’язання яких вимагає певних мисленнєвих операцій – аналізу, синтезу, оцінки. Правильно побудовані запитання є одним із механізмів, що сприяють формуванню навичок критичного мислення. Відповідаючи на питання, школярі вчаться аналізувати й інтерпретувати інформацію, аналізувати ідеї, будувати теорії, відстоювати власну точку зору. Це засіб, який сприяє стимулюванню видів мислення на різних рівнях складності.
Для розвитку критичного мислення вчителеві потрібно використовувати запитання високого рівня: на аналіз, синтез, оцінку. Правильна постановка запитань учителем – це обов’язкова умова вирішення навчальної проблеми. Проте, учні також повинні самостійно формулювати запитання під час роботи на уроці. Варто зазначити, що вони повинні бути не елементарними, а високого рівня складності. Для розвитку умінь формулювання запитань учителеві треба навчити їх використовувати питальні слова (Див. таблицю 2.1). Вони виступають своєрідною опорою для школярів, сприяють розвитку критичного мислення учнів.
Таблиця 2.1
Формулювання запитань відповідно до рівня мислення
	Рівень мислення
	Питальні слова, за допомогою яких формулюються запитання 
	Дієслова, використання яких спонукатиме учнів до діяльності

	Аналіз
	Які основні елементи…?
З чого складається…?
До якої групи належить…?
У чому схожість (відмінність)…?
Що спільного між…?
У чому зв’язок між…?
	Визначте ознаки, причини, наслідки, розділіть, розберіть, структуруйте, порівняйте, зіставте.

	Синтез
	Який висновок можна зробити…?
Поясніть, чому…?
Що потрібно…?
Чому ви думаєте…?
Як зробити…?
	Згрупуйте, скомбінуйте, складіть, створіть, узагальніть, об’єднайте, змініть, перегрупуйте, перепишіть, встановіть, замініть, підберіть.

	Оцінювання
	Добре чи погано…?
Які переваги або недоліки…?
Правильно чи помилково…?
Чи згодні ви, що…? Чому?
	Оцініть, порівняйте, що найкраще, хто має рацію, порекомендуйте, підтримайте, перевірте.



Стимулювання власних суджень і оцінок учнів. На уроках старшокласники повинні вміти обстоювати свою точку зору, оперувати необхідними фактами, критично підходити до чужих і власних суджень. До цього їх має спонукати вчитель, розвиваючи у школярів упевненість у собі, у важливості їхніх думок, спонукаючи до участі у навчальному процесі. Для цього вчитель може використовувати різні методи та прийоми роботи [78, c. 9].
Ефективною є робота в парах, адже учні можуть висловити свої думки один одному, отримати певні рекомендації перед представленням інформації іншим однокласникам.
Учителеві варто ставити питання, які сприятимуть продовженню обговорення, наприклад: «Що ви можете додати?», «А якої позиції дотримуєшся ти?». Після прослуховування думок учнів можна коментувати відповіді, які не підтверджують, але й не заперечують сказане: «Цікаво! Я раніше такого не чула». Це сприятиме усвідомленню того, що думка школяра дійсно важлива, спонукатиме його до подальшого міркування.
Також доцільно надавати учням можливість узагальнювати роботу, наприклад: «Що ви можете сказати в загальному?». При цьому варто з’ясовувати думки інших учнів: «Хто згоден з Ольгою?», «Хто має іншу думку». 
На уроках треба вчити учнів взаємодіяти один з одним, тому вчитель повинен заохочувати школярів адресувати питання однокласникам: «Запитай Олесю, що вона може додати до твоєї відповіді».
Ефективним є метод проговорювання думок уголос: «Як ви дійшли до цього?». Це дозволить учням детально проаналізувати шлях розв’язання проблеми.
Часом на уроках учитель може викликати лише тих учнів, які підносять руку. Проте педагогу варто залучати до роботи й інших, стимулювати їх висловлювати власні думки [43, c. 15]. 
Для розвитку критичного мислення учнів у процесі роботи варто змінювати перспективу, використовувати уяву, наприклад: « Яку відповідь ви б дали, якби були на 50 років старше?», «Що б відбувалося, якби ми не вивчали українську мову?».
 Також учитель може ставити завдання перед учнями писати твори на індивідуальну тему відповідно до інтересів, усно розповідати про свої вподобання, погляди на майбутнє тощо. 
Критичне мислення учнів розвивається у навчальному середовищі. Велика роль при цьому належить педагогу, його здатності створити умови для вільного висловлення думок, організувати навчальний процес з використанням інноваційних технологій, проблемних завдань. Але велика роль належить і учням. Відповідальність за навчання та застосування критичного мислення лежить тільки на них. Мікроклімат, який створює педагог, лише надає потрібні умови для цього, а критично мислити школярі повинні самі.
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На уроках української мови перед учнем постає завдання оволодіти знаннями та навичками, які допомагають орієнтуватися у теоретичному матеріалі та застосовувати його на практиці. Особливо це стосується старшокласників, адже вони обов’язково складають ЗНО з української мови та літератури. Тому завдання вчителя – розвивати критичне мислення учнів, мотивувати їх до вивчення предмета, сприяти активній роботі на уроці та в позаурочний час. Воно формується завдяки опрацюванню інформації, виконання проблемних завдань, оцінюванню ситуацій, вибору раціональних способів діяльності. На уроках, спрямованих на розвиток КМ, використовуються доцільні методи та прийоми з метою покращення результату.
Для досягнення цього педагогу постійно доводиться знаходити нові способи зацікавлення школярів, використовувати інноваційні методи та прийоми. При цьому головне не перевантажувати ними урок, пам’ятати про те, що навчальний процес повинен бути не лише цікавим, але й пізнавальним.
Серед інноваційних методів виділяють активні та інтерактивні. Завдяки активним методам передбачається діяльнісна позиція учнів відносно до вчителя. Також школярі перетворюються з пасивних слухачів на активних учасників навчального процесу. Під час застосування цих методів на уроках використовують підручники, посібники, зошити, комп’ютери [72, c. 18].
Інтерактивні методи сприяють ефективному засвоєнню знань і передбачають активну співпрацю школярів один з одним. Під час їх застосування матеріал досліджується групою учнів, вони відповідальні за власну роботу.
Інтерактивні методи спрямовані на якісне засвоєння нового матеріалу. Серед них виділяють:
- вправи творчого характеру;
- завдання для роботи в групах;
- ділові та рольові ігри;
- імітаційні методи;
- вирішення проблемних питань і завдань [22, c. 26].
Чітка структура, алгоритмічність, систематичність і наочність методів та прийомів технології розвитку критичного мислення на основі використання інноваційного підходу робить урок нестандартним, сприяє досягненню конкретних освітніх результатів, формуванню нового стилю мислення (відкритості, гнучкості, рефлексивності), розвитку базових якостей особистості (креативності, комунікативності), стимулюванню самостійної пошукової діяльності [100, c. 53].
При виборі інтерактивних методів та прийомів формування критичного мислення педагог повинен ураховувати свої особисті якості, рівень учнівської підготовки, особливості змісту уроку тощо.
Варто зазначити, що технологія формування критичного мислення на уроках української мови складається з трьох стадій: виклику, осмислення та рефлексії. Відповідно, на кожній стадії можна використовувати різні методи та прийоми. Зупинимося на тих, які були апробовані нами під час проходження практики на робочому місці вчителя.
Перша стадія характеризується актуалізацією знань, збудженням інтересу до вивчення нового матеріалу. Для цього вчитель може використати різноманітні методи. 
Під час актуалізації опорних знань можна застосувати інтерактивну вправу «Мікрофон», щоб перевірити, як учні володіють матеріалом попередньої теми, розділу тощо. Наприклад, вивчаючи тему «Тексти різних стилів, типів, жанрів мовлення», учитель може поставити дітям такі питання:
- Які стилі мовлення ви знаєте?
- Які особливості кожного зі стилів?
- Де можна застосовувати тексти різних стилів?
Крім того, старшокласникам доцільно запропонувати творче завдання. 
Класифікуйте подані тексти відповідно до стилів мовлення.
Наведіть приклад тексту певного стилю (у вигляді декількох речень).
Доведіть, що це текст саме (розмовного, публіцистичного, художнього…) стилю.
Таким чином, усім відомий «Мікрофон» постає не у вигляді традиційних запитань-відповідей, а як новий метод розвитку критичного мислення школярів.
Ще одним інтерактивним прийомом, який можна використати для організації індивідуальної та групової роботи на етапі актуалізації, є «Генератор ідей». Учень спочатку повинен згадати й записати інформацію з вивченої теми, а потім обмінятися нею в парах або групах. Після цього кожна група називає лише одну відомість, але сказане іншими не повторює. Інформація коротко фіксується вчителем, обговорюється з класом, а далі виправляються помилки (якщо вони є).
Також на етапі актуалізації доцільно використовувати «Ланцюжкові запитання», коли учні по черзі або за бажанням ставлять однокласнику певне питання з вивченої теми. 
Це дає можливість перевірити, як учні володіють матеріалом, чи вміють швидко орієнтуватися в ситуації та логічно висловлювати власні думки.
Повідомляючи тему, мету уроку та мотивуючи учнів до роботи, доцільно використати прийом «Підказка». Учителю потрібно надати старшокласникам коротку інформацію про тему, певну підказку, яка допоможе зрозуміти, що вивчатиметься на уроці. Це може бути стаття з газети, уривок з фільму чи мультфільму, аудіозапис, фото, поезія, репродукція картини. Наприклад, перед вивченням теми «Власні і загальні назви. Велика буква і лапки у власних назвах» можна запропонувати учням прослухати такий вірш.
Львів й Одеса – це міста.
Польща й Чехія – країни.
Київ – столиця непроста,
Готель він має «Україна».
Петро та Леся мандрували,
У Лондоні були не раз,
Але одне запам’ятали,
Що Україна – краща в нас.
Там є Дніпро такий чудовий,
Ліси, Карпати і моря,
Лежить під небом лазуровим
Свята козацькая земля.
На уроці розвитку мовлення з теми: «Телефонна розмова як один із видів усного ділового мовлення» можна використати фото людей, які говорять по телефону, або переглянути короткі відео з сайту «YouTube», а після цього сформувати питання за переглянутим матеріалом. Це допоможе учням не лише здогадатися, про що йтиметься на уроці, але й зацікавить їх, налаштує на активну роботу.
Друга стадія навчання характеризується сприйняттям навчального матеріалу, формуванням умінь та навичок, закріпленням отриманих знань. У процесі роботи учнів з новою інформацією можна застосовувати різні інтерактивні методи та прийоми.
Великого значення для розвитку критичного мислення на уроці української мови набувають імітаційні методи, оскільки вони сприятливо впливають на активне мовне спілкування старшокласників на наукові теми, сприйняття та відтворення навчальних текстів на уроках і в повсякденному житті, допомагають у побудові власних логічних міркувань. Вони, на відміну від традиційного навчання, виявляються у формі ігрових занять. Варто застосовувати їх на уроках розвитку мовлення, використовуючи діалогічне спілкування. Також можна надавати учням можливість на декілька хвилин «стати вчителем», пояснити новий матеріал однокласникам, ретельно підготувавшись до цього [10, c. 23].
Під час роботи з текстами різних стилів можна використати метод текстової дискусії. При ознайомленні з науковими чи публіцистичними статтями учні в групах обговорюють їх, відстоюють власну позицію, використовуючи для цього цитати, загальновідомі факти, приклади з життя, літератури тощо. У процесі роботи в учнів розвивається критичне мислення, вони аналізують, зіставляють інформацію, визначають істинність чи хибність тверджень, висловлюють власні думки. Текстова дискусія на уроці української мови дає можливість ознайомитися з думками учнів щодо певної теми та порівняти їх, формулювати питання та використовувати їх у якості «інструменту пізнання».
Під час підготовки до зовнішнього незалежного оцінювання старшокласникам треба повторити вивчений матеріал. Для цього можна використати інтерактивний метод «Джиг-соу», відомий ще як «Ажурна пилка». Спочатку учні об’єднуються в «домашні» групи, де обговорюють матеріал, наприклад, порівняти особливості складносурядного, складнопідрядного та безсполучникового речень. Потім вони поділяються на «експертні» групи, в якій є представник кожної команди. Учні діляться інформацією, доповнюють один одного. Після цього знову повертаються до «домашніх» груп, де об’єднують отриману інформацію, аналізують, що в команді знають з теми, а що – ні. У результаті один із представників кожної групи представляє свою інформацію за схемою, поданою вчителем. Ця робота дає можливість легко та швидко повторити вивчений матеріал, заповнити прогалини у знаннях, а також сприяє розвитку вмінь учнів співпрацювати один з одним, пристосовуватися до змінних умов.
Крім цього, можна застосовувати інші інтерактивні методи: складання таблиць, асоціативні схеми, ґронування тощо. Це дозволяє учням встановлювати логічні зв’язки, на основі них міцно засвоювати матеріал, розвиваючи критичне мислення.
На етапі закріплення нових знань учителю варто підбирати такі методи та прийоми, які б допомогли закріпити в пам’яті учнів знання і навички, потрібні їм для самостійної роботи з новим матеріалом.
На уроці можна використати прийом «Правильні та помилкові твердження», який дозволить учням аналізувати інформацію, виділяти головне, знаходити істинність чи помилковість суджень.
Наприклад, до теми «Словосполучення» формулюється таке завдання: вказати помилкове твердження.
1) Словосполучення складається з граматично нерівноправних слів, з яких одне – головне, а інше – залежне.
2) У словосполученнях між словами встановлюється підрядний зв’язок.
3) Словосполучення бувають безприйменникові і прийменникові.
4) Словосполученнями можуть бути однорідні члени речення, однакові слова, фразеологізми, граматична основа.
Такі завдання теж можна розташовувати на мультимедійній презентації, надаючи учням можливість обрати варіант відповіді та перевірити його правильність.
Метод «ПРЕС» можна використовувати з метою пошуку вагомих аргументів та формулювання своєї думки відповідно до дискусійного питання. Завдяки його застосуванню учні вчаться виділяти головне, висловлювати ідеї у вигляді чіткої та логічної структури. Найдоцільніше використовувати метод «ПРЕС» на етапі закріплення нових знань, проте він може бути застосований і на інших етапах уроку. Відповідно до перекладу назви (Position – позиція, Reason – причина, Example – приклад, Summary – підсумок) стратегія проведення методу передбачає чотири етапи:
1) висловлювання своєї думки: «На мою думку…», «Я вважаю…»;
2) пояснення причини відповідної точки зору: «Саме тому…», «Через це…», «З цієї причини…»;
3) наведення прикладів, додаткових аргументів, щоб закріпити свою позицію: «Наприклад, …»;
4) узагальнення, формулювання висновків: «Отже, …», «Таким чином,  …».
З метою перевірки навичок учнів застосовувати вивчений матеріал на практиці доцільно впроваджувати до навчального процесу прийом «Співавтори». Це групове написання тексту на певну тему за поданим планом. Кожному учню треба написати одне речення. Під час роботи аркуш згортають, щоб ніхто не бачив інформації, крім останнього речення. Результат зачитує вчитель, разом з класом аналізує написане, звертає увагу на проблеми, які треба усунути. Цей прийом доцільно використовувати у процесі вивчення більшості тем. Наприклад, перед учнями можна поставити завдання: написати розповідь на тему «Ранок настає», використовуючи лише непоширені речення. У підсумку повинен вийти орієнтовно такий текст.
Ранок настає
Ранок настає… Вмивається земля. Прокидається сонце. Воно сміється. Співає соловейко. Бджоли починають працювати. Вони – трудівники.
 Я милуюся. Краса! 
Також на уроці української мови на етапі закріплення у якості творчого завдання можна використати складання сенканів (синквейків) або діамант, об’єднавши учнів у групи для активної співпраці. 
Сенкан дозволяє у стислому висловлюванні передати певну непоширену інформацію, яка описує тему.
Схема написання сенкану
1 рядок – іменник,
2 рядок – два прикметники,
3 рядок – три дієслова,
4 рядок – речення з чотирьох слів, яке розкриває поняття,
5 рядок – синонім.
Наприклад, в 11 класі під час роботи над темою «Вступ. Українська мова у світі. Українська діаспора» можна запропонувати учням скласти сенкан про мову. Після написання варто презентувати власні твори однокласникам. У результаті повинна бути подібна робота.
Сенкан
Мова.
Унормована, рідна.
Об’єднує, лунає, дзвенить.
Безсмертна душа кожного народу.
Скарб.
Діаманта складається з двох частин, в одній з яких описується певне поняття, а в іншій – протилежне йому.  
Схема написання діаманти
1 та 7 рядки – іменник,
2 та 6 рядки – два прикметники,
3 та 5 рядки – три дієслова,
4 рядок – асоціація з чотирьох слів.
Наприклад, вивчаючи тему «Культура мовлення і комунікація. Комунікація в діловій сфері. Етика професійного спілкування», діти можуть скласти діаманту до слова комунікабельність. У результаті повинен вийти орієнтовно такий твір.

Діаманта
Комунікабельність.
Цілеспрямована, контактна.
Спілкуватися, розуміти, взаємодіяти.
Умій сказати – умій змовчати.
Мовчати, зациклюватися, боятися.
Меланхолійна, проблемна.
Замкнутість.
Складання сенканів та діамант дає можливість учням критично та творчо мислити, виділяти основне, стисло характеризувати визначену тему.
Третя стадія має на меті осмислення та узагальнення навчального матеріалу, висловлення думок учнів про досягнення завдань уроку. Вона передбачає використання різних методів та прийомів, що сприяють персоналізації знань, забезпеченню їх міцності, усвідомленню способів пізнавальної діяльності.
Одним із цікавих та пізнавальних прийомів може бути «Скринька щастя». Учні по черзі передають скриньку один одному, витягують аркуші із запитаннями та завданнями, які можуть бути різноманітними.
Яку тему ми сьогодні вивчали?
Що тобі найбільше запам’яталося?
Назви 10 ключових слів нашої теми.
Дай визначення поняттю … .
Який епіграф ти б міг підібрати до сьогоднішнього уроку?
Тобі сьогодні пощастило, запитань немає.
«Скринька щастя» дозволяє в цікавій формі дізнатися думки учнів про результати роботи, перевірити рівень знань учнів з теми, у цікавій формі завершити урок.
Одним із цікавих прийомів розвитку критичного мислення на уроці української мови є «Кластер». Методика його проведення досить проста. Посередині пишеться ключове слово, яке є головним у розкритті теми, ідеї. Далі навколо записуються інші слова або речення, які висловлюють факти, ідеї, образи, відповідні для обраної тематики. Під час запису нові елементи з’єднуються прямою лінією з ключовим поняттям. Кожен «супутник», у свою чергу, теж має «супутників» – так встановлюються нові логічні зв'язки між поняттями. На уроках української мови в старших класах доцільно використовувати «Кластер» з тем «Просте речення» та «Складне речення».
Варто використати на заключному етапі прийом «Аукціон». Учні повторюють інформацію, отриману на уроці, постійно доповнюючи один одного. Той, хто назве ознаку останнім, а інші не зможуть доповнити, здобуває перемогу.
Під час підсумку можна застосовувати роботу в групах, зокрема застосувати прийом «Доміно». Для учнів кожної з команд пропонуються незакінчені фрази, а закінчення подані на інших аркушах. Школярам треба їх поєднати, щоб отримати правильні твердження. Це можуть бути визначення понять, основні правила, чи просто речення, які треба логічно поєднати за змістом (Інші методи та прийоми роботи подано у Додатку А).
Використання інтерактивних методів та прийомів залежить від творчого потенціалу вчителя, розвитку здібностей учнів, їхніх інтересів, потреб, індивідуальних особливостей, а також від теми та завдань уроку, матеріальної бази школи. 
Ці методи та прийоми на кожному з етапів уроку сприяють розвитку критичного мислення учнів, умінь аргументувати свою думку, інтерпретувати факти, події і явища, зіставляти, аналізувати, співпрацювати у групах, підсумовувати навчальний матеріал. Впровадження інноваційного підходу у процес навчання української мови розширює можливості вчителя зацікавити учнів процесом навчання, підвищити мотивацію, подати матеріал нестандартно, підготувати до успішного складання ЗНО.
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Сучасні інноваційні технології орієнтовані на реалізацію особистісно орієнтованого підходу, забезпечення індивідуалізації та диференціації навчання з урахуванням рівня знань та здібностей школярів. Вони передбачають поєднання теорії з практикою, текстового матеріалу з наочним, графічними засобами, відеозображеннями, музичним супроводом. Інноваційні технології сприяють активній (вербальній і невербальній) діяльності школярів під час вивчення української мови, гнучкості та варіюванні вправ та видів контролю, актуалізації пізнавальної діяльності, розвитку критичного та творчого мислення, моделюванню комунікативних ситуацій. Уроки з використанням нововведень стають цікавими для дітей, підвищують мотивацію до вивчення предмета. На уроках української мови доцільно використовувати широкий спектр програм, які різносторонньо сприяють формуванню та розвитку вмінь та навичок учнів. Важливу роль серед них займають інформаційно-комунікаційні технології.
Використання сучасних ІКТ у навчально-виховному процесі є надзвичайно актуальним питанням для вчителя-словесника, адже під час модернізації сучасної освіти застосування комп’ютерів на уроках стало вимогою часу, однією з умов підвищення його ефективності. З цієї причини педагог повинен мати ґрунтовну фахову підготовку та забезпечувати використання інформаційних технологій на всіх етапах навчання. Комп’ютеризація навчального процесу має бути ефективним інструментом, який сприятиме засвоєнню знань, підвищенню мотивації учнів, а також надасть уроку ознак комунікативної спрямованості, наочності, індивідуальності.
Основною перевагою використання технології є інформатизація навчального процесу відповідно до сучасних вимог. При цьому комп’ютер стає засобом пізнавально-дослідницької діяльності, сприяє розвитку індивідуальних здібностей школярів. Рівень зацікавлення навчанням значно підвищується, адже комп’ютерні технології об’єднують текстову, графічну, аудіо- та відеоінформацію, вносять зміни до традиційної схеми «вчитель – учень – підручник» [6, c. 78].
Завдяки застосуванню комп’ютерних технологій учитель реалізує власний творчий потенціал, здійснює особистісно-орієнтований підхід до навчання, робить урок цікавим та пізнавальним. Використання ІКТ сприяє розширенню можливостей педагога, дозволяє розв’язувати навчальні проблеми, зокрема:
- удосконалювати організацію викладання, підвищувати індивідуалізацію навчання;
- ліквідувати прогалини у знаннях, що виникли через пропуск уроків;
- підвищити продуктивність самостійної роботи учнів;
- прискорювати доступ до інформації, потрібної для ефективного проведення уроків;
- забезпечувати самоосвіту вчителя [6, c. 80].
Разом з тим із допомогою новітніх методів в учнів розширюється кругозір, підвищується культурний рівень та мотивація до процесу навчання, стимулюється пошукова діяльність, відбувається розвиток творчих здібностей та критичного мислення.
Організована самостійна робота із застосуванням ІКТ сприяє оптимальній для учнів послідовності, швидкості сприйняття інформації, заощадження їхнього часу, можливості самоконтролю, формування навичок аналітичної та дослідницької діяльності.
Комп’ютер може використовуватися на кожному етапі уроку, найдоцільніше – під час сприйняття навчального матеріалу, формування умінь та навичок, закріплення отриманих знань.
На уроках комп’ютер виступає як: 
- джерело інформації (забезпечує оволодіння учнями новим матеріалом, частково замінюючи педагога або підручник);
- наочна допомога, доповнення до слів учителя;
- засіб діагностики та контролю [1, c. 50].
До основних напрямів використання ІКТ під час уроків української мови належать: 
- мережа Інтернет;
- мультимедійні можливості комп’ютера, які слугують наочними посібниками [51, c. 20].
Інтернет зі своїми можливостями забезпечує врахування під час навчального процесу основних принципів навчання: науковості, доступності, зв’язку з життям, свідомості й активності учнів у навчання, наочності. За його допомогою на уроках української мови можна вирішувати такі дидактичні завдання: формування навичок самостійного пошуку інформації під час використання матеріалів глобальної мережі, поповнення словникового запасу учнів, формування мотивації до навчання, розвиток критичного мислення під час розв’язання пізнавальних завдань. Для цього школярі можуть виконувати тести, брати участь в онлайн-конкурсах, чатах, мовознавчих іграх тощо. 
За недостатньої кількості підручників та навчальних посібників учні та вчитель мають змогу завантажити з мережі потрібні книги.
Мультмедіа – це апаратні та програмні засоби, що використовуються комплексно та дозволяють поєднувати текст, звук, графіку, анімацію, відео та застосовувати їх з комп’ютером. 
У науково-педагогічній літературі виділяють різноманітні мультимедійні жанри: блок-теми, медіа-уроки, самодиктанти, тестові завдання, медіапроекти, твори-слайди, творчі презентації тощо.
Детально розглянемо жанри, проаналізуємо доцільність їх застосування на уроках української мови.
1) Блок-теми застосовуються вчителем з метою поділу інформації на менші частини для швидкого доступу до неї. Наприклад, матеріал певної теми поділяють на підтеми, розташовані в певному порядку. Доступ до них можна отримати завдяки функції «гіперпосилання».  Наприклад, під час вивчення теми «Складне речення», доцільно розділити матеріал на невеликі частини. Підготовлені вчителем блок-теми можна застосовувати під час підготовки учнів до складання ЗНО, адже вони дозволять послідовно повторити вивчений матеріал.
2) Медіа-уроки передбачають поєднання традиційного уроку з різноманітними мультимедійними прийомами, які супроводжують інформацію вчителя. Вони забезпечують повне розкриття теми та усвідомлення її учнями. Медіа-уроки є яскравими, динамічними, результативними. 
3) Творчі презентації можуть застосовуватися як при проведенні медіа-уроків, так і самостійно. На сучасному етапі на уроках української мови досить часто використовуються мультимедійні презентації, створені за допомогою програми PowerPoint. Наприклад, це можуть бути презентації, що супроводжують виклад матеріалу; електронні тестові завдання; електронні таблиці тощо. Їх використання сприяє зміні форми навчання з авторитарної на комунікативну, інтерактивну. Зокрема новий матеріал можна подавати з використанням мультимедійної презентації, на слайдах якої розмістити основну інформацію: визначення, таблиці, схеми, приклади до правил. Презентації можуть створювати й учні в якості самостійної роботи, щоб показати розуміння теми та краще закріпити матеріал. Завдяки цьому виду діяльності підтримується зв’язок уроків з реальним життям, підвищується мотивація до роботи, формується мультимедійна компетентність учнів та вчителя.
4) Під час комп’ютеризації процесу навчання відбувається перегляд традиційних методів та прийомів, що сприяє виникненню нових форм проведення уроків, зокрема медіа-проектів. Це інтегрована форма навчання, що базується на дослідницькій діяльності. Завдяки впровадженню методу проектів учні вчаться співпрацювати в колективі, розв’язувати складні проблеми, знаходити інформацію тощо. Навчальна робота може проводитися індивідуально або в групах і складається з трьох етапів: ознайомлення з проблемою, вивчення матеріалу; оформлення знайденої інформації; представлення проблеми класу.
Захист проектів відбувається з використанням мультимедійного проектора або комп’ютера та з використанням презентацій, створених завдяки програмі Microsoft PowerPoint.
5) Твори-слайди передбачають створення мультимедійної презентації учнями на певну тему, до кожного речення повинна бути підібрана певна ілюстрація. Для цього учні можуть писати власні твори, або використовувати роботи відомих письменників. 
6) З використанням інтерактивної дошки можна проводити контроль з певної теми. Учителі можуть створювати тестові завдання, розташувавши запитання та відповіді на окремих слайдах. Їх можна використовувати під час тематичного оцінювання, аудіювання чи на етапі закріплення знань. Тести дають можливість швидко та об’єктивно оцінити рівень знань кожного учня з теми, показати, на що варто звернути увагу. Для старшокласників вони є ефективним засобом підготовки до складання ЗНО.
7) Самодиктанти є давно відомою формою перевірки знань, яка працює ефективніше з використанням мультимедійних технологій. На інтерактивній дошці можна демонструвати тексти з пропущеними літерами та розділовими знаками, вживання яких учні пояснюють та роблять відповідні записи. Це дозволяє економити час, надає можливість не записувати текст у зошит [45, c. 86].
Структура уроку з використанням інформаційно-комунікаційних технологій майже не відрізняється від традиційної схеми, етапи лишаються такими ж, лише види роботи базуються на використанні мультимедійних презентацій, відео- та аудіозаписів, динамічних таблиць, електронних підручників тощо [58, c. 32].
На стадії виклику доцільно застосовувати ІКТ. Наприклад, під час актуалізації опорних знань можна використати мультимедійну презентацію, на слайдах якої розташувати кросворди, тести, питання, на які учні повинні дати відповідь. Ця робота дозволяє у цікавій формі повторити вивчений матеріал, згадати інформацію, необхідну для вивчення нової теми. Таким чином, інформаційні технології дозволяють зекономити час на виготовлення наочності, а відповідний розмір інтерактивної дошки дає можливість бачити те, що зображено на екрані, навіть з останніх парт. 
Мотивація навчальної діяльності й оголошення теми та мети уроку також передбачають використання мультимедійної презентації. Наприклад, на слайді можна розмістити запитання: «Що я очікую від сьогоднішнього уроку?». Вислухавши думки учнів, можна запропонувати їм прочитати орієнтовні припущення вчителя і порівняти їх зі своїми. Ця робота сприятиме розвитку критичного мислення, уміння висловлювати власні думки, знаходити спільне і подібне.
Тему уроку можна теж розмістити на слайді, доповнивши його необхідними ілюстраціями, щоб учням було легше визначити завдання, які вони повинні виконати під час роботи.
Друга стадія – сприйняття навчального матеріалу, формування умінь та навичок, закріплення отриманих знань – характеризується використанням різноманітних видів інформаційно-комунікаційних технологій. Відповідно до теми уроку, можна використовувати презентацію, на слайдах якої розташовані тексти, правила, схеми, таблиці, що передбачають дослідницьку діяльність учнів щодо ознайомлення з новим матеріалом чи є наочним доповненням до слів учителя. Доцільно використовувати на таких уроках короткі відео. Зараз популярними є онлайн-уроки українського педагога Олександра Авраменка, у яких він ознайомлює людей з правилами наголошування, вживанням великої літери, особливостями звертань тощо. Ці відео досить короткі (2-3 хвилини), тому на уроці можуть слугувати доповненням до інформації вчителя. Також учні можуть переглядати їх для самостійної підготовки до ЗНО або на предметних гуртках. 
Для закріплення отриманих знань пропонуються вправи відповідно до вивченого правила: заповнення пропусків, уживання розділових знаків, редагування текстів. Це дає можливість економити час, дозволяє більше працювати над виробленням умінь застосовувати набуті знання на практиці, адже учні мають змогу не переписувати текст у зошит, а відразу виконувати завдання. Використання ІКТ на цій стадії дозволяє збільшити кількість різноманітних пізнавальних завдань, спрямованих на розвиток критичного та творчого мислення, мовленнєвих умінь та навичок тощо.
Третя стадія – підбиття підсумків уроку – охоплює рефлексію почуттів, способів діяльності учнів та відтворення школярами основних понять уроку. Таким чином, на мультимедійній презентації знову можна розташувати запитання та завдання [18, c. 54].  
(План-конспект уроку української мови з використанням мультимедійної презентації подано в додатку В).
Таким чином, ІКТ забезпечують підвищення якісного рівня використання наочного матеріалу, роблять урок продуктивним, цікавим та сучасним, сприяють реалізації міжпредметних зв’язків, створюють умови для логічного та послідовного подання матеріалу.
Звісно, використання інформаційно-комунікаційних технологій на уроках має свої недоліки. Наприклад, неможливо відійти від традиційної системи навчання, адже на уроках української мови значна роль відводиться роботі на дошці: розбір речень, правильне написання слів тощо. Крім того, деякі школи, особливо сільські, не мають достатнього технічного забезпечення (інтерактивна дошка, мультимедійний проектор, достатня кількість комп’ютерів), що унеможливлює проведення уроків з використанням ІКТ. 
Необхідно зазначити, що за сучасних умов комп’ютеризація навчального процесу просто необхідна. Проте, не варто будувати весь урок на використанні ІКТ, адже для того, щоб зробити урок дійсно результативним, треба всього використовувати порівну: і традиційної роботи, і нововведень. Тому час від часу треба чергувати слова вчителя, дослідницьку діяльність учнів, роботу з підручником та в зошитах з поданням інформації у вигляді мультимедійних презентацій, переглядом відео, динамічних таблиць тощо.
Таким чином, інформаційно-комунікаційні технології варто використовувати на уроках української мови, ураховуючи при цьому дидактичні можливості та вікові особливості учнів. Звісно, перевантажувати навчальний процес комп’ютерними технологіями не варто, адже головне місце має належати слову. Проте ефективне поєднання традиційної системи з нововведеннями дозволять досягти бажаних результатів: оволодіння знаннями, уміннями та навичками, здійснення учнями самостійної дослідницької діяльності, підвищення мотивації до навчання тощо. Відповідно, використання комп’ютера на уроках має сприяти розвитку творчих здібностей учнів, критичного мислення, підвищення інтелектуального та культурного рівня на основі індивідуалізації та диференціації навчання.
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Формування критичного мислення – необхідна умова проведення уроків української мови, адже забезпечує розвиток умінь учнів застосовувати вивчений матеріал на практиці під час виконання складних завдань, формулювання думок, їхнього аргументованого обґрунтування. Розвиток цих умінь необхідний для старшокласників, адже вони сприяють успішному складанню ЗНО.
Для того, щоб правильно організувати роботу з формування критичного мислення учнів, учитель повинен активно готуватися. Плануючи урок, він повинен поставити собі певні запитання і дати відповіді на них. 
Спочатку вчитель повинен підготуватися до застосування технології формування КМ. Під час цієї роботи вчитель повинен звернути увагу на такі питання:
- Яка тема та завдання уроку? Чому треба навчити учнів?
- Яка інформація з цієї теми вже є? Яку ще можна знайти? Що може бути корисним? До яких відомостей варто ставитися упереджено? Чому?
- Якими ресурсами ми володіємо? Скільки маємо часу для навчання?
Під час збору інформації вчитель повинен бути максимально відкритим та неупередженим щодо неї. Знайдений матеріал варто систематизувати, виділити основні поняття, знайти нові зв’язки між ними, темою та повсякденним життям. Якщо для вчителя деякі аспекти матеріалу є незрозумілими, він повинен переглянути інформацію ще раз, знайти додаткові відомості для розуміння.
Під час підготовки до уроку педагог повинен з’ясувати, як мотивуватиме учнів до активної роботи. Для цього вчителю треба з’ясувати, чим важливий цей урок, як він поєднується з попередніми та наступними темами, інтересами учнів, їхнім досвідом. Крім того, варто визначити, які можливості для формування критичного мислення забезпечує навчальний процес, як він вплине на учнів, що вони зможуть застосувати на практиці, а також – яку цінність має урок для вчителя. Плануючи урок, педагог має визначити завдання, які мають бути досягнуті.
Відповідно, повинні бути створені передумови для ефективної організації навчального процесу. Варто визначити, що учень уже знає, вміє робити, якою володіє інформацією, необхідною для засвоєння нового матеріалу, чи матиме можливість застосувати отримані знання.
Під час планування педагог повинен ураховувати, за якими критеріями він буде оцінювати роботу учнів, яку методику оцінювання використовуватиме, які потрібно знайти докази того, що школярі дійсно оволоділи новим матеріалом.
Крім того, варто знайти необхідні для навчання ресурси, підібрати матеріали для роботи: тексти, роздатковий матеріал. Учителю треба правильно розподілити час на кожен з етапів навчання, щоб здійснити те, що задумав.
Для формування критичного мислення у контексті інноваційного підходу варто поєднувати нововведення з традиційною структурою уроку української мови. Відповідно до цього новітні методи та прийоми будуть доповнювати навчальний процес, сприятимуть збільшенню мотивації учнів, забезпечать організацію діяльності на модернізованому рівні [39, c. 239].
Традиційна структура уроку української мови поєднує в собі такі етапи:
1) організаційний момент (розминка);
2) актуалізація опорних знань;
3) повідомлення теми, мети уроку; мотивація навчальної діяльності;
4) сприйняття навчального матеріалу, формування умінь та навичок;
5) закріплення отриманих знань;
6) рефлексія; підсумок уроку; цінювання з мотивацією.
Для забезпечення ефективності роботи основні етапи уроку мають бути розширеними та конкретизованими.
Під час організаційного моменту варто провести розминку, щоб емоційно налаштувати учнів до подальшої роботи. На цьому етапі для розминки можна застосовувати метод незакінчених речень, який сприятиме перевірці готовності учнів до уроку, закладе початок їхньої активної діяльності. Для цього школярі можуть продовжити твердження вчителя: «Сьогодні я почуваюся …», «Я б дуже хотів, щоб …», «Від сьогоднішнього уроку я очікую…» тощо. 
Важливо, щоб на уроці учні працювали активно, з великим бажанням, тому для цього потрібно створити відповідний настрій. Це можна досягнути завдяки такому початку:
Добрий день! Починаємо урок української мови. Відчуємо себе часточками колективу, краю, держави, Всесвіту і скажімо собі: 
Я прийшов на урок для чого? …(Учитися). 
Треба бути яким? …(Спокійним). 
Зі мною хто? …(Мої друзі). 
Вони мене що? …(Поважають). 
Мені це як? …(Приємно). 
Я готовий до чого? …(До успішної роботи).
Також важливо залучити учнів до роботи завдяки виведенню формули успіху, орієнтовна схема якої передбачає такі складники:
успіх = бажання + сила волі + наполегливість + праця над собою.
Учням треба аргументовано пояснити, що вони зробили для того, щоб на уроці бути успішним. 
На етапі актуалізації опорних знань перед поданням нової інформації потрібно відновити в пам’яті раніше отриману інформацію з теми або ті знання, які школярі набули на основі власного досвіду. Це сприятиме фокусуванню учнів на вивченні нового матеріалу, зацікавленості до роботи, відновленню в пам’яті попередніх знань та їх об’єктивній оцінці, підведенню школярів до формулювання завдань та мети навчання. На цьому етапі можна використати виконання тестів, заповнення схем, таблиць. Також доцільно застосовувати «вільне письмо», коли учні у письмовій формі викладають свої думки з певної теми. Перед проведенням можна обговорити з партнером, яку інформацію найдоцільніше використати. 
Також можливо використати інтерактивні методи та прийоми: «Мікрофон», «Незакінчені речення», «Генератор ідей», «Ланцюжкові запитання» тощо:
Для того, щоб перевірити, як ви засвоїли матеріал з попередньої теми, дайте відповіді на запитання. Перше питання поставлю вам я. Той, хто дасть відповідь на нього, будує наступне питання з теми й називає ім’я однокласника, якому воно адресовано.
Що таке пряма мова? 
Чим супроводжується пряма мова? 
Які компоненти наявні в реченнях із прямою мовою?
Які правила вживання розділових знаків у реченнях з прямою мовою?
Що таке цитата?
Повідомлення теми, мети уроку та мотивація навчальної діяльності займає важливе місце серед етапів уроку. У старших класах учні самостійно можуть визначити тему, опираючись на підказки вчителя, а також сформулювати завдання, передбачити результати своєї роботи. Учитель повинен давати учням можливість готувати індивідуальні завдання (кросворди, ребуси, вірші-головоломки, цитати, загадки тощо), які допоможуть з’ясувати однокласникам, про що йтиметься на уроці. Наприклад, повідомлення теми «Пряма мова. Діалог» та мети уроку можна здійснити таким способом:
Погляньте на дошку. Прочитайте епіграф. 
Спитайте у будь-кого, чи любить він рідну мову, і неодмінно почуєте: «Та хто ж її не любить?»
Кожен з нас говорить, що любить рідну мову. Проте чому так багато людей її не шанують: спілкуються суржиком, використовують забагато іншомовних слів, надають перевагу сленгу. Як ви вважаєте, чи є це передумовою для зникнення рідної мови?
(Учні висловлюють свої думки)
Дійсно, це все є передумовою до зникнення нашої мови. Проте ми повинні робити все можливе, щоб її відроджувати, шанувати, не засмічувати, а дати можливість квітнути та дзвінко лунати.
Тому я пропоную сьогодні порушити цю тему. Згодні?
Але для початку давайте з’ясуємо, що між нами щойно відбулось? Яким мовним терміном ми називаємо нашу дискусію?
Можливі варіанти: діалог, полілог, спілкування.
Під час нашого спілкування відбувся діалог, який базується на реченнях з прямою мовою. Таким чином, сьогодні розмова піде про пряму мову та діалог. Отже, тема нашого уроку: «Пряма мова. Діалог».
Відповідно до теми, які завдання сьогодні стоять перед нами?
Сьогодні ми вчитимемося правильно інтонувати речення та вживати розділові знаки при прямій мові, ознайомимося з особливостями цитування, повторимо відомості про специфіку вживання авторських слів у прямій мові й у діалозі.
З визначеною метою тісно пов’язана мотивація, яка ґрунтується на відповідях учнів на такі питання: «Для чого мені це потрібно?», «Яку користь я отримую від …?». Мотиви повинні бути зрозумілими, переконливими та порівняно стислими. Серед них під час вивчення української мови виділяють:
- отримання високих оцінок, виконання домашнього завдання, успішне складання ЗНО та підготовка до вступу до ЗВО;
- застосування вивченого матеріалу під час ознайомлення з наступними темами, опора на нього;
- усвідомлення себе патріотом, який добре володіє рідною мовою;
- розвиток розумових здібностей та загальної культури;
- формування міжпредметних зв’язків;
- індивідуальна внутрішня мотивація кожного школяра.
Завдяки правильній мотивації, посиленню пізнавального інтересу, розширенню та поглибленню відбувається розвиток інтересів особистості. Тому перед учителем постає важливе завдання – викликати інтерес до матеріалу, активізувати увагу учнів. Це повинно відбуватися на лише на цьому етапі, але й протягом усього уроку, адже під час вивчення української мови не всіх школярів можна зацікавити теоретичним матеріалом. Учні мають усвідомити, що отримання хороших результатів залежить від наполегливої праці, витримки, сили волі, терпіння.
Для того, щоб викликати інтерес школярів до вивчення української мови, учитель може повідомити про щось незвичайне, звернутися до учнівського досвіду, залучити їх до розв’язання проблемної ситуації чи розгадування кросвордів, використати висловлювання відомих людей, застосувати метод «Мозковий штурм», сприяти активній роботі учнів під час планування та підготовки до уроку.
Це своєрідна психологічна пауза, яка дозволяє школярам усвідомити, навіщо їм потрібно вивчати матеріал. На цьому етапі учні повинні усвідомити, як краще досліджувати зміст уроку, відстежувати його усвідомлення. Інакше кажучи, це обґрунтування навчання. Тому на цьому етапі потрібно створити емоційний настрій, використовуючи елемент інтриги, проблемне питання. Це своєрідний «шлях» до оприлюднення теми уроку та визначення завдань. 
Обов’язковим є етап сприйняття навчального матеріалу, формування умінь та навичок. Нову інформацію можна подавати у формі міні-лекції з використанням наочності (таблиць, схем), мультимедійної презентації. Доцільно доповнити матеріал відеоматеріалами з теми, зокрема, короткими онлайн-уроками, порадами відомих мовознавців. Також доцільно надати можливість заздалегідь підготовленим учням представити новий матеріал однокласникам, ретельно підготувавшись до виступу, використовуючи підручник, посібники, довідкову літературу, Інтернет-джерела тощо.  
Для розвитку критичного мислення ефективним засобом, який допоможе уникнути пасивного сприйняття матеріалу, є інтерактивна вправа. Крім того, її використання сприяє кращому засвоєнню навчального матеріалу.
На етапі сприйняття навчального матеріалу, формування умінь та навичок можна використовувати різноманітні види інтерактивних вправ, виділяючи для цього достатньо часу для вивчення ідей та суджень, формування та висловлення власних думок, визначення шляхів розв’язання конкретних проблем.
Дуже часто під час уроків української мови використовують роботу в парах. Наприклад, учні можуть редагувати письмові роботи один одного, тестувати чи оцінювати рівень знань з певної теми, аналізувати вправи чи проблеми. Наприклад, доцільно використати таке завдання, поєднавши пунктуаційний практикум з роботою в парах:
Попрацюйте в парах. Оформіть належним чином пряму мову й слова автора, передайте її непрямою мовою. Здійсніть взаємоперевірку виконаного завдання. Прочитайте речення з відповідною інтонацією.
1. Пам’ятаю, казала моя мати Цей світ як маків цвіт. Зранку цвіте, до вечора опаде! (О. Довженко).
2. Ніщо так не красить людину, як натхнення подумала Ярослава (О. Гончар). 
3. Настя хлюпотіла водою, приспівувала Ой на горі ставочок, на ставочку млиночок, а в млиночку млинарка, мала ж вона три доньки... (П. Загребельний).
4. Бережи і шануй матір, сину проказав тихо, наче прощався з ним навіки. А як виростеш, не кривдь людей (Р. Іваничук).
Робота в малих групах теж є досить ефективною за умови, коли завдання передбачає колективну, а не індивідуальну роботу. Крім цього, учитель повинен бути впевненим, що всі учні володіють необхідними знаннями та вміннями. Обов’язково ролі між учнями повинні бути поділені, щоб кожен учасник мав відповідне завдання.
Інтерактивними вправами, які вимагають роботи в групах, є «Діалог», «Спільний проект», «Дерево рішень», «Мозкова атака-карусель» тощо. Наприклад:
Попрацюйте в групах. Розгляньте пам’ятку «Розділові знаки при прямій мові». Створіть таблицю або схему, яка допоможе легко та зрозуміло пояснити матеріал вашому другу-іноземцю. Презентуйте роботу та розкажіть про особливості вживання розділових знаків при прямій мові.
Відповідно до рівня підготовленості та різних навчальних можливостей школярів варто використовувати диференційний підхід. Розподіл учнів за групами, урахування їхніх особливостей вимагає ретельної підготовки та різнорівневих завдань. На уроках української мови доцільно проводити змагання між групами учнів, наприклад, такі:
Об’єднайтеся у чотири групи: «Просте речення», «Складнопідрядне речення», «Складносурядне речення», «Безсполучникове складне речення». Кожна група за 10 хвилин повинна підготувати невелику презентацію: основну інформацію про свій вид речення, навести приклади, підготувати питання для перевірки.
На етапі закріплення знань важливо дізнатися, як учні вміють використовувати їх на практиці. Перевірку можна провести у вигляді тестування, воно допоможе зекономити час на уроці, сприятиме закріпленню навичок роботи з тестовими завданнями та підготовці учнів до ЗНО. Правильність виконаної роботи можна перевірити за зразком з допомогою учнів-консультантів, або у парах, обмінявшись завданнями.
Також для закріплення знань доцільно застосовувати виконання практичних вправ, розв’язування типових або нестандартних ситуацій, проведення дискусій.
Наприклад, на цьому етапі можна використати таке завдання:
Подивіться на картину київського художника Сергія Пояркова «Гармонія несумісного». Доведіть одну з тез:    
1) Картина сповнена оптимізму; 
2) Картина демонструє песимістичні погляди на життя. 
Подискутуйте, доведіть правильність своєї думки, використовуючи цитати відомих людей, а також опираючись на те, що говорили ваші однокласники.
Важливим моментом уроку є підбиття підсумків (рефлексія). Його можна проводити з допомогою різноманітних методів та прийомів: «Мікрофон», «Доміно», «Аукціон» та багато інших. На цьому етапі вчитель має можливість переконатися, як учні можуть стисло передати інформацію уроку, виділити головне. 
Тому під час підбиття підсумків можна дати учням таке завдання:
Давайте перевіримо, як добре ви засвоїли матеріал, використовуючи прийом «Аукціон». Ви повинні назвати якомога більше відомостей з цієї теми, доповнюючи відповіді однокласників новою інформацією.
Що таке абзац?
Які причини використання автором абзацного членування?
Які функції абзацу?
Чим абзац відрізняється від надфразової єдності?
Які є складні ситуації використання розділових знаків?
На етапі рефлексії, аналізуючи отриману інформацію, для того, щоб дізнатися, чи були основні завдання уроку виконані, чи справдилися прогнози, можна використати завершення речень: «Сьогодні я дізнався …», «На уроці я навчився …». Так відбувається самоаналіз уроку. Під час його здійснення також можна використати картки настрою та справджених очікувань: «Я задоволений», «Нам сьогодні все вдалося», «Ми гарно працювали», «Сьогодні я не вивчив нічого нового», «Я не задоволений», «Мені нудно» тощо. Це етап, на якому повинні бути обмірковані нові знання, знайдені відповіді на питання, які залишилися. 
Завершення уроку характеризується усвідомленням того, чи були досягнуті результати, розв’язані проблеми (наскільки можливо це зробити у зв’язку з темою).
Оцінювання є важливим моментом під час підведення підсумків, адже виступає методом стимулювання учнів, аргументацією успіхів та невдач на уроці, а також наголошує на тому, що необхідно вдосконалити. 
Серед методів стимулювання учнів виділяють:
- виставлення високих оцінок;
- похвала перед однокласниками;
- нагородження грамотами на уроці: «Найкращий знавець української мови», «Майстер правопису», «Знавець правил» тощо.
Оцінювання полягає у здійсненні впливу на школяра, заохоченні, авансуванні його діяльності, створенні відчуття натхнення. Учитель має пам’ятати, що виставлені оцінки повинні допомагати учням підвищити результати навчання, стимулювати їх до подальшої активної роботи. Школярам необхідно відчувати успіх, навіть у найменших справах. 
Визначаючи домашнє завдання, учителю треба враховувати не лише зміст та об’єм, але й розробити необхідні рекомендації для організації самостійної роботи школярів.
Після закінчення уроку вчитель має його проаналізувати, визначити питання, які потребують доопрацювання, дослідження. Крім того, педагог може планувати діяльність у позаурочний час з метою продовження розпочатої роботи.
Для формування критичного мислення учнів варто поєднувати традиційні методи з інноваційними. Це комбінування сприяє оволодінню учнями новими знаннями, уміннями та навичками в цікавій формі, виховуватиме інтерес та потребу до вивчення української мови. 
(Плани-конспекти уроків української мови з використанням інтерактивних технологій і завданнями на розвиток критичного мислення подано в додатку Б).
Крім традиційних уроків у поєднанні з інноваційними методами у сучасному навчально-виховному процесі можна використовувати нестандартні уроки. Їх класифікація досить умовна, адже на сучасному етапі немає загальноприйнятої типології. Наприклад, у «Педагогіці» І. П. Підласого виділяють 36 видів нетрадиційних занять: урок-гра, урок-вікторина, бінарний урок тощо [65, c. 67].
Перед проведенням нестандартних уроків учителю потрібно створити «архів», який час від часу поповнювати цікавими матеріалами, свідченнями, часом суперечливими та протилежними судженнями. Вони спрямовані на допомогу учню у виборі власної позиції, того, що відповідає його особистості, з метою наступного переконання однокласників. «Архів» може поповнюватися як учителем, так і учнями. Доцільно, щоб матеріал розташовувався в окремих теках, так ним легше користуватися. 
До нетрадиційних уроків варто готуватися заздалегідь. Спочатку треба вибрати найактивніших учнів, які добре знають тему, пояснити обов’язки, ознайомити з необхідними матеріалами, забезпечити діалог виконавців з іншими однокласниками. Клас також треба налаштувати до проведення нестандартного уроку, від форми якого буде залежати підготовка. Якщо вчитель планує провести урок-дискусію, то школярам варто дати зразки питань; для брейн-рингу треба поширити теми для гри; перед проведенням «круглого столу» чи «прес-конференції» доцільно провести інструктаж щодо тактики поведінки.
Структуру уроку визначити досить складно, адже вона буде варіюватися відповідно до форми проведення і залежатиме від творчих ідей та бачення вчителя.
Нестандртні уроки передбачають у більшості випадків групове навчання, яке забезпечує комплексу реалізацію його основних цілей, засвоєння знань, формування умінь та навичок. Зокрема учні вчаться аналізувати власну діяльність, контролювати себе, висловлювати думки та поважати ідеї інших. 
Під час проведення таких уроків учні не лише сприймають матеріал, який подає вчитель, а й опановують способи самостійного їх здобуття, поповнення та розширення.
Таким чином, учителі-словесники можуть використовувати як традиційні, так і нестандартні уроки під час вивчення української мови з метою розвитку критичного мислення. Головне, будувати навчальний процес треба так, щоб сприяти дослідницькій діяльності учнів, успішному оволодінню матеріалом, вільному висловлюванню думок, об’єктивній самооцінці.
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Сформувати в учнів критичне мислення у контексті інноваційного підходу досить складно, адже немає визначених етапів роботи, як при вивченні нового матеріалу. Крім того, багато вчителів є прибічниками традиційного навчання, вважаючи інноваційні технології лише зайвим навантаженням для дітей. Проте їх застосування сприяє фаховому зростанню педагога, зміні його особистості для навчання разом з учнями.
Ми розробили методичні рекомендації вчителям щодо застосування інноваційних технологій у процесі формування критичного мислення учнів, визначили, що треба робити педагогу, щоб досягти бажаного результату.
Перш ніж розпочинати роботу з формування критичного мислення школярів, учитель повинен ретельно проаналізувати власну діяльність. Варто зауважити, що здатність педагога творчо та логічно мислити, вільно висловлювати власні думки, аргументувати їх, стане дієвим прикладом для учнів. Тому вчителю треба працювати над собою, спочатку розвивати власне критичне мислення у процесі самоосвіти, застосовуючи різні стратегії.
По-перше, педагог має використовувати «пустопорожній час». У сучасному світі розвинених інформаційних технологій учитель не може стояти осторонь від нововведень. Саме тому він може проводити багато часу у соціальних мережах чи за переглядом телевізора. Ця діяльність майже не приносить продуктивних результатів. Тому краще використати цей час для тренування мислення.
Наприклад, можна аналізувати день, який пройшов, відповідно до таких критеріїв:
- корисність;
- активність;
- пізнавальність, інформативність;
- результативність;
- співпраця з іншими.
Учителю варто звернути увагу на те, про що він сьогодні розмірковував, чи були ці думки продуктивними, яку несли цінність; що нового він дізнався, як це на нього вплинуло; що можна було б зробити інакше. Якщо така діяльність буде регулярною, то критичне мислення вчителя удосконалюватиметься.
По-друге, для розвитку власного КМ педагог повинен щодня працювати над проблемами. Це можна робити в будь-який час: удома, по дорозі на роботу тощо. Головне, спочатку треба визначити, які проблеми стоять перед учителем, вибрати з них ту, яку йому під силу розв’язати самостійно. Після цього доцільно виконувати всі ті дії, які роблять учні на уроці: розглянути її з усіх боків, знайти необхідну інформацію, продумати власні дії, знайти потрібні аргументи, прогнозувати результат. Продумана стратегія й надалі може перебудовуватися відповідно до потреб.
По-третє, з метою розвитку та вдосконалення критичного мислення вчитель повинен інтерналізувати – перетворювати зовнішні дії, властивості предметів, поняття у стійкі внутрішні якості, засвоюючи норми, цінності, вірування, установки, уявлення. 
Крім цього, педагог має засвоювати інтелектуальні стандарти, кожного тижня працювати над удосконаленням інтелектуальних норм: зрозумілістю, точністю, доречністю, глибиною, широтою, логічністю тощо.
По-четверте, учителю доцільно вести інтелектуальний щоденник. Там він може описувати важливі ситуації, які трапились у певний проміжок часу. Крім того, варто зазначати реакції, дії щодо вирішення проблеми, аналіз та його оцінку. Ця робота допоможе узагальнити та систематизувати відомості про рівень розвитку КМ, сприятиме спостереженню за змінами (удосконаленням чи погіршенням) протягом певного часу.
По-п’яте, педагог має вміти перебудовувати свій характер. Для цього треба розвивати протягом тижня певну індивідуальну рису: наполегливість, співчуття, хоробрість, уважність. Обираючи рису, варто фокусуватися на найважливіших моментах. Наприклад, якщо вчитель намагається розвивати смиренність, він повинен дослухатися до інших, приймати їхні думки, визнавати свої помилки. Сприйняття переконань та ідей інших розширює знання особистості.
  По-шосте, ефективною стратегією формування КМ є зменшення рівня егоцентризму. Кожна людина, і вчитель не є винятком, здатна до егоцентризму – несвідомого нахилу чогось на свою користь. Це виправити досить легко: треба спостерігати за собою, визначати моменти, коли іншим нав’язується думка з метою отримання вигоди. Після цього варто вдатися до саморефлексії, проаналізувати ситуацію, виправити помилки. 
По-сьоме, сучасному педагогу варто переглядати свій погляд на речі. Наприклад, будь-яку ситуацію можна розглядати під різним кутом зору, знаходити позитивні й негативні моменти, відповідно до цього знайти способи вирішення проблеми й альтернативні бачення, розробити відповідну модель поведінки.
По-восьме, учитель має працювати зі своїми емоціями, контролювати, робити все можливе, щоб вони не впливали на проведення уроку. Варто зазначити, що сформоване критичне мислення дозволить навіть під час відчуття негативних емоцій знайти в них позитивне. Головне, треба поміркувати над ситуацією, переглянути її з іншого боку, визначити, про що треба найбільше турбуватися, а що не варте уваги. Відповіді на ці питання дозволять емоціям змінитися.
По-дев’яте, учитель, здатний критично мислити, повинен проаналізувати вплив групи на його життя. За умов постійного перебування в соціумі (колеги, учні, батьки) педагог повинен звертати увагу на те, як певний колектив чи група впливають на нього на несвідомому рівні, змушують щось робити, визначають хід думок тощо. Від цього повністю не можна відмовлятися, треба дослухатися до оточуючих, переймати їхній досвід, поєднуючи зі своїми ідеями [46, c. 58-60].
Таким чином, педагог, у якого критичне мислення розвинене на високому рівні, здатний забезпечити його формування і в учнів завдяки ефективній роботі з ними.
Під час навчально-виховного процесу вчитель повинен не лише дати учню необхідні знання та виробити практичні навички, а й допомогти опанувати найвище мистецтво – мистецтво життя.  Тому на уроках української мови йому варто використовувати такі завдання, які сприятимуть пізнавальній активності та розвитку критичного мислення школярів.
Особливу увагу педагог-словесник повинен приділяти організації навчально-виховного процесу, адже сучасне заняття має відповідати новітнім вимогам:
- мати особистісно орієнтовану спрямованість;
- сприяти диференційованому навчанню;
- реалізувати діяльнісний підхід до мовленнєвого розвитку учня;
- базуватися на органічному поєднанні в навчанні мови та мовлення.
Учитель повинен планувати свою роботу. Матеріал має бути вивченим, завдання до уроку продумані, запитання сплановані, наочність виготовлена (якщо вона потрібна). Впроваджуючи в навчальний процес інноваційні види роботи, варто розробити план-конспект, визначити ролі учнів, детально описати поетапність роботи. Під час підготовки до уроку педагог повинен окреслити проблеми, які виникатимуть перед учнями, поступово навчаючи школярів формулювати їх самостійно. Завдання вчителя – забезпечення цілеспрямованої, змістовної діяльності школярів, спрямованої на здійснення інтелектуальної роботи та розв’язання реальних життєвих проблем.
Формувати в учнів критичне мислення потрібно поступово та системно, адже воно є результатом щоденної спільної роботи суб’єктів навчально-виховного процесу. Тому педагог повинен створити сприятливі умови аби спонукати й стимулювати школярів до активної роботи.
Учителю треба організовувати роботу учнів з використанням різноманітних форм та методів, інноваційних технологій, які сприяють розкриттю теми; підбирати цікаві випадки, створювати проблемні ситуації; стимулювати учнів до активної співпраці та залучати їх до групової, парної роботи. Варто пам’ятати, що досягнення результатів буде можливим лише завдяки активній роботі як педагога, так і школярів. Для цього педагогу доцільно застосовувати завдання, які дадуть учням можливість самостійно обирати типи, види й форми предметного матеріалу (словесні, графічні, умовно-символічні тощо). 
Відповідно до технології формування критичного мислення під час уроку вчитель та учні повинні ефективно взаємодіяти, виконувати свої ролі. Педагог повинен керувати мисленням школярів та контролювати їхню діяльність, мотивувати до виконання завдань, створювати атмосферу зацікавленості та «ситуації успіху». Одним із важливих завдань, які постають перед сучасним учителем, є залучення учнів до навчально-виховного процесу. Багато школярів не хочуть навчатися, логічно мислити, не осмислюють, а лише відтворюють інформацію.  У такому випадку критичне мислення у них відсутнє. Коли учні не залучаються до процесу мислення і навчання, тоді відсутнє і критичне мислення. Щоб запобігти цьому, варто спонукати школярів розвивати власні знання, формувати уміння та навички. Варто підвищити учнівську активність, спонукати їх до бажання теоретично міркувати, висловлювати власні ідеї, а не залишатися пасивними. Завдання вчителя – стимулювати школярів шукати різноманітні способи виконання завдання на уроці. Для реалізації поставленого завдання доцільно створювати педагогічні ситуації спілкування, орієнтовані на те, щоб учні, незалежно від підготовки до уроку, проявляли ініціативу, наполегливість, творчість.  Разом з тим школярі мають активно працювати, висловлювати власні думки, комунікувати з однокласниками, здійснювати самостійну пошукову діяльність, допомагати вчителю організовувати урок, готувати завдання, створювати наочність. Знаходячи інформацію в додаткових джерелах, аналізуючи мовленнєвий матеріал, колективно обговорюючи його, учні вчаться самостійно працювати, знаходити відповіді на важливі питання. 
Не варто перенасичувати навчальний процес іграми, інтерактивними вправами, бажано, щоб на уроці їх було не більше двох. Доцільно поєднати їх з традиційними видами роботи. Головне – щоб учні оволоділи матеріалом уроку.
Під час проведення інтерактивних вправ треба акцентувати увагу на тому, щоб учні сприйняли їх серйозно, як метод вивчення чи закріплення матеріалу. Також варто підбити підсумки виконаної вправи, звернути увагу на моменти, які треба вдосконалити.
Для використання новітніх методів та прийомів роботи з метою формування критичного мислення вчителю варто виділяти час на уроці, адже для аналізу, обговорення, висловлення власних думок, мотивування до подальших міркувань варто виділити декілька хвилин. 
Педагог має дозволити дітям розмірковувати над проблемою, розвивати гіпотези, формулювати ідеї, не боятися помилитися, сказати щось неправильно. Проте не треба сплутувати дозвіл з поблажливістю. На уроці діти мають розмірковувати відповідно до поставленого завдання, а не пропонувати недоречні ідеї, які зовсім не мають стосунку до теми. Діти повинні нести відповідальність за власні думки та висловлювання. 
 Учителю треба сприймати різноманітні думки учнів, адже при виконанні поставленого завдання багато школярів матимуть власну точку зору, намагатимуться її довести. Педагог має підштовхнути школярів до визначення істинного твердження, але ні в якому разі не заперечувати правильність інших ідей, якщо вони містять хоч частинку правди, щоб не знищити бажання дітей висловлюватися знову. Проте, якщо існує лише одна правильна відповідь, учитель повинен наголосити на цьому, а учні самостійно або з допомогою педагога дійти до неї.
Для реалізації ідей атмосфера повинна бути сприятливою, дружньою, довірливою. Вчителю варто не допускати, щоб школярі глузували з висловлювань однокласників, адже це негативно впливає на бажання формулювати власні ідеї, представляти їх іншим. Розвиток критичного мислення краще відбувається за умов співпраці, розуміння, підтримки, взаємодопомоги, заохочення.
На етапі рефлексії варто обговорювати з учнями не тільки те, що вони сьогодні вивчали, а й що сподобалось та не сподобалось, що б вони хотіли змінити. Це дозволить учителю під час підготовки до проведення наступного уроку враховувати інтереси школярів і на основі цього зробити навчальний процес не лише пізнавальним, але й цікавим.
Під час виставлення оцінок доцільно аналізувати не лише правильні відповіді, але й самостійну роботу, активність на уроці, прагнення школярів шукати та знаходити різні способи виконання завдань. Оцінюючи навчальні досягнення, учитель повинен схвалювати навіть маленькі успіхи та досягнення учнів. Навіть критика повинна починатися з позитивних зауважень. Коригуючи неточні, неправильні відповіді та дії, варто не критикувати учнів, а запропонувати діяти інакше: «Можна зробити інакше…», «Згідно з іншою точкою зору…», «Ти повністю згоден зі своєю відповіддю?» тощо. Варто зазначити, що спочатку треба надати школяру можливість переглянути свої дії, проаналізувати, виправити наявні помилки.
Визначаючи домашнє завдання, учителю треба враховувати не лише зміст та об’єм, але й розробити необхідні рекомендації для організації самостійної роботи школярів. 
Роботу над певними проблемами можна продовжувати в позаурочний час. Тому важливо залучати школярів до позакласної діяльності: організації свят, тижнів української мови, створення стінгазет, участі в предметних гуртках, конкурсах, олімпіадах тощо.
Навчити школярів мислити критично означає правильно скоординувати їхню спільну діяльність, орієнтуючись на особистість кожного з них, спрямувати самостійну роботу, навчити робити висновки та знаходити рішення. Для того, щоб кожен учень міг розвивати критичне мислення, необхідне розумне керівництво вчителя та скоординована діяльність усіх учасників навчально-виховного процесу.
Таким чином, методичні рекомендації спрямовані на допомогу вчителю ефективно організувати навчальний процес з метою формування критичного мислення учнів, використовуючи інноваційні технології.
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У 2 розділі ми розглянули методичні умови формування критичного мислення учнів, використання інформаційно-комунікаційних технологій та інтерактивних методів і прийомів, особливості організації роботи з формування КМ у контексті інноваційного підходу до навчання української мови, а також на основі цього розробили методичні рекомендації вчителям.
Ми дійшли висновку, що критичне мислення учнів розвивається у навчальному середовищі. Для цього повинні активно працювати як учителі, так і учні. Школярі повинні бути активними, цілеспрямованими, працелюбними, уміти здійснювати дослідницьку роботу з метою ознайомлення з новим матеріалом. Велика роль при цьому належить педагогу, його здатності створити умови для вільного висловлення думок, організувати навчальний процес з використання інноваційних технологій, проблемних завдань. 
Учитель забезпечує методичні умови розвитку критичного мислення: відповідну побудову (структура) уроку; організацію навчального процесу як дослідження учнями навчального матеріалу теми; розробку спеціальної системи запитань і завдань, розв’язання яких вимагає певних мисленнєвих операцій – аналізу, синтезу, оцінки; стимулювання власних суджень і оцінок учнів. Завдяки застосуванню комп’ютерних технологій учитель реалізує власний творчий потенціал, здійснює особистісно-орієнтований підхід до навчання, робить урок цікавим та пізнавальним. 
Використання ІКТ сприяє розширенню можливостей педагога, дозволяє розв’язувати навчальні проблеми. Інтерактивні методи та прийоми на кожному з етапів уроку сприяють розвитку критичного мислення учнів, умінь аргументувати свою думку, інтерпретувати факти, події і явища, зіставляти, аналізувати, співпрацювати у групах, підсумовувати навчальний матеріал. Впровадження інноваційного підходу у процес навчання української мови розширює можливості вчителя зацікавити учнів процесом навчання, підвищити мотивацію, подати матеріал нестандартно, підготувати до успішного складання ЗНО. Для формування критичного мислення учнів варто поєднувати традиційні методи з інноваційними. Це комбінування сприяє оволодінню учнями новими знаннями, уміннями та навичками у цікавій формі, виховуватиме інтерес та потребу до вивчення української мови.
Підсумовуючи викладене, зауважимо, що забезпечення вчителем розвитку критичного мислення школярів у контексті інноваційного підходу потребує від нього чіткого дотримання складових цієї технології, як-то: певної структури уроку, обґрунтованого вибору методів і прийомів навчання, що дають змогу забезпечити виконання основних завдань, чіткий регламент діяльності учнів і самого педагога, створення сприятливої психологічної атмосфери під час навчання.
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Критичне мислення – це самостійне наукове мислення, спрямоване на ретельне обмірковування інформації, розв’язання складних завдань, прийняття обґрунтованих рішень. 
Відповідно, процес формування КМ характеризується незалежністю, відносною самостійністю думок, протистоянню навіюванню чужих ідей, цінностей, вимог, критичністю у ставленні до себе, пошуковою спрямованістю мислення, умінням брати участь у діалозі, намаганні логічно та аргументовано висловлювати думки.
Розвиток критичного мислення на уроках української мови сприяє розв’язанню освітніх задач, орієнтуванню на підвищення мотивації, рівня інформаційної грамотності, культури письма та соціальної (життєвої)
компетентності, дозволяє розширювати в учнів відповідальність за власні знання та бажання комунікувати, формувати навички написання різножанрових текстів, здатність самостійного аналізу та оцінювання вивченого матеріалу.
Технологія розвитку критичного мислення учнів має значний вплив на формування основних компетентностей: уміння вчитися, соціальної, полікультурної, комунікативної, інформаційної, діяльнісної, саморозвитку та самоосвіти, продуктивної творчої діяльності. Завдяки цьому школярам краще вдається пристосовуватися до нових умов, вільно висловлювати думки в усній чи писемній формах, розв’язувати складні проблемні ситуації, здійснювати процес самоосвіти.  
Застосування інноваційних технологій з метою розвитку критичного мислення передбачає цілеспрямоване використання прийомів, засобів організації навчальної діяльності, що охоплює весь процес навчання від визначення мети до одержання результатів. 
На уроках української мови варто застосовувати інноваційний підхід, створювати й поширювати нові засоби для розв’язання складних проблем, шукати оригінальні та нестандартні розв’язання різних педагогічних ситуацій. Його сутність полягає в оновленні традиційної системи. Варто зазначити, що залучення новітніх форм навчання базується на врахуванні інтересів і здібностей кожного школяра, якому належить головна роль на уроці. Саме ця особливість є принципово відмінною від традиційного навчання, за якою педагогу відводиться головна роль на уроці, він є ініціатором та рушійною силою всіх навчальних процесів. Застосовуючи інноваційний підхід, педагог допомагає школярам учитися, спрямовує їхню діяльність, керує навчальним процесом, але в той час теж вчиться в учнів. Головною функцією вчителя є організація та стимулювання навчального процесу, спрямування його на розвиток особистості, формування критичного мислення. Отже, педагог виконує іншу роль. Він є своєрідним координатором, який спрямовує учня до виконання завдань, досліджень, а не дає готового матеріалу. 
При виборі інноваційних методів формування критичного мислення педагог повинен ураховувати свої особисті якості, рівень учнівської підготовки, особливості змісту уроку тощо.
Варто зазначити, що технологія формування критичного мислення на уроках української мови складається з трьох стадій: виклику, осмислення та рефлексії. Відповідно, на кожній стадії можна використовувати різні методи та прийоми.
Наприклад, на стадії виклику, яка характеризується актуалізацією знань, збудженням інтересу до вивчення нового матеріалу, вчитель може застосувати такі інтерактивні вправи, як «Мікрофон», «Генератор ідей», «Ланцюжкові запитання», прийом «Підказка», використовувати відео- та аудіоматеріали.
Під час стадії осмислення, мета якої – сприйняття навчального матеріалу, формування умінь та навичок, закріплення отриманих знань, надається перевага використанню мультимедійних презентацій, коротких онлайн-уроків, застосуванню імітаційних методів, текстових дискусій різних інтерактивних методів та прийомів («Джиг-соу», «Співавтори», «Правильні та помилкові твердження»), написанню творчих робіт.
Третія стадія (рефлексія) передбачає використання різних методів та прийомів, які сприяють персоналізації знань, забезпеченню їх міцності, усвідомленню способів пізнавальної діяльності. Для реалізації цього можна використати прийоми: «Кластер», «Скринька щастя», «Доміно», «Аукціон». А для аналізу роботи на етапі рефлексії доцільно застосувати картки настрою та справджених очікувань. 
Ці методи та прийоми сприяють розвитку критичного мислення учнів, умінь висловлювати власні думки, інтерпретувати факти, зіставляти, аналізувати, співпрацювати у парах та групах, підсумовувати навчальний матеріал, об’єктивно оцінювати свою роботу та діяльність класу під час уроку.
Інновації в системі освіти характеризуються комп’ютеризацією навчального процесу, яка полягає у використанні новітніх технологій: мультимедійних проекторів, інтерактивних дошок, комп’ютерів, слайдових презентацій, перегляді відео тощо. Застосування інформаційно-комунікаційних технологій у поєднанні з класичною методикою проведення уроків підвищує мотивацію учнів, сприяє формуванню вмінь вільно висловлювати думки, критично мислити, знаходити інформацію в додаткових джерелах.
Для формування критичного мислення у контексті інноваційного підходу варто поєднувати нововведення з традиційною структурою уроку української мови. Відповідно до цього новітні методи та прийоми будуть доповнювати навчальний процес, сприятимуть збільшенню мотивації учнів, забезпечать організацію діяльності на модернізованому рівні. Також доцільно проводити нестандартні уроки української мови, які сприятимуть формуванню самостійності під час підготовки до реалізації основних завдань.
Таким чином, щоб сформувати критичне мислення школярів, треба застосовувати інноваційні технології, будувати навчальний процес на засадах співпраці вчителя та учнів, підбирати такі методи та прийоми, які сприятимуть активній дослідницькій діяльності, бажанню оволодіти навчальним матеріалом на високому рівні та формуванню потреби вивчати українську мову.
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Додаток А
Інтерактивні методи та прийоми, спрямовані на розвиток критичного мислення учнів
1. «Розминка»
Її застосовують для об’єднання учнів у групи або пари, для активізації емоційної, розумової діяльності, зосередження на предметі на початку уроку, для відпочинку, зміни виду діяльності протягом заняття.
Підхід до організації розминки може бути різний. Один із них – обговорення девізу  або епіграфу уроку (як правило, це висловлювання видатних людей, народна мудрість тощо). 
Для  створення емоційного настрою перед груповою роботою на дошці можна записати епіграфи та девізи до роботи в групах: «Один за всіх, усі – за одного!», «Ми – одна команда!». Для настрою дітей на доброзичливі, щирі взаємини на уроці можна запропонувати учням  закінчити одним словом речення:«Я бажаю тобі...» (успіху, перемоги, наснаги, наполегливості, терпіння тощо).
Дуже важливо провести інтелектуальну розминку у хорошому темпі з позитивним настроєм. Заданий темп потрібно зберегти протягом усього уроку, адже позитивний настрій вплине на формування робочої, психологічно комфортної атмосфери уроку.

2. «Асоціативний кущ» або «Гронування»
Метод спонукає до вільного й відкритого мислення. Його використовують на етапах актуалізації та рефлексії для стимулювання мислення. 
Для складання асоціативного куща слід дотримуватись таких правил:
1. Записати на дошці чи аркуші в центрі ключове слово, обвести його колом чи прямокутником.
2. Записати всі слова (фрази), що спадають на думку.
3. Після того, як заповнені всі можливі «гілки», поставити знаки питання біля частин куща, у яких є невпевненість. 
4. Вказати аспекти проблеми, що потребують додаткової інформації.

3. «PRES» (ПРЕС) – англ. Position, Reason, Exempl, Summary
Допомагає навчити знаходити вагомі аргументи і формувати свою думку відносно спірного питання; розбиратися в ідеях, а також формулювати їх у вигляді чіткої та логічної структури. Цей метод може бути використана на будь-якому етапі уроку. Аргументованість думки доводимо поетапно. Робота включає 4 етапи:
1.  Висловлюємо свою думку: «Я вважаю…».
2. Пояснюємо причину такої точки зору: «Тому що…».
3. Наводимо приклад додаткових аргументів на підтримку своєї позиції: «…наприклад…».
4. Узагальнюємо, формулюємо висновки: «Отже…», «Таким чином…».

4. «Закінчи (розпочни) речення» або «Якщо…, то…». 
Варіанти роботи за цією стратегією такі:
Учитель проговорює першу частину речення, а учень повинен продовжити його самостійно. 
Наприклад, на уроці української мови:
Якщо речення складається лише з підмета та присудка, то …
Якщо  форма залежного слова відповідає формі головного, тобто узгоджується з ним у роді, числі, відмінку, то …
Учитель проговорює другу частину речення, а учень повинен сформулювати першу.
…, то ставимо тире на місці пропущеного дієслова-зв’язки.
…, то воно називається складним реченням.
Можна запропонувати учням на основі тексту підручника побудувати всі речення одного чи кількох абзаців за вказаним методом.

5. «Робота в парах»
Робота в парах сприяє позитивному ставленню до навчання, розвиває вміння пристосовуватись до роботи в групах, готує ґрунт для широкого й ефективного застосування інтерактивних технологій. За умови парної роботи всі діти в класі отримують можливість говорити, обмінюватись ідеями з партнером, спілкуватись, допомагати один одному, висловлюватись, переконувати, критично мислити.
Приклади завдань, які доцільно пропонувати  для роботи в парах:
1) обговорення матеріалу теми та виділення в ній головного;
2) формулювання  запитань з теми;
3) взаємоперевірка виконання завдання та оцінювання роботи один одного;
4) відповіді на запитання один одного;
5) відтворення нових знань за ключовими словами тощо.

6. «Сенкан» або «Сенквейн» 
Сенквейн – короткий неримований вірш з 5 рядків, винайдений американською поетесою Аделаїдою Крепс під впливом японської поезії. Техніка цього вірша ідеально підходить для розвитку образного мислення, концентрації знань, переосмислення отриманої інформації, вираження своєї позиції щодо теми, а також для вивчення нових понять.
Схема написання сенкану:
1 рядок – іменник,
2 рядок – два прикметники,
3 рядок – три дієслова,
4 рядок – речення з чотирьох слів, яке розкриває поняття,
5 рядок – синонім.
Стратегія «Сенкан» є цікавою для учнів і має багато позитивних моментів: забезпечує міжпредметні зв’язки, розвиває творчі здібності учнів, викликає інтерес і навіть захоплення предметом, процесом навчання в цілому.

7. «Дискусія»
Досить актуальним прийомом формування критичного мислення є різні види дискусій та дебатів. Дискусії і дебати дозволяють ефективно розв’язувати проблеми через самовираження, вчитися аналізувати ситуацію, добирати аргументи для розв’язання проблеми, розвивати комунікативні навички. Дискусія дає можливість учням класу проаналізувати визначені проблеми, взаємодіяти один з одним,  виявити різні позиції з даної проблеми або суперечливого питання. Дискусія формує світогляд, теоретичні знання, вміння вчитися, вміння систематизувати та застосовувати знання; дискусія розвиває критичне мислення, пізнавальний інтерес, здатність висловлювати свою думку; спонукає до застосування набутих знань, виявлення ініціативи.     
Дискусію можна розглядати як форму організації навчальної діяльності учнів на уроках та як прийом, за допомогою якого школярі виконують поставлене перед ними пізнавальне завдання. У першому випадку дискусія виступає як один із видів колективної роботи, у другому – входить як складова частина заняття.
 Будь-яка дискусія включає три компоненти:
1. Пізнавальний включає знання про предмет, що викликає суперечку і проблемну ситуацію, яка виникла.
2. Операційно-комунікативний означає вміння вести суперечку, відстоювати свою точку зору, володіти способами здійснення логічної операції;
3. Емоційно-оціночний включає емоційні переживання, потреби, цінності, відносини, мотиви, оцінки.
Основні принципи організації уроку-дискусії:
1. Клас наперед поділено на групи (стверджувальна та заперечувальна сторони, може бути й нейтральна сторона, але обов'язково слід обґрунтувати таку позицію.
2. Команди-опоненти проводять між собою дискусію.
3. Після кожного уроку-дискусії команди змінюють свого лідера (капітана), щоб кожний учасник набув досвіду лідерства.
4. Кожен учасник команди обов’язково бере участь у дискусії, відстоюючи позицію своєї команди, для решти учнів, що не потрапили до жодної з команд, учитель ставить завдання, яке вони розв’язують протягом уроку.                                               

8. «Мозковий штурм»
Мозковий штурм – це методичний прийом, розроблений американцем Алексом Озборном. Суть мозкового штурму полягає у відокремлені процесів творення ідей від їхньої оцінки. Метою є занурення учнів в атмосферу «вільного польоту думки», коли створення нових ідей стимулюється в процесі вислуховування думок інших. Основний наголос робиться на кількості висловлених ідей. Філософською основою «мозкового штурму» є положення про те, що кількість породжує якість. Отже, він є методикою для генерації нових ідей. Його можна застосовувати як індивідуально, так і у складі груп. Використання цього прийому дозволяє звільнити  школярів від незручності, скутості, інерції мислення, шаблонів під час розв’язання проблемної ситуації. 

9. «Сюрприз» 
Методичний прийом дає можливість швидко й цікаво підбити підсумок уроку. Він полягає в тому, що до початку уроку або вчитель, або хтось із учнів готує картки, які в стислій формі ілюструють матеріал уроку й потребують коментарів. Це можуть бути питання, що потребують відповідей, визначення правил, мовознавчі загадки тощо. Картки поміщають в «чарівну скриньку». Підбиваючи підсумки, учитель (учень) витягає картки, пропонує учням навести потрібний коментар. 

10. «Кластер»
Це спосіб графічної організації матеріалу, що дозволяє зробити наочними ті розумові процеси, які відбуваються при зануренні в ту або іншу тему. Кластер є відбиттям нелінійної форми мислення. Іноді таку техніку називають «наочним мозковим штурмом».
Послідовність дій проста й логічна:
1) посередині чистого аркуша (класної дошки) написати ключове слово або пропозицію, що є «серцем» ідеї, теми;
2) навколо записати слова або речення, що виражають ідеї, факти, образи, які підходять для даної теми;
3) у міру записів, що з’явилися, слова з’єднуються прямими лініями із ключовим поняттям.
У кожного з «супутників» у свою чергу теж з’являються «супутники», установлюються нові логічні зв’язки. У підсумку виходить структура, що графічно відображає наші міркування, визначає інформаційне поле теми.

11. «Рюкзак» 
Методичний прийом дає можливість залучити кожного учня класу до підбиття підсумків уроку. Він полягає в тому, що кожен з учнів коротко записує на папері відповідь на запитання: які з тих знань, умінь, способів дій, що набули на уроці, вони візьмуть з собою для використання на інших уроках, у житті, для виконання домашнього завдання, тематичного оцінювання тощо. Папірці з відповідями учні складають у рюкзак (справжній чи уявний) та  вибірково знайомляться з відповідями.



12. «Есе»
Есе – це письмовий твір, у якому учень повинен висловити свої думки з приводу певної проблеми, це вільне письмо. Його написання збагачує словниковий запас; дозволяє учневі «почути» себе; розширює світогляд, змушує бути уважним і спостережливим; дозволяє зробити підсумок у нетрадиційній формі.
У кінці уроку учням пропонується 5-хвилинне есе. Його  використовують для визначення ключових понять теми чи нових понять, що сподобалось і не сподобалось учням на уроці, які питання залишились незрозумілими тощо. 

13. «Дерево припущень» 
Прийом підходить для тем, що містять елемент прогнозування або обговорень щодо розвитку якогось явища у майбутньому. Учні озвучують свої ідеї та спільно створюють «дерево передбачень», де стовбур – задана тема, гілки – передбачення (я думаю, що …; ймовірно, що буде так…), а листя – аргументи на користь тверджень.

 14. «Стратегія недостатньої інформації»
Учням варто давати не всю інформацію, потрібну для вирішення поставленого навчального завдання. Інформацію, якої не вистачає, вони мають отримати в однокласників, з підручника, інших джерел інформації тощо.
 
15. «Самооцінка» 
Методичний прийом дає можливість залучити всіх учнів до роботи на уроці; вчить їх контролювати та оцінювати власні дії; дає можливість краще розуміти оцінки, що виставляє вчитель; надає інформацію про необхідність корекції знань. Самооцінка здійснюється при перевірці як письмових, так і усних завдань. 
Результати самооцінки зручно фіксувати у індивідуальних картках або листках оцінювання («картки Успіху»), які переглядаються  і аналізуються вчителем. Учитель  виставляє остаточні оцінки у журнал. Якщо таку роботу проводити систематично, то самооцінка учня і оцінка вчителя будуть збігатися. Така форма роботи дає можливість оцінити роботу кожного учня на уроці.
Листок оцінювання
	Листок оцінок / ПІБ ___________________________________________________

	Тема
	Хто оцінює
	Брав активну участь у всіх видах робіт
	Частково брав участь у всіх видах робіт
	Брав участь в окремих видах роботи

	
Оцінка
	самооцінка
	
	
	

	
	взаємооцінка
	
	
	

	
	оцінка вчителя
	
	
	



16. «Товсті та тонкі запитання»
Учитель влаштовує опитування за певною тематикою (питання готуються заздалегідь).
«Тонкі» запитання передбачають відповідь лише «так чи ні» і починаються, наприклад, так: «Хто …?», «Що…?», «Чи правда, що…?», «Чи правильне твердження, що…?», «Чи можливо, що…?», «Чи згодні ви з…?». 
«Товсті»   запитання   вимагають   розгорнутої відповіді – з аналізом, синтезом, порівнянням, оцінкою. Наприклад: «Поясніть, чому…?», «Чому ви вважаєте, що…?», «В чому різниця між…?», «Як можна узагальнити наступні поняття…?», «Що буде, якщо…?».

17.  «6 кольорових капелюхів»
Інструмент розроблений за педагогічним принципом таксономії американського психолога Бенджаміна Блума та його шести рівнів учбових цілей у когнітивній сфері: знання – розуміння – застосування – аналіз – синтез – оцінка.
Стратегія може застосовуватися на етапі виклику, але вже містить певні елементи осмислення та навіть рефлексії. Учні діляться на команди (або це можуть бути окремі ролі для одного учня), кожна з яких отримує свого «капелюха». Колір капелюха вказує на тип завдання:
Білий капелюх – розкажіть про тему лише у фактах.
Жовтий капелюх – подумайте, чому … (далі йде якесь питання, що стосується фундаментальних основ теми, яку досліджує клас).
Чорний капелюх – доведіть, що … (в рамках теми).
Червоний капелюх – подумайте, який емоційний стан може викликати в нас ця тема (або якийсь її ключовий елемент). 
Зелений капелюх – подумайте, як використати тему, її елементи. Які позитивні моменти має ця тема?
Синій капелюх – узагальніть висловлювання всіх попередніх груп-капелюхів, підсумуйте, що корисного та нового ми дізналися в результаті цього завдання.

18. «Ромашка Блума»
Цей інструмент розроблений за педагогічним принципом таксономії американського психолога Б.Блума та його шести рівнів учбових цілей в когнітивній сфері: знання – розуміння – застосування – аналіз – синтез – оцінка.
Після першого знайомства з інформацією, вчитель пропонує  учням запитання:
1. Прості, фактичні (на перевірку пам’яті): «Що…?», «Де…?», «Коли…?».
2. Уточнювальні: «Ти вважаєш, що…?», «Тобто ти сказав, що…?», «Ти бачиш це так …?».
3. Пояснювальні: «Чому…?», «Що мається на увазі…?», «Яка головна ідея…?».
4. Творчі, де є елемент прогнозування, припущення: «А що, якби…?», «Як би покращили…?», «Запропонуйте альтернативу…».
5. Оцінювальні: «Чим щось відрізняється від іншого?», «Наскільки цінними є…?»,  «Як би ви визначили, аргументували…?», «Яке судження ви можете зробити з приводу…?».
6. Практичні, що мають висвітлити зв’язок теорії з життям: «Де це застосовується у повсякденному житті?», «Як це можна використати на практиці?».
Запитання можна оформити у вигляді «ромашки», де на кожній пелюстці – відповідне запитання,  та запропонувати на опрацювання в командах.

19. «Карусель»
Це командна робота. Учитель формулює проблемні питання відкритого характеру – стільки, скільки є команд. Заздалегідь потрібно приготувати кольорові маркери, аркуші А4 з питаннями (по 1 на кожному). За сигналом учителя аркуші передаються між командами за годинниковою стрілкою. Група спільно записує відповідь на запитання. Відповіді не мають повторюватися. Далі можна вивісити аркуші на дошку та проголосувати за найкращу командну відповідь на кожне запитання (останнє відноситься до етапу – «Рефлексія»).

20. «Аукціон»
Використовують на етапі узагальнення знань. Учні повторюють якусь властивість, функцію, особливість будови, спосіб життя певного об’єкта. Вони доповнюють один одного, отримуючи якомога більше знань про цей об’єкт. Той, хто назве ознаку останнім, а інші не зможуть доповнити, виграє та отримує відповідно найвищу оцінку.

21. «Концептуальні таблиці»  
Їх використовують для порівняння трьох чи більше понять, аспектів, питань (по горизонталі розташовується те, що потрібно порівняти, по вертикалі – різні властивості, риси чи якості, за якими учні мають порівнювати).
Наприклад, на уроці української мови складаємо таблицю:
	Характеристики
	Складносурядне речення
	Складнопідрядне речення
	Складне безсполучникове речення

	
	
	
	



Зведена таблиця має важливу особливість – характеристики для порівняння учні мають придумати самі, шляхом спільної роботи. Спершу всі пропозиції характеристик записуються на дошку та узагальнюються. Потім учні мають вибрати найважливіші – аргументувати при цьому, чому саме ці, а не інші критерії важливі для порівняння. Далі дані з опрацьованого матеріалу заносяться в таблицю.

22. «Доміно»
Учням пропонують 18 незакінчених фраз. Самі закінчення написані на інших аркушах. Учням необхідно підібрати правильні закінчення до цих фраз.

23. «Моя теза»
Пропонуємо приклади того, як методом прискореного навчання весело й на оптимістичній ноті можна закінчити навчальні заняття, заохочуючи учасників до кристалізації головних тез вивченого. Попросіть учасників записати одним реченням на аркуші паперу головну ідею вивченого. Згрупуйте учасників у пари, і хай кожен за сорок п’ять секунд спробує переконати партнера, що саме його теза важливіша за інші. А далі пара на таких саме умовах переконує іншу про важливість уже їхньої спільної тези.
Об’єднана четвірка переконує іншу, і так доти, доки половина учасників не вибере свого речника, який від їхнього імені захищатиме спільно вибрану тезу, сперечаючись із речником іншої команди.

24. «Ораторські змагання»
Ораторські предметні змагання проводяться в класі, де поряд зі знанням предмета враховується манера тримати себе, довідність, образність, оригінальність розумових конструкцій і побудови мовлення, знання мови, точність цитування, уміння захопити публіку, швидкість словесної реакції і здатність до експромту. Тематика пропонується заздалегідь. Перемагає той, хто найбільше сподобався публіці та журі.

25. «Створи тест»
Запропонуйте учням наприкінці року створити систему тестів, яка б охоплювала весь вивчений матеріал підручника. Поясніть правила і принципи складання тестів, покажіть на прикладах, як це зробити правильно. Уточніть рівень створюваних тестів та їх тип (з однією правильною відповіддю, з декількома правильними відповідями та ін.). Кожен тест необхідно супроводжувати варіантами відповідей і фактичними відповідями. Сенс цього завдання не стільки в оцінюванні роботи, скільки у формуванні навичок складання тестів, тому обов’язковим є аналіз роботи учнів.

26. «Безпрограшна лотерея»
Цей прийом добре спрацьовує на уроках філологічного циклу і там, де є можливість вибору письмових завдань. Діти дістають із коробок номери завдань (вправ, задач). Як варіант один з учнів дістає завдання з коробки для свого ряду (на групу дітей).

27. «Одне завдання на двох»
Два варіанти цього методичного прийому: перший – учні «одного рівня навчальних досягнень», другий – за принципом «паровоз  і вагончик», тобто один з учнів сильніший і відіграє роль ведучого, другий – ведений. У другому варіанті важливо так продумати завдання, щоб працювали обидва учні, але частини завдання були розподілені з урахуванням здібностей і можливостей.

28. «Бортовий журнал»
Це форма фіксації інформації з допомогою ключових слів, графічних моделей, коротких речень та умовиводів, питань. Частинами «бортового журналу», що задає вчитель і які будуть заповнюватися учнями, можуть бути ключові поняття теми, зв’язки, які може встановити учень, важливі питання.

29. «Незакінчене речення»
Завдання учнів – продовжити речення, які проговорюэ вчитель.
Сьогодні на уроці я … .
Мені найбільше сподобалось … .
Ця інформація мені потрібна для … .

30. «Підіб’ємо підсумки»
Один із найпоширеніших прийомів усної рефлексії – це промовляння за такою схемою:
На уроці я ...
- дізнався ...
- зрозумів ...
- навчився ...
- найбільший мій успіх – це ...
- найбільші труднощі я відчув ...
- я не вмів, а тепер умію ...
- на наступному уроці я хочу ...

Додаток Б
Плани-конспекти уроків української мови з використанням інтерактивних технологій і завданнями на розвиток критичного мислення
Урок № 1
Тема уроку. Інтонування речень з прямою мовою, діалогом. Цитування. Розділові знаки при прямій мові, цитуванні.
Соціокультурна тема. Роль української мови для нашого народу.
Мета: вчити правильно інтонувати речення та вживати розділові знаки при прямій мові, ознайомити з особливостями цитування, повторити й поглибити знання учнів про особливості й способи передачі чужого мовлення, про специфіку вживання авторських слів при прямій мові й у діалозі;
розвивати пам’ять, мислення, увагу, вміння правильно інтонувати речення з прямою мовою, трансформувати речення з прямою мовою;
 виховувати повагу до рідного слова, держави.
Тип уроку: урок вивчення нового матеріалу.
Обладнання: копії текстів, індивідуальні картки з завданнями, пам’ятка «Розділові знаки при прямій мові», репродукція картини «Гармонія несумісності» С. Пояркова.

Хід уроку
І. Розминка. Організаційний момент
1. Інтерактивна вправа «Незакінчені речення»
Добрий день, діти! Ось ми знову зустрілися з вами, щоб активно працювати, відкривати щось нове.
Чи готові ви до уроку? Зараз перевіримо. Продовжіть речення. Ми дізнаємося, які у вас відчуття перед проведенням уроку.
Сьогодні я почуваюся … .
Я б дуже хотів, щоб … . 
Від сьогоднішнього уроку я очікую … .
Сподіваюся, наш урок буде вдалим, цікавим, пізнавальним.
ІІ. Актуалізація опорних знань
1. Робота з текстом
«Мова є сповіддю народу…», – говорив поет П. А. В’яземський. Слова, сказані ним колись про російську мову, однаково стосуються кожної мови. Рідне слово – то невичерпне, животворче і невмируще джерело, з якого людина черпає уявлення про навколишній світ. Любов до Батьківщини неможлива без любові до рідного слова. «Людина, яка не любить мови рідної матері, якій нічого не промовляє рідне слово, –  це людина без роду й племені», – писав В. О. Сухомлинський, відомий педагог. 
Українська мова – мова нашого народу. Вона співуча, м’яка, лагідна. За мелодійністю посідає друге місце в світі, поступаючись тільки італійській. В ній, нашій мові, багато іскрометного гумору. Який народ, така його і мова. Вона є ніби відбитком характеру нації. У німців вона жорстка, у італійців – швидка, гаряча, співуча. А наша, як струмок у зеленій траві.
Розмовляючи українською, людина поринає в неосяжні глибини давнини. Щоб оживити для себе давні часи, достатньо вголос прочитати уривки з «Літопису Самовидця» або творів великого Г. Сковороди. А коли залунає над степами наша пісня, тоді радісно стає на душі. І доти будуть жити українці, поки звучатиме наша мова. Недарма писав В. Сосюра: «Без мови рідної, юначе, й народу нашого нема».
Яка тема цього тексту? (Роль української мови для нашого народу).
Яка головна думка? (Любити, шанувати рідну мову).
Доберіть заголовок до тексту. 
Знайдіть і прочитайте речення з прямою мовою.
Що таке пряма мова? 
(Чуже мовлення, передане дослівно, із повним збереженням змісту, форми та інтонації).
Чим супроводжується пряма мова? (Словами автора).
Які компоненти наявні в реченнях із прямою мовою? (Слова автора та власне пряма мова).
 Що таке непряма мова?
(Чуже мовлення, передане не дослівно, без збереження форми та інтонації, тільки зі збереженням змісту).
Наведіть приклади власних речень з прямою та непрямою мовою.

ІII. Повідомлення теми, мети уроку. Мотивація навчальної діяльності
1. Слово вчителя
Ми повторили відомості про пряму та непряму мову. Сьогодні ми продовжимо вивчати новий матеріал і удосконалювати вашу грамотність. Тема нашого уроку: «Інтонування речень з прямою мовою, діалогом. Цитування. Розділові знаки при прямій мові, цитуванні».

2. Робота в зошитах 
Запишіть тему у робочі зошити. 

3. Оголошення завдань уроку
Відповідно до теми, які завдання сьогодні стоять перед нами?
Сьогодні ми вчитимемося правильно інтонувати речення та вживати розділові знаки при прямій мові, ознайомимося з особливостями цитування, повторимо відомості про способи передачі чужого мовлення, про специфіку вживання авторських слів при прямій мові й у діалозі.

ІV. Сприйняття навчального матеріалу, формування умінь та навичок
1. Слово вчителя
 Під час спілкування часто виникає необхідність передати чиєсь мовлення. Іноді важливо передати не лише зміст, а й саму форму та інтонацію. 
Пряма мова завжди вимовляється з такою інтонацією, яка хоч би орієнтовно відтворювала особливості мовлення того, кому належить висловлювання.
Слова автора перед прямою мовою вимовляються з інтонацією попередження й виразною паузою після них. Після прямої мови слова автора вимовляються з інтонацією, близькою до інтонації вставних речень – дещо прискорено і з деяким пониженням голосу. Особливо виразною така інтонація буває тоді, коли слова автора стоять у середині прямої мови.

2. Робота з пам’яткою
Розгляньте пам’ятку. Розкажіть про особливості вживання розділових знаків при прямій мові.
РОЗДІЛОВІ ЗНАКИ ПРИ ПРЯМІЙ МОВІ
1. Якщо пряма мова записується в рядок, без абзацу, то обов’язково береться в лапки.
2. Якщо пряма мова починається з абзацу, то перед її початком ставиться тире, а в кінці відповідний розділовий знак (крапка, знак оклику, знак питання, три крапки). Такий варіант оформлення прямої мови (без лапок) використовується здебільшого при записі діалогічного мовлення.
3. Речення, яке є словами автора, щодо прямої мови може розташовуватись довільно.
4. Якщо слова втора стоять після прямої мови, то в кінці прямої мови ставиться знак оклику, знак питання, три крапки – залежно від інтонаційної будови висловлювання; коли речення за своїм характером вимагає крапки, то замість неї ставиться кома. Після відповідного розділового знака перед словами автора, які починаються з малої букви, ставиться тире.
5. Якщо слова автора містяться в середині прямої мови, тобто розвивають її, то діють такі правила:
а) якщо розривається ціле речення, то на місці розриву перед словами автора і після них ставиться кома й тире; пряма мова продовжується з малої літери;
б) коли слова автора розділяють два чи кілька речень прямої мови, то після першої її частини ставиться кома (або знак оклику, знак питання) і тире, а після слів автора – крапка і тире. Наступне речення прямої мови починається з великої літери;
в) коли слова автора розривають пряму мову там, де мали бути три крапки, то вони зберігаються перед тире. Пряма мова продовжується або з великої, або з малої літери, залежно від того, яка літера була б після крапок без уживання слів автора. У першому випадку після слів автора ставиться крапка й тире, а в другому – кома й тире;
г) коли одна частина слів автора стосується тієї частини прямої мови, яка йде перед розривом, а друга – тієї, що після нього, то після слів автора ставиться двокрапка й тире; пряма мова продовжується з великої літери.

3. Спостереження над мовним матеріалом
Прочитайте речення з відповідною інтонацією. У кожному з них визначте місце слів автора. Поясніть уживання розділових знаків.
1. «Яка ти розкішна, земле, – думала Маланка. – Весело засівати тебе хлібом, прикрашати зелом, заквітчати квітами» (М. Коцюбинський). 2. А голос твій бринить, співа з журбою: «Я тут, я завжди тут, я все з тобою!» (Леся Українка). 3. «Вам не здається, – обізвалась сусідка, – що тепер море як синій птах щастя: занурило голову в блакитний туман і розпустило павиний хвіст під самі скелі…» (М. Коцюбинський). 4. «О, це справді була історія! –вигукнув, ударивши обстесаний брус ломакою, дядько Кіндрат. – Не тільки я, Кіндрат Осика, але уся Долина не забуде товариша Гавриша» (Г. Косинка). 5. «Фронтова дружба... – мовив замислено Гавриленко. – Саме вона й зобов’язує мене бути одвертим» (С. Добровольський). 6. Я сказав йому повчально: «Географію завжди треба, сину, добре знати: вчення – світ, невчення – тьма» (Б. Олійник).

4. Слово вчителя
Дослівно переданий на письмі уривок з якогось твору називається цитатою. Цитати вживаються переважно в наукових та публіцистичних творах. Вони наводяться в супроводі слів автора або без них.
Прочитайте приклад цитат на сторінці 268 й поясніть, чому саме так автор уживає розділові знаки.
Цікавий символічний факт про ціну людського імені наводить А. П. Коваль. Посилаючись на М. Горбаневського, дослідниця пише: «… в одному з племен індіанців людина, яка позичила щось, залишила в заклад за позичене не якісь цінності, а власне ім’я. І доки не повертала боргу, ходила без імені; усі члени племені її в цей час ніяк не називали».
Слова та вирази, уживані не в своєму звичайному значенні, маловживані, сказані іронічно, застарілі або, навпаки, зовсім нові (якщо автор хоче підкреслити цю їхню особливість), виділяються лапками. 
Прочитайте приклад на сторінці 268. 
Н. Данилюк називає українську хату «історичним явищем», стверджує, що ії «генетичне коріння сягає в глибини віків» (Л. Кожуховська).
Цитати оформляються так:
а) якщо цитата (або дослівний вираз) синтаксично пов’язується з авторським текстом, утворюючи підрядну частину, або є членом речення, то вона береться в лапки і перше слово цитати чи виразу пишеться з малої літери.
Прочитайте приклад на сторінці 269.
 Ні монументальність Ольжичеву, ні оту його «прозору радість творчого спокою» не знайдемо в ліриці Олени Теліги (В. Державін).
б) якщо цитата, що стоїть після слів автора, оформлюється як пряма мова, то перед початком і в кінці цитати ставляться лапки, а перше слово пишеться з великої букви;
в) якщо цитатою починається речення, а слова автора ідуть після неї, то цитата береться в лапки, перше слово починається з великої букви, навіть якщо в цитованому джерелі воно пишеться з малої букви (пропуск частини тексту позначається трьома крапками).
Прочитайте приклади на сторінці 269.
1. «Правдивий мислитель розвеселяє і покріпляє все», – каже Ніцше в своїй студії про Шопенгауера. І пише далі: «Нехай зміст буде такий страшний та суворий, як сама проблема існування» (М. Євшан). 
2. «...І не Україні одній я належу. Я належу людству як художник, і йому я служу», – писав О. Довженко в своєму щоденнику.
г) якщо цитата наводиться не повністю, то пропуск позначається трьома крапками, які можуть стояти і на початку, і в середині, і в кінці її (залежно від того, яку частину пропущено).
Прочитайте приклад на сторінці 269.
Велика ріка виникає перед ним [Сосюрою], коли поет змальовує сиву минувщину: «...воїни суворі Святослава йдуть до човнів крилатих на Дніпрі» (Ю. Мартич);
ґ) якщо цитата є уривком з поезії (байки, поеми тощо), то в написанні вона також виділяється лапками (у друкованих текстах такі цитати здебільшого виділяються іншим шрифтом і в лапки не беруться); при цьому знак питання, знак оклику і три крапки, які стоять у кінці уривка, залишаються перед другими лапками, а крапка ставиться після лапок (як звичайно при прямій мові).
Якщо ж після цитати (у тому самому рядку) в дужках дається прізвище автора, якому належать слова, або зазначається, з якого твору ці слова взято, то крапка ставиться не перед дужками, а після них.
Прочитайте приклад на сторінці 269.
Не візьмеш плачу з собою – 
я плакати буду пізніш!
Тобі ж подарую зброю:
цілунок гострий, як ніж (О. Теліга).
5. Робота з підручником
Відкрийте підручник на сторінці 270. Подивіться на вправу 446. Прочитайте текст, знайдіть цитати. Поясніть уживання розділових знаків.
(Дуже специфічний для поета повтор-градація, повтор-вичерпання одного або близьких за значенням слів («ти ж тіні тінь») – ті «бароково екстатичні нагнітання... близькозначних слів» (Ю. Шевельов).
Ступінь герметичності в кожному конкретному випадку різний, та загалом то поезія складна й рафінована, поезія для втаємничених – «хай святиться ця маячня...».
«...Стихія Вітмена – вільного прозовірша, геть вільна, геть чутна до найменших модуляцій настрою – теперішня стихія», – писав Стус у 1983 р.
Свого «Птаха душі» характеризував як збірку «відчайдушно-прозову», майже без пафосу, неримовану, сумно-спокійну, без надриву, стоїчну).

V. Закріплення отриманих знань
1. Робота з підручником
Прочитайте текст. Випишіть три речення з чужим мовленням, що передано у формі діалогу. Поясніть уживання розділових знаків.
(–  Чого ж ти нам заспіваєш? –  запитав молодий. – Про честь чи про хоробрість, про обов’язок людський чи про лицарську славу?
–  Мало тепер честі між людей, – несподівано басовитим голосом одповів, підводячи до товариства свою голову з невидющими білими очима.
–  Мало честі, – сказав сліпий, – і немає хоробрості. Ходжу я по світі, до моря доходив – злодій народ тепер повівся...).

2. Пунктуаційний практикум
Оформіть належним чином пряму мову й слова автора. Прочитайте речення з відповідною інтонацією.
1. Пам’ятаю, казала моя мати Цей світ як маків цвіт. Зранку цвіте, до вечора опаде! (О. Довженко).
2. Ніщо так не красить людину, як натхнення подумала Ярослава (О. Гончар). 
3. Настя хлюпотіла водою, приспівувала Ой на горі ставочок, на ставочку млиночок, а в млиночку млинарка, мала ж вона три доньки... (П. Загребельний).
Бережи і шануй матір, сину проказав тихо, наче прощався з ним навіки. А як виростеш, не кривдь людей (Р. Іваничук).
(1. Пам’ятаю, казала моя мати: «Цей світ як маків цвіт. Зранку цвіте, до вечора опаде!».
2. «Ніщо так не красить людину, як натхнення», –  подумала Ярослава. 
3. Настя хлюпотіла водою, приспівувала: «Ой на горі ставочок, на ставочку млиночок, а в млиночку млинарка, мала ж вона три доньки...» 
«Бережи і шануй матір, сину, –  проказав тихо, наче прощався з ним навіки. – А як виростеш, не кривдь людей»).

3. Лінгвістичне дослідження. Робота за варіантами
Прочитайте. Назвіть  цитати.  Запишіть, розставляючи розділові  знаки. Аргументуйте  свій вибір. 
1 варіант – 1,2 речення.
2 варіант – 3,4 речення.
1. Відомий  український педагог Василь Сухомлинський  сказав Щоб любити – треба  знати, а щоб проникнути в таку тонку й неосяжно величну й багатогранну річ, як мова, треба її любити. 
2. Народна мудрість  стверджує, що насильно милим не  станеш.
3. В. Сосюра говорив про рідний край Як не любить той край, що дав тобі і силу, і гострий зір очей, і розум молодий, і далі, що тобі красу свою одкрили, і моря голубий, розгаданий прибій.
5. О. Гончар говорив, що мова – це не просто спосіб спілкування, а щось більш значуще.
 (1. Відомий  український педагог Василь Сухомлинський  сказав: «Щоб любити – треба  знати, а щоб проникнути в таку тонку й неосяжно величну й багатогранну річ, як мова, треба її любити».
2. Народна мудрість  стверджує, що «насильно милим не  станеш».
3. В. Сосюра говорив про рідний край: «Як не любить той край, що дав тобі і силу, і гострий зір очей, і розум молодий, і далі, що тобі красу свою одкрили, і моря голубий, розгаданий прибій».
4. О. Гончар говорив, що «мова – це не просто спосіб спілкування, а щось більш значуще»).

4. Дискусія
[image: http://lamcdn.net/lookatme.ru/post_image-image/xCNhA7zUBAmsQRV4abRbkQ-article.jpg]Подивіться на картину київського художника Сергія Пояркова «Гармонія несумісного». Доведіть одну з тез:     1) Картина сповнена оптимізму; 2) Картина демонструє песимістичні погляди на життя. Подискутуйте з однокласниками, використовуючи цитати відомих людей, а також опираючись на те, що говорили ваші однокласники.

VІ. Підсумок уроку. Рефлексія. 
1. Інтерактивна вправа «Мікрофон»
- Що таке пряма мова? 
- Чим супроводжується пряма мова? 
- Які компоненти наявні в реченнях із прямою мовою?
- Які правила вживання розділових знаків у реченнях з прямою мовою?
- Що таке цитата?
- Як треба оформляти цитати?

2. Рефлексія
Що ми сьогодні вивчали на уроці?
Що вам видалося складним?
На що треба звернути більшу увагу?

3. Оцінювання з мотивацією 
Дякую за вашу роботу. Такі учні, як ... отримують ..., тому що вони працювали дуже активно та старанно, а деякі учні були менш активними, тому вони отримують…

VIІ. Домашнє завдання
З’ясуйте, як характеризують головну героїню п’єси І. Котляревського «Наталка Полтавка» інші персонажі. Складіть письмовий опис Наталки, використовуючи різні способи передачі чужого мовлення.

Урок № 2
Тема уроку. Текст. Синтаксис і стилістика тексту. Основні ознаки тексту. Класифікація текстів за сферою використання, метою, структурними особливостями.
Соціокультурна тема. Українська мова   і світ.
Мета: повторити відомості про текст, його основні ознаки та стилі, ознайомити учнів з класифікацією текстів за сферою використання, метою, структурними особливостями; 
розвивати пам’ять, мислення, увагу, вміння аналізувати текст;
виховувати почуття любові до української мови та культури, гордості за країну.
Тип уроку: урок вивчення нового матеріалу.
Обладнання: таблиця з текстами, схема «Ознаки тексту», індивідуальні картки з завданнями.
Хід уроку

І. Організаційний момент. Розминка
1. Робота над формулою уроку
Зібратися разом – це початок,
Триматися разом – це прогрес,
Працювати разом – це успіх!
Ми зібралися,тримаємося разом і починаємо працювати. Бажаю успіху!
Розшифруйте записану формулу уроку: 
( у + о ) (в +с)  р = з
( у – увага,  о – організованість,  в – взаємодопомога,  с – спілкування, р – робота, з – знання). Саме ці якості потрібні будуть нам на уроці.

ІІ. Актуалізація опорних знань
1. Інтерактивна вправа «Мозковий штурм»
Дайте відповіді на запитання.
1. Які стилі мовлення вам відомі? (Розмовно-побутовий, художній, публіцистичний, офіційно-діловий, науковий, епістолярний, конфесійний).
2. У яких жанрах реалізується кожен із названих стилів мовлення? (Художній – трагедія, комедія, драма, водевіль, роман, повість, поема, вірш, байка. Публіцистичний – виступ, нарис, публіцистична стаття, памфлет, фейлетон, дискусія. Офіційно-діловий – закон, кодекс, статут, наказ, указ, оголошення, доручення, розписка тощо. Науковий – дисертація, монографія, стаття, відгук, анотація).
3. Які типи мовлення вам відомі? (Розповідь, опис і роздум).

2. Дидактична гра «Я міркую»
Прочитайте речення, записані ліворуч. Про що ідеться в кожному реченні? Чи становлять ці речення зв’язний текст? 
Прочитайте речення, записані праворуч. Про що в них ідеться? Чи можна назвати їх текстом?



Українська мова вважається наймилозвучнішою у світі. Вона дивує й захоплює багатством словника, безмежністю форм, плинністю. Цією мовою були написані неперевершені твори         Шевченка, Франка, Лесі Українки, Коцюбинського
Українська мова вважається наймилозвучнішою у світі. Ми читаємо неперевершені твори Шевченка, Франка, Лесі Українки, Михайла Коцюбинського.
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ІІІ. Повідомлення теми, мети уроку. Мотивація навчальної діяльності
1. Слово вчителя
Щойно ми повторили відомості про текст. Сьогодні ми продовжимо вивчати новий матеріал і удосконалювати вашу грамотність.
Тема нашого уроку: «Текст. Синтаксис і стилістика тексту. Основні ознаки тексту. Класифікація текстів за сферою використання, метою, структурними особливостями».

2. Робота в зошитах 
Запишіть тему в робочі зошити. 

3. Оголошення завдань уроку
Відповідно до теми, які завдання постають сьогодні перед нами?
Сьогодні ми вивчимо, що таке текст, з’ясуємо його основні ознаки, класифікуватимемо тексти за сферою використання, метою, структурними особливостями.

ІV. Сприйняття навчального матеріалу, формування умінь та навичок
1. Робота з довідковою літературою
Прочитайте визначення тексту, подані в різних лексикографічних джерелах. Зверніть увагу на ознаки тексту, специфіку дефініцій. 
Що таке текст?
(Текст – де висловлювання, яке складається з кількох речень, має певну змістову й структурну завершеність).

2. Розповідь учителя 
Текст – це писемний або усний мовленнєвий масив, що становить лінійну послідовність висловлень, об’єднаних у тематичну і структурну цілісність. Отже, текст виступає обов’язковим складником комунікативного процесу, допомагає фіксувати, зберігати і передавати інформацію в просторі й часі.
Подивіться на схему «Ознаки тексту». Прочитайте, які ознаки має текст.


Зв’язність – визначальна категорія тексту, основним показником якої є розвиток теми і формальні засоби (семантично близькі слова і фрази, граматичні й стилістичні одиниці тощо). Показниками зв’язності є: лексичні (синоніми, антоніми, пароніми, повтори), морфологічні (сполучники, сполучні слова, вказівні займенники, деякі прислівники, тощо), синтаксичні (порядок слів, порядок розташування частин), стилістичні (еліпс, градація, питальні речення тощо) одиниці; інтонація, наголос, паузи; ситуації спілкування.
Цілісність – забезпечується змістовою (єдність теми, змісту), комунікативною (мета спілкування), структурною і формально-граматичною (єдність мовленнєвих жанрів) цілісностями.
Членованість – будь-який текст можна комунікативно членувати на частини з метою полегшення сприйняття інформації адресатом.
Інформативність – уособлення інформативного масиву тексту, що міститься не лише в його вербальній організації, а випливає з її взаємодії з авторською і читацькою свідомістю. Отже, інформативність тексту виявляється лише у процесі тлумачення мовного масиву через свідомість адресата, а масив інформації формує автор тексту. Кожен текст і створюється заради передачі інформації.
Завершеність – ознака текстів, що передбачає їхню формальну і змістову закритість.

3. Робота з таблицею
Прочитайте зміст таблиці. У якому стовпчику подано текст? За якими ознаками ви це з’ясували? Аргументуйте свою точку зору.
	І
	ІІ
	ІІІ

	Українська мова, одна з прадавніх слов’янських мов, є рідною для десятків мільйонів людей.
	Українська мова, одна з прадавніх слов’янських мов, є рідною для десятків мільйонів людей. Проте часто виникає невідповідність між високим професійним рівнем і низьким рівнем культури мовлення. Знання рідної мови не обмежує можливості вивчати інші мови – споріднені і неспоріднені.

	Українська мова, одна з прадавніх слов’янських мов, є рідною для десятків мільйонів людей. Для українців рідна мова – мова нашої нації, мова предків, яка зв’язує нас між собою і з попередніми поколіннями, їхнім духовним надбанням. Рівень її розвитку є джерелом духовного розвитку народу. Тому знати, берегти і примножувати рідну мову – це обов’язок кожної людини.


(Текст подано у третьому стовпчику. Текст складається з декількох речень, які поєднані спільною темою. Він є логічно завершеним).

4. Робота з таблицею
Тексти можна класифікувати за сферою використання, метою, структурними особливостями.
Погляньте на таблицю. 
Класифікація текстів
	Критерій класифікації
	Типи тексту

	За сферою використання
	Різні жанри та стилі

	За комунікативною метою
	Розповідь
Опис 
Міркування (роздум)

	За структурними особливостями
	Тексти з ланцюговим зв’язком
Тексти з паралельним зв’язком


Які тексти виділяють за сферою використання? Які текстові жанри ви знаєте? Які стилі тексту ви знаєте?
Які найхарактерніші мовні риси стилів?
1) розмовно-побутового (наявність ненормативних засобів просторіччя, діалектизмів, жаргонізмів; використання фразеологічних зворотів, експресивної лексики; відхилення від теми, відсутність строгого плану тощо);
2) офіційно-ділового (використання мовних кліше і штампів, усталених зворотів, стандартних форм, вироблених для кожного виду документів; відсутність образності і переносно вжитих слів);
3) наукового (використання спеціальних термінів, формул, цифрових даних; чітке дотримання послідовності викладу);
4) публіцистичного (поєднання інформативності та образності, вживання емоційно-експресивних засобів – переносного вживання слів, фразеологізмів, суспільно-політичної лексики, синтаксичних засобів увиразнення);
5) художнього (використання звукопису, колористичної лексики, тропів, синтаксичних фігур увиразнення. У художніх творах із зображальною метою можуть бути використані будь-які мовні засоби, якщо вони відповідають цільовій настанові автора).
Яке місце серед стилів мовлення посідає епістолярний стиль? У чому його особливість? Що ви можете сказати про конфесійний стиль?
(Основне призначення епістолярного стилю – обслуговувати заочне, у формі листів, спілкування людей у всіх сферах їхнього життя. Конфесійний стиль утілюється (реалізується) в релігійних відправах (літургіях), проповідях, молитвах (усна форма); в Біблії та інших церковних книгах, молитовниках, требниках тощо).
Які тексти виділяють за комунікативною метою? У чому полягає різниця між розповіддю, текстом-описом, текстом-міркуванням?
(Текст-розповідь подає інформацію про події, явища, вчинки людей. Текст-опис – це текст, у якому послідовно подіються ознаки, характерні для людини, явища, зображуваного предмета або історичної епохи. Текст-роздум – найчастіше це міркування героя (або автора) над тим чи іншим явищем, з обґрунтуванням, розкриттям причиново-наслідкових зв’язків).
Які є тексти за структурними особливостями? (Тексти з ланцюговим зв’язком, тексти з паралельним зв’язком).
У тексті з ланцюговим зв’язком кожне наступне речення за смислом і будовою об’єднується з попереднім, поступово розвиваючи думку. У тексті з паралельним зв’язком події розвиваються паралельно (відбуваючись одночасно), або чергують одна одну.

5. Робота в групах
Прочитайте тексти. Підберіть заголовки. Визначте стиль тексту та тип зв’язку.
1) Мова – душа народу, його духовна сутність. Це етнічна категорія, що притаманна кожному народові.
На сучасному етапі розвитку нашого суспільства мові надано статус державної. Це велике досягнення сьогодення, бо історія розвитку української мови трагічна й водночас повчальна для представників інших національностей. Довелося їй пройти тернистий шлях знущань, заборон, катувань кращих представників інтелігенції. 
Зараз гостро постає проблема звикнення до рідної мови. Адже повернути духовні цінності можна тільки завдяки материнській, милозвучній, солов’їній нашій мові. Без неї ми не зможемо називати себе нацією у повному розумінні цього слова. Бо входимо в життя з рідною мовою, з нею стійко переживаємо всі суспільні негаразди й радість пізнання нового.
(Українська мова – душа народу. Стиль – публіцистичний. Ланцюговий зв’язок).
2) Розвиток українського народного мистецтва поділяють на три основні етапи. У перший період (ХІV – перша половина ХVІ ст.) відчувається вплив давньоруських традицій, а другий  (друга половина ХVІ – перша половина ХVІІ  ст.)   характеризується розквітом ремесел і заснуванням ремісницьких цехів. На цих етапах декоративно-ужиткове мистецтво було селянським та родинним.
Речі виготовлялися для домашнього вжитку. Третій період  (друга  половина ХVІІ–ХХ ст.) – час  найвищого  розквіту  художніх промислів. Саме тоді було створено найвидатніші пам’ятки декоративно-ужиткового мистецтва.
(Українське народне мистецтво.Стиль – науковий. Ланцюговий зв’язок).

3) - Привіт, Петрику, як справи?
- Привіт! Ти бачиш, Яночко, я по вуха у пригодах. Вчора їздили на велосипеді з другом до річки, так назад пленталися пішки сім кілометрів, ще велосипеда на собі несли.
- І як, прийшли?
- Ха, краще сказати: «доповзли» або «дошкандибали».
- А чому ж ви добиралися пішки?
- А тому, що біля річки хтось швендяв. Поки ми купалися, поцупив переднє колосо та й учимчикував. Зробив нам сюприз!
- Слухай, Мишко, скільки слів цікавих є в мові з приводу твоєї ситуації!
- Оце тільки й утішає, що мова в нас багата. А от люди деякі зустрічаються, що заслуговують лозини...
(Багатство та самобутність української мови. Стиль – розмовно-побутовий. Паралельний зв’язок).

4) ОГОЛОШЕННЯ
10 квітня о 14 годині в актовій залі школи відбудеться конкурс на краще виконання української народної пісні. Охочих узяти участь у конкурсі просимо подати заявки до 5 квітня в учнівський комітет школи.
Учком
(Оголошення. Офіційно-діловий стиль).

V. Закріплення отриманих знань
1. Конструктивна вправа
Сконструюйте текст із наведених речень. Доведіть, ще це текст. 
1. Вона це знала. 2. Коли їй було десять років, були дозволені вистави українською мовою, але виключно на сільську тематику. 3. Досить перечитати її листи. 4. Зокрема – самотність Лесі Українки. 5. Вона входила в літературу, з якої не було виходу. 6. Самотність українського письменника нелюдська. 7. Вона писала мовою, яка була заборонена ще до її народження (Валуєвський циркуляр, 1863).
(Самотність українського письменника нелюдська. Зокрема – самотність Лесі Українки. Вона писала мовою, яка була заборонена ще до її народження (Валуєвський циркуляр, 1863). Коли їй було десять років, були дозволені вистави українською мовою, але виключно на сільську тематику. Вона входила в літературу, з якої не було виходу. Вона це знала. Досить перечитати її листи). 
Які характерні ознаки тексту наявні цьому уривку?
(Зв’язність, цілісність, інформативність).

2. Робота з текстом
Перепишіть текст, розставляючи розділові знаки, визначте логічні частини тексту.
УКРАЇНСЬКИЙ НАРОД У СУЧАСНОМУ СВІТІ
Український народ є другою за чисельністю слов’янською нацією. За офіційними даними наприкінці дев’яностих років у світі налічувалося близько сорока п’яти мільйонів українців. Переважна більшість їх понад тридцять шість мільйонів живе в Україні. Багато українців живуть у Росії і Білорусі Молдавії Чехії Словаччині та Румунії а також у Польщі. Вихідці з України відправилися в Сибір і на Далекий Схід у Бразилію і Аргентину США. Дісталися українські емігранти навіть далекої Австралії. Наш народ зумів знайти власне місце в країнах поселення дати не лише старанних фермерів а й творчу та наукову інтелігенцію політиків спортсменів. А ще проніс через багато земель свою квітучу українську мову.
(Український народ с другою за чисельністю слов’янською нацією. 
За офіційними даними, наприкінці дев’яностих років у світі налічувалося близько сорока п’яти мільйонів українців. Переважна більшість їх, понад тридцять шість мільйонів, живе в Україні, на своїй Батьківщині. Багато українців живуть у Росії і Білорусі, Молдавії, Чехії, Словаччині та Румунії, а також у Польщі. Вихідці з України відправилися в Сибір і на Далекий Схід, у Бразилію і Аргентину, США. Дісталися українські емігранти навіть далекої Австралії. 
Наш народ зумів знайти власне місце в країнах поселення, дати не лише старанних фермерів, а й творчу та наукову інтелігенцію, політиків, спортсменів. А ще проніс через багато земель свою квітучу українську мову).

VІ. Підсумок уроку. Рефлексія
1. Інтерактивна вправа «Мікрофон»
- Що таке текст?
- Які його ознаки?
- За якими критеріями класифікують тексти?
- Які стилі ви знаєте? 

2. Рефлексія
- Що сьогодні ми вивчали на уроці?
- Що вам видалося складни?
- На що треба звернути більше уваги?

3. Оцінювання з мотивацією 
Дякую за вашу роботу. Такі учні, як ... отримують ..., тому що вони працювали дуже активно та старанно, а деякі учні були менш активними, тому вони отримують…

VIІ. Домашнє завдання 
С. 279, впр. 458. 	Прочитати текст, дібрати заголовок. Визначити тему та стиль, до якого належить текст.
Добрати приклади текстів, різних за стилістичною належністю, але тотожних за змістом.
Урок № 3

Тема уроку. Абзац як пунктуаційний знак, що передає смислове членування тексту. Складні випадки використання розділових знаків.
Соціокультурна тема. Українська мова і культура в сучасному світі.
Мета: повторити та поглибити знання школярів про абзац як знак, що передає смислове членування тексту, про вживання розділових знаків,  подати відомості про функції абзаців, відмінності між абзацом та надфразною єдністю, удосконалювати вміння редагувати тексти з порушенням синтаксичних і пунктуаційних норм; 
розвивати пам’ять, мислення, монологічне мовлення, навички творчого конструювання; 
виховувати почуття любові до української мови та культури, гордості за країну, інтерес до вивчення мови.
Тип уроку: урок вивчення нового матеріалу.
Обладнання: індивідуальні картки з завданнями.

Хід уроку
І. Організаційний момент. Розминка
1. Гра « Створюємо настрій» 
Добрий день! Починаємо урок української мови. Відчуємо себе часточками колективу, краю, держави, Всесвіту і скажімо собі: 
Я прийшов на урок для чого? … (Учитися). 
Треба бути яким? … (Спокійним). 
Зі мною хто? … (Мої друзі). 
Вони мене що? … (Поважають). 
Мені це як? … (Приємно). 
Я готовий до чого? … (До успішної роботи).


ІІ. Актуалізація опорних знань
1. Робота з текстом
Відкрийте підручник на сторінці 279. Прочитайте текст про історичну подію на території нашої України. 
Визначте тему тексту. (Перемога русичів над половцями).
Доберіть заголовок. (Могутність Київської Русі).
До якого стилю висловлювання належить текст? (Художній).
Назвіть засоби зв’язку між частинами тексту. (Сполучники, займенники, прислівники, синоніми, повтори, порядок слів).
Чи можна цей текст назвати складним синтаксичним цілим? Доведіть.
(Вирізняється смисловою завершеністю; речення пов’язані за змістом; наявні засоби зв’язку між реченнями).
Яку роль відіграють абзаци в тексті?
(Увиразнюють текст, виділяють важливі компоненти, сприяють легшому розумінню тексту).

2. Фронтальна бесіда з учнями
Дайте відповіді на питання.
1. Що таке абзац? (Це пов’язана за змістом частина тексту у формі відступу від однієї частини до іншої).
2. Для чого використовують абзаци? (Для увиразнення, актуалізації, підсилення комунікативно важливих елементів тексту, легкості сприйняття тощо).
3. Чи завжди збігаються абзац і складне синтаксичне ціле? (Не завжди. ССЦ може складатися з декількох абзаців).

ІІІ. Повідомлення теми, мети уроку. Мотивація навчальної діяльності
1. Слово вчителя
Ми повторили відомості про абзац та складне синтаксичне ціле. Сьогодні ми продовжимо вивчати новий матеріал і удосконалювати вашу грамотність.
Тема нашого уроку: «Абзац як пунктуаційний знак, що передає смислове членування тексту. Складні випадки використання розділових знаків».

2. Робота в зошитах 
Запишіть тему у робочі зошити. 

3. Оголошення завдань уроку
Відповідно до теми уроку, які завдання сьогодні стоять перед нами.
Сьогодні ми  повторимо відомості про абзац як знак, що передає смислове членування тексту ознайомитися з функціями абзаців, відмінностями між абзацом та надфразною єдністю, редагуватимемо тексти, де фіксуються порушення синтаксичних і пунктуаційних норм, ознайомимося з правилами вживання розділових знаків.

ІV. Сприйняття навчального матеріалу, формування умінь та навичок
1. Навчальна лекція учителя з елементами бесіди
Прослухайте лекцію та пригадайте, що таке абзац.
Абзац – найменша, але одна з основних композиційних частин тексту. Графічно виділений відступом на початку першого рядка, абзац указує на поступальний хід сюжету, членує текст. Абзац може займати цілу сторінку (і більше), а може складатися з одного речення. 
Виділення абзаців, їхня структура, кількість, специфіка зв’язків між ними залежать від змісту, жанру, композиції твору, комунікативного та естетичного задуму автора. Історичні романи, як правило, мають поширені місткі абзаци. Такі абзаци жанрово обумовлені: вони створюють епічну відстань, формують історично-подієве тло й переважно становлять експозицію.
На відміну від абзацу, межі якого виділені новим рядком, надфразна єдність не має спеціальних формальних показників. Це група речень – ціла композиційно-синтаксична конструкція, у якій об’єднуються кілька речень, фраз, навіть абзаців, що мають певну змістову завершеність і структурну єдність. Така єдність досягається використанням формальних мовних засобів – лексичних, граматичних, інтонаційних. 
Виділять такі причини, що змушують автора користуватися абзацним членуванням: 
1) новизна інформації, нова мікротема; 	
2) важливість інформації в межах тексту;
З) емоційне виділення деталі;
 4) неможливість подальшої подачі інформації без порушення смислу й логічності (внаслідок лінійної несумісності фраз).
Основні функції абзацного членування: логіко-смислова, експресивно-емоційна, акцентно-видільна.
- Отже, скажіть, що таке абзац.
- Чим відрізняється абзац від понадфразової єдності?
- Які причини абзацного членування?
- Які основні функції абзацного членування?

2. Спостереження над мовним матеріалом
Прочитайте текст. Визначте основну тему тексту. Доберіть заголовок. Яку роль у житті людини відіграє рідна мова?
Розчленуйте текст на надфразні єдності. Чи збігається абзац із надфразною єдністю? Для чого автор використав абзац? Яку функцію виконує абзац у наведеному тексті? 
Від найглибших традицій і з часів давніх літописів, «Слова о полку Ігоревім» і Острозької Біблії українською мовою говорить серце і душа української землі. Утвердження нашої державності розпочиналося з боротьби за мову. Від повноцінного відновлення мовного здоров’я України залежить національне відродження усіх найглибших творчих, будівничих і культурних сил Українського народу. Цю дорогу маємо пройти впевнено, твердо і водночас з мудрістю і толерантністю у ставленні до кожного, хто тільки повертається до першоджерела.
 Українською мовою промовляє дух нашої свободи. Так само, як відновлена воля і демократія, державна мова потребує нині щоденної праці й підтримки. Наша мова належить до мов великих європейських і світових народів. Ознайомлення інших націй з нашим словом є одним з принципових завдань, які має здійснювати українська держава. У кожному з напрямів цієї роботи дуже важливою є атмосфера суспільної злагоди, терпимості й порозуміння, що повинна стати нашим спільним оберегом проти будь-яких політичних спекуляцій і навмисних розколів.
 Наш народ – єдиний. Його мова – це велика основа для єдності всієї держави і духовна гарантія її майбутнього.
 
3. Робота з підручником
Відкрийте підручник на сторінці 283. Розглянемо таблиці: «Розділові знаки в складносурядних реченнях», «Розділові знаки в складнопідрядних реченнях», «Розділові знаки в безсполучникових складних реченнях».
(Читання правил та прикладів).

4. Слово вчителя
З усіх правил і прийомів уживання пунктуаційних знаків треба виділити такі складні ситуації:
1. Варіантне вживання розділових знаків, а також невідповідність деяких розділових знаків у авторських текстах граматичній нормі їх уживань (так зване авторське ритмомелодійне і смислове членування тексту, переважно поетичного). Варіантне вживання розділових знаків допускається правописною нормою при однорідності, відокремленні і вставності. Наприклад, учень може надавати значення однорідності ситуативним означенням, які поняттєво однорідними не є: багата, виразна мова письменника: розкішні, вражаючі образи природи тощо.
При підсиленому виділенні відокремлені означення можуть позначатися не комою, а тире: Письменник створив образи – високохудожні, пластичні, з виразними мовними партіями. Вставність, як правило, відділяється від основного речення за допомогою парного тире й дужок.
Уживання авторських розділових знаків, які можуть відповідати або не відповідати правописній нормі, становить найбільше труднощів при цитуванні. Важливо оформити цитування згідно з правилами пунктуації.
2. Тенденції до спрощення (уникнення) деяких розділових знаків, зокрема ком, як, наприклад, при дієприслівникових зворотах, якщо вони становлять фразеологічні вирази або виражають ознаку дії.

4. Спостереження над мовним матеріалом
Прочитайте речення. Поясніть, чому різні члени речення відокремлюються або не відокремлюються. Визначте частиномовну приналежність відокремлених членів речення. Пригадайте основні правила вживання розділових знаків при відокремлених членах речення.
1. Жіночі голоси, чисті, високі і сильні, мов янгольські хори, вели побожну пісню (М. Коцюбинський). 2. Загримів дрібний грім, веселий, сріблистий, неначе регіт молодого хлопця (І. Нечуй-Левицький). З. У тій хвилі вона не почувала нічого, крім вдячності за рятунок від нехибної смерті (І. Франко). 4. Стежечка повела їх угору, між піщані кучугури, порослі лозами й молоденькими, років чотири тому посадженими, соснами (Ю. Мушкетик). 5. Оповитий тишею степ дихав пахощами росяних трав (П. Панч). 6. Грали два водевілі – один російський, другий український (М. Івченко). 7. Ягід навколо, особливо дикої малини, була сила-силенна (О. Донченко). 8. У глибокій долині, між мальовничих горбів, стоїть невелика хата, біля якої ростуть три могутні дуби (Т. Шевченко).

V. Закріплення отриманих знань
1. Робота з підручником
Відкрийте підручник на сторінці 283. Знайдіть вправу 467. Спишіть речення, ставлячи пропущені розділові знаки, поясніть їх уживання. З’ясуйте синтаксичні особливості складносурядних речень та речень з однорідними членами.
Варіант 1 – 1, 3, 5 речення.
Варіант 2 – 2, 3, 5 речення.
(1. Земля покрита білою габою, і вітер під вікном, жебрак-скрипаль (Д. Павличко). 2. Шлях часом відходив від річки, або річка огинала природні пагорби землі і відходила від шляху (Іван Ле). 3. У небі вітер кучерявий колише теплую блакить, і затихає, й знов шумить, і раптом схоплює на крила хвилясті співи журавлів,  і давня казка, вічно мила, зринає крізь хвилястий спів (М. Рильський). 4. Реве Дніпро, й лани широкополі медами пахнуть, колосом шумлять (А. Малишко). 5. Досвітні поля в червні чи в липні, після теплої або задушливої ночі, немов зеленкуватим маревом укриті, в те марево легке й примарне – чи то з зірок плаває пил у повітрі, чи місячна курява не вляжеться (Є. Гуцало).

Знайдіть вправу 471. Прочитайте речення. Поясніть пунктограми в складнопідрядних реченнях.

2. Творче конструювання. Робота в міні-групах
На основі простого речення побудуйте надфразну єдність, що складалася б із кількох абзаців. Визначте функцію абзаців.
1. Тільки квітом своїм при моєму вікні не опав соняшник (Б. Олійник). 2. Любове-доленько, в надій такі печальні оченята (Л. Тилалай). 3. Що ми знаємо про вічність чи про обшири чуттів? (Н. Мовчан). 4. Наче марево айстри цвітуть (П. Дзюбенко). 5. Весняний грім дощем вмиває квіти (М. Мандрика).

3. Дослідження-аналіз
Проаналізуйте наведені поетичні уривки. Знайдіть авторські розділові знаки та вкажіть їхню експресивну роль.
1. В муці, в каторзі не просить.
Не плаче. не стогне!
Раз добром нагріте серце
Вік не прохолоне (Т. Шевченко).
2. І – раптом з гір, чи з Берислава,
Чи то з-за баби заревло – 
Тополя вітром захитала
І – зволоводився Дніпро (М. Вінграновський).
3. Хліба, радіючи, ростуть (М. Рильський). 
4. А земля – цвіте!(Є. Плужник).

VІ. Підсумок уроку. Рефлексія 
1. Інтерактивна вправа «Аукціон»
Давайте перевіримо, як добре ви засвоїли матеріал. Ви повинні назвати якомога більше відомостей з цієї теми.
- Що таке абзац?
- Які причини використання автором абзацного членування?
- Які функції абзацу?
- Чим абзац відрізняється від надфразової єдності?
- Які є складні ситуації використання розділових знаків?

2. Рефлексія
- Що сьогодні ми вивчали на уроці?
- Що вам видалося складни?
- На що треба звернути більше уваги?


3. Оцінювання з мотивацією
Дякую за вашу роботу. Такі учні, як ... отримують ..., тому що вони працювали дуже активно та старанно, а деякі учні були менш активними, тому вони отримують…

VIІ. Домашнє завдання
С. 282, впр. 464. Дібрати приклади вживання коми й крапки з комою в реченнях з однорідними членами. Накреслити схеми речень.






















Додаток В
План-конспект уроку української мови з використанням мультимедійної презентації
Урок № 1
Тема уроку. Як стати професіоналом (вивчення ділових паперів в 11 класі).
Мета: повторити вивчений матеріал за темою «Ділові папери», систематизувати та поглибити знання теоретичних понять, розуміння важливості ділових паперів, шукати шляхи удосконалення ділових стосунків у сучасному світі, обґрунтувати необхідність знання й використання в сучасному світі ділових паперів як важливого засобу врегулювання партнерських стосунків, ознайомити учнів з таким видом подачі інформації, як комп’ютерна презентація;
розвивати логічне мислення, пам’ять, компетентність діловода;
виховувати відповідальність, впевненість у власних силах.
Тип уроку: урок повторення та систематизації вивченого.
Форма проведення уроку: урок з використанням комп’ютерних технологій (презентації).
Обладнання: комп’ютер, методичні й дидактичні матеріали, мультимедійна презентація.
Хід уроку
І. Розминка. Організаційний момент
1. Тренінг «Налаштування на проведення уроку»
Друзі, сьогодні в нас незвичайний урок, бо ми маємо продемонструвати що знаємо і вміємо. Цілком природньо, якщо ви відчуваєте хвилювання. Нехай побороти його допоможуть такі слова. Повторюйте їх за мною.
Я розумна істота.
Я творча особистість.
Я вчуся, бо все хочу знати.

Заплющіть очі і про себе промовте:
«Я все знаю, я все можу, я все зможу!»
Усім бажаю успішної роботи на уроці!

ІІ. Актуалізація опорних знань
1. Фронтальна бесіда з учнями
Ми з вами живемо на одному відрізку часу, але ви молоді, тому швидше відчуваєте нові віяння, легше сприймаєте все нове. Воно входить в наше життя і стає звичним  явищем. Скажіть, чи можемо ми назвати життя в сучасному світі легким? Чому?
Дійсно, темп життя пришвидшився, з’явилися нові терміни й поняття, і в технічному плані світ удосконалився. Життя ставить нові вимоги перед людьми.
Як же у такому складному і суперечливому світі вижити звичайній пересічній людині? (Учні висловлюють власні думки  й приходять до висновку, що потрібно старатися йти в ногу з часом, пристосовуватись до нових вимог, але водночас залишатися собою).

2. Інтерактивний метод «6 кольорових капелюхів»
Ви знаєте, щоб іти в ногу з часом, варто використовувати сучасні інформаційні технології. Давайте розділимося на команди за кольорами капелюхів і доведемо, що це дійсно важливо.
«Білий капелюх» розкаже про тему лише у фактах: які інформаційні технології використовують люди, як часто, навіщо.
«Жовтий капелюх» має поміркувати, чому сучасні люди віддають перевагу інформаційним технологіям.
«Чорний капелюх» має довести, що ІКТ потрібні людям.
«Червоний капелюх» поміркує ї розкаже, який емоційний стан у людей, які працюють х ІКТ. 
«Зелений капелюх» повідомить нам, які позитивні моменти має ця тема.
«Синій капелюх» узагальнить висловлювання всіх попередніх груп-капелюхів, підсумує, що корисного та нового ми дізналися в результаті цього завдання.

ІІІ. Повідомлення теми, мети уроку. Мотивація навчальної діяльності
1. Слово вчителя
Сьогодні ми з використанням сучасних інформаційних технологій узагальнимо тему вивчення ділових паперів.
Тема нашого уроку: «Як стати професіоналом».
Слайд 1
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3. Оголошення завдань уроку
Відповідно до теми уроку, які завдання сьогодні стоять перед нами.
Сьогодні ми повинні підсумувати вивчений матеріал, обґрунтувати необхідність знання й використання в сучасному світі ділових паперів як важливого засобу врегулювання партнерських стосунків.

ІV. Повторення та поглиблення вивченого 
1. Фронтальна бесіда
Поглядьте на слай (слайд 2). Це основні проблеми, які нас цікавлять. 
[image: ]
Тож поставмо перед собою проблемне питання «Чи можна вижити у сучасному світі ділових стосунків»  і спробуймо дати на нього відповідь. 
Як ви розумієте словосполучення «ділова людина»?
Чи тотожні поняття «ділова людина» й «професіонал»?
Які основні риси професіонала ви б виділили? (Знання, принциповість, тактовність, точність, вимогливість…).
Яким епітетом ще наділяють людину-професіонала? (Компетентна людина).
Чи хотіли б ви стати сучасною діловою компетентною людиною, професіоналом? 
Що, на вашу думку, повинно стати першим кроком для досягнення цієї мети? (Вивчення ділових паперів, діловодства).
[image: ]Чи потрібно нам вивчати ділові папери? Прочитайте тести на слайдах 3-4. Виберіть правильну відповідь, обґрунтуйте її. 
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(«Написати  заяву про дострокову здачу іспиту й отримати атестат», «Напишу короткий звіт про виконану роботу»).
Отже, чому ми повинні вивчати ділові папери? Що ми отримуємо завдяки цій роботі?

2. Рольова гра
Спробуйте уявити життєву ситуацію, у якій виникла б необхідність у створенні документа. Розіграйте діалог у парах (заява про вступ до навчного закладу, доручення на водіння автомобіля, розписка про отримання посилки тощо). Зробіть висновки.
То навіщо нам потрібні знання ділових паперів? (Саме життя створює ситуації, у яких без них не обійтися).

3. Фронтальна бесіда
Пригадайте, які ділові папери ви вивчили в попередніх класах?
 (Оголошення, віза, субсидія, ваучер, приватизаційний сертифікат, фінансова ідентифікаційна картка).
Погляньте на слайд (5 слайд). Чи  всі види ділових паперів ви згадали? Які документи зображено на моніторі? У яких конкретно випадках вони використовуються? Дайте визначення кожному з них (своїми словами). Порівняйте власні визначення  з офіційним визначенням ділових паперів (див. додаток «Методичні матеріали»).
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МЕТОДИЧНІ МАТЕРІАЛИ
Звіт – це документ,  у якому повідомляється про виконання певної роботи, завдання, доручення, плану, підготовку чи проведення заходів.
Заява – документ, який містить пропозицію або прохання однієї чи кількох осібдо керівної особи.
Автобіографія – життєпис якої-небудь особи, складений нею самою.
Доручення – документ, який дає право кому-небудь діяти від імені особи, що видала цей документ.
Розписка – це письмове підтвердження факту одержання чогось від іншої особи чи організації, передачі та отримання документів, товарів, грошей.
Протокол – це офіційний документ, у якому фіксуються хід і результати роботи нарад, засідань тощо.
Акт – це документ правової чинності, містить рішення щодо законів, указів, постанов.
Лист – вид документа. Один із способів обміну інформацією.

4. Робота в зошитах
Уведіть 2-3 поняття в речення, запишіть у зошит.
Перевіримо, як ви виконали завдання. 
(Взаємоперевірка, обмін зошитами з сусідом по парті, читання найоригінальніших речень).

5. Робота в групах 
А зараз попрацюємо в групах, кожна з яких матиме своє завдання.
1 група – прочитайте уривок гуморески Остапа Вишні «Моя автобіографія». Визначте, чим цей текст відрізняється від офіційної автобіографії.
У мене нема жодного сумніву в тому, що я народився, хоч і під час мого появлення на світ білий і потім – років, мабуть, із десять підряд – мати казали, що мене витягли з колодязя, коли напували корову Оришку. Трапилась ця подія 1 листопада (ст. стилю) 1889 року, в містечку Груні, Зіньківського повіту на Полтавщині.
2 група – прочитайте документ, відредагуйте текст, допишіть відсутні відомості.


ДОРУЧЕННЯ
Я доручаю Петренко Оксані Петрівні отримати мою стипендію за грудень.
20 листопада 2005 року    (підпис)         І.В. Музиченко
                                                              Засвідчую:
                                                                  Декан філологічного факультету
3 група – прочитайте зразок розписки, з’ясуйте, з яких частин складається цей документ.
                                                        РОЗПИСКА
Мною, учнем 11 класу спеціалізованої школи № 2 м. Буринь Науменком Є. В., одержано від завідувача шкільною бібліотекою В. Л. Харитоненком для тимчасового користування на час весняних канікул 4 (чотири) географічні карти, 2 (два) підручники географії.
10 березня 2018 року                                                                Є. В. Науменко	
Перевіримо, як групи справилися з завданням.

6. Прийом передбачення
Спробуйте передбачити матеріал наступного слайду (6 слайд). Що, на вашу думку, ми повинні зробити для того, щоб знати ділові папери, вміти їх створювати й використовувати за призначенням?
[image: ]
Прочитайте тези, позначте ті з них, з якими ви згодні і які вважаєте необхідними. Які, на вашу думку, зайві?
Чи можемо ми після дотримання всіх вимог вважати себе діловою людиною? (Ні, але це перший крок до того, щоб відчувати себе в сучасному світі комфортно й упевнено).
Якщо у вас виникли труднощі, скористайтесь інтернет-сайтами для отримання додаткової інформації (7 слайд).
[image: ]
VІ. Підсумок уроку. Рефлексія
1. Робота над проблемним питанням
Тож повернімося до нашого головного питання й спробуймо дати на нього вичерпну відповідь. Чи можна вижити в сучасному світі?
Вижити в сучасному світі пересічній людині важко, але можна. Для цього потрібно працювати над собою, поглиблювати, удосконалювати та постійно оновлювати знання ділових паперів. Тоді можна бути впевненим, що вирішення будь-якої проблеми буде вдалим. Я бажаю вам професійних успіхів у тій справі, яку ви оберете як майбутню професію!

2. Рефлексія
- Що сьогодні ми вивчали на уроці?
- Що вам видалося складним?
- На що треба звернути більше уваги?

3. Оцінювання з мотивацією 
Дякую за вашу роботу. Такі учні, як ... отримують ..., тому що вони працювали дуже активно та старанно, а деякі учні були менш активними, тому вони отримують.
VIІ. Домашнє завдання 
Ознайомитись із зразком офіційного листа. Написати офіційного листа-подяку уявному чи реальному спонсорові.
                     Шановний Максиме Григоровичу!
Щиро вдячні Вам за запрошеня стати співорганізатором науково-практичної конференції «Актуальні проблеми профорієнтації та професійного навчання».
Зі свого боку передбачаємо запросити до участі в конференції викладачів інституту.
Із повагою
Ректор ІПКМ                    ( підпис)                                        К.Г.Федорика
Створити (надрукувати) словничок ділової людини (опорні слова: циркуляр, параграф, формуляр, резолюція, резюме, інструкція  та ін.), користуючись словником термінів чи комп’ютерною програмою «Словники».





Ознаки тексту


Зв'язність


Членованість


Інформаційність


Цілісність


Завершеність
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