МІНІСТЕРСТВО ОСВІТИ І НАУКИ УКРАЇНИ
Глухівський національний педагогічний університет імені Олександра Довженка

Кафедра біології та основ сільського господарства


МАГІСТЕРСЬКА РОБОТА
Тема:
 «ВІДЕОФІЛЬМ ЯК ЗАСІБ ПІДВИЩЕННЯ ПІЗНАВАЛЬНОЇ АКТИВНОСТІ НА УРОКАХ З КУРСУ «БІОЛОГІЯ І ЕКОЛОГІЯ»»

Виконала:  
студентка 62М-Б групи
Спеціальності 014 Середня освіта
ОПП «Середня освіта (Біологія та здоров’я людини та природознавство)»
Харченко Аліна Вікторівна

Науковий керівник:
Доктор с.-г. наук, проф. 
Горшкова Лідія Михайлівна

Допущено до захисту 
"___"______________ 20___р.

Завідувач кафедри
______________________________
(підпис) (ініціали, прізвище)

Дата захисту: «___» _________ 20__ р.

Оцінка_______________________
Підписи членів ЕК:
______________________________
______________________________
______________________________
______________________________
______________________________


Глухів 2021 р.


ЗМІСТ

ВСТУП
[bookmark: _Toc359883993][bookmark: _Toc355882656][bookmark: _Toc359883994]РОЗДІЛ І ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ПІЗНАВАЛЬНОЇ АКТИВНОСТІ СТУДЕНТІВ
[bookmark: _Toc355882657][bookmark: _Toc359883995]1.1 Психолого-педагогічні аспекти формування пізнавальної активності студентів
1.2 Науково-педагогічні дослідження проблем формування пізнавальних інтересів студентів
1.3 Форми і методи стимулювання пізнавальної активності студентів під час уроків біології та екології
Висновки до першого розділу
РОЗДІЛ ІІ ТЕОРЕТИЧНЕ ОҐРУНТУВАННЯ НЕОБХІДНОСТІ ВИКОРИСТАННЯ ВІДЕОФІЛЬМІВ  НА УРОКАХ  БІОЛОГІЇ І ЕКОЛОГІЇ
2.1 Методика використання відеофільмів на уроках біології і екології
2.2 Основні навчальні функції відеофільмів на уроках біології і екології
2.3 Викладач як організатор самостійної навчально-пізнавальної 
діяльності студентів на занятті з використанням відеофільмів
Висновки до другого розділу
РОЗДІЛ ІII. ВИКОРИСТАННЯ ВІДЕОФІЛЬМІВ НА УРОКАХ БІОЛОГІЇ І ЕКОЛОГІЇ ДЛЯ ПІДВИЩЕННЯ ПІЗНАВАЛЬНОЇ АКТИВНОСТІ СТУДЕНТІВ
3.1 Впровадження  перегляду відеофільмів для підвищення пізнавальної активності студентів при вивченні біології та екології
3.2 Організація та проведення дослідження
3.3 Аналіз результатів дослідження
3.4 Методичні рекомендації педагогам щодо використання відеофільмів на уроках біології та екології
Висновки до третього розділу
СПИСОК ВИКОРИСТАНИХ ДЖЕРЕЛ

ВСТУП

Актуальність дослідження. Проблема підвищення пізнавальної активності студентів у процесі навчання є дуже актуальною та складною проблемою, яка охоплює різноманітні сторони процесу навчання і виховання, адже процес навчання і виховання буде ефективним є лише тоді коли обидві сторони навчального процесу проявлятимуть активність у своїй діяльності. 
Результативність процесу навчання значно залежить від особистості студента – від його можливостей, нахилів, здібностей, інтересу. Проте чи не найголовнішим чинником, який визначає рівень пізнавальної активності студентів у процесі навчання виступає саме особистість педагога, як керівника навчально-виховним процесом. 
Проблемою активізації пізнавальної діяльності учнів займалися психологи, педагоги, філософи, соціологи на всіх етапах розвитку освіти. Зокрема, це Л. Виготський, А.Занков, Д. Ельконін. 
Над пошуком форм, засобів, методів організації пізнавальної діяльності учнів під час вивчення курсу біології працювали П.І.Підкасистий, А.І.Нікішов, Є.П.Бруновт, О.Л.Колонькова, Б.І.Коротяєв, Б.В.Всесвятський, які працювали над розробкою методики підвищення пізнавальної активності учнів при вивченні біології.
Пізнавальна активність є складний феномен людської особистості, структура якого визначається характером взаємозв'язку основних складових:
1. Сенсорного,  когнітивного та емоційно-вольового;
2. Формування позитивної мотивації до навчання
3. Ефективність навчання залежить від активності студентів під час виконання навчально-пізнавальної діяльності;
4. Використання сучасних педагогічних технологій.
Але, перш ніж говорити про те, яку важливу роль відіграють інформаційно-комунікаційні технології на заняттях біології, варто наголосити, що сучасний урок має бути методично-грамотно підготований і проведений. 
Інформаційно-комунікативні технології навчання є універсальними, оскільки можуть бути використаними на різних етапах уроку:
· при поясненні нового матеріалу як ілюстрації;
· під час закріплення та узагальнення знань;
· для контролю знань.
Серед величезного різноманіття навчальних мультимедійних систем умовно можна виокремити засоби, які є найбільш ефективними:
· відеодемонстрації; 
· відеофільми;
· мультимедія-презентації;
· комп’ютерні тренажери.
· Електронні підручники
Окреме місце в цьому переліку, посідають відеофільми, які  в першу чергу збагачують світогляд студентської молоді не лише конкретними фактами з підручника біології, а й логічно побудованими зв’язками з історією відкриття того чи іншого біологічного явища, іншими природничими науками, історичними та соціокультурними обставинами відкриття, тощо. 
Використання відеофільмів на заняттях з біології та екології дають низку переваг: діти краще сприймають матеріал, збільшується зацікавленість, скорочуються види робіт, що стомлюють студента, слугують для збагачення і мотивації навчання, динамічного подання матеріалу, формування самооцінки студента та створення умов для самостійної роботи.
В процесі навчання відеофільми дозволяють підвищити інтерес і розширити кругозір студентів з біології, змінити традиційне викладання, активізуючи всі потенційні можливості студента за допомогою зміни видів діяльності на заняттях.
Об’єкт дослідження: освітній процес у закладах фахової перед вищої освіти.
Предмет дослідження: пізнавальна активність студентів 
Мета дослідження дослідити вплив використання відеофільмів на пізнавальну діяльність студентів  на уроках біології і екології
В даному дослідженні до уваги беруться студенти, які здобувають повну загальну середню освіту  загальноосвітніх предметів (10-11 клас)  за скороченим терміном навчання в Відокремленому структурному підрозділі «Конотопський індустріально-педагогічний фаховий коледж СумДУ».
В зв’язку з цим у магістерській роботі будуть використовуватись слова: студенти, здобувачі освіти, педагоги, заняття, аудиторія, так як вони здобувають повну загальну середню освіту, але є вже студентами фахового коледжу.
Відповідно до об'єкта, предмета, мети дослідження були визначені такі завдання:
1. Проаналізувати пізнавальну активність студентів.
2. Підібрати методи та методики для вивчення пізнавальної активності студентів;
3. Провести дослідження впливу відеофільмів на підвищення пізнавальної активності студентів;
4. Розробити методичні рекомендації вчителям щодо використання відеофільмів на уроках біології та екології.
Дослідження проводилось у декілька етапів.
На першому етапі вивчено методичну літературу, психологічну, педагогічну й проаналізовано досвід роботи педагогів і формування пізнавальної активності студентів у процесі навчання біології і екології. 
На основі цього визначено сутність поняття «пізнавальна активність», обґрунтовано його значення, а також опрацьовано та відібрано методи дослідження. 
На другому етапі продовжено теоретичний аналіз пізнавальної активності студентів, проблеми дослідження. Визначені експериментальні та контрольні групи, теоретично обґрунтовано структуру й зміст пізнавальної активності студентів, перевірено ефективність виявлених умов формування пізнавальної активності під час формувального експерименту в процесі навчання біології.
На формувальному та завершувальному етапі завершено формувальний експеримент, узагальнено експериментальні результати, порівняно якісні та кількісні показники, отримані при проведенні експерименту, апробовано методичні рекомендації щодо використання відеофільмів як засобу підвищення пізнавальної активності на уроках біології і екології.
На підсумковому етапі розроблені методичні рекомендації педагогам щодо доцільності та ефективності використання відеофільмів на заняттях біології і екології.
Теоретичне значення дослідної роботи полягає в узагальненні та систематизації наукової інформації про сутність та значення процесу розвитку пізнавальної активності студентів  у процесі навчання біології і екології.
Наукова новизна та позитивні сторони роботи: обумовлена тим, що визначено можливості використання відеофільмів для покращення пізнавальної активності студентів на уроках біології; виявлено завдання, що повинні вирішуватися на заняттях із застосуванням перегляду відеофільмів під час пар; розроблено зміст уроків з біології, спрямованих на розвиток пізнавальної активності студентів коледжу за допомогою відеофільмів.
Практичне значення роботи полягає у тому, що визначено як перегляд відеофільмів сприяє пізнавальній активності студентів на уроках біології та екології.
Також дослідні матеріали можуть бути використані на заняттях з методики викладання біології та екології з метою підготовки майбутніх педагогів до організації ефективного освітньо-виховного процесу.
Структура магістерського дослідження. Магістерська складається із вступу, трьох розділів, висновків, списку використаних джерел.









РОЗДІЛ І
ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ПІЗНАВАЛЬНОЇ АКТИВНОСТІ СТУДЕНТІВ

1.1 Психолого-педагогічні аспекти формування пізнавальної активності студентів

В нашому суспільстві проблема розвитку пізнавальної діяльності студентів стає все гострішою, оскільки сучасний ритм життя вимагає від студентів все більш орієнтуватися у середовищі, яке постійно змінюється та оновлюється. Сучасні педагоги поставлені перед серйозними вимогами до своєї педагогічної підготовки, оволодіння інтерактивними методами навчання та виховання.
Аналізуючи практику педагогів, можна сказати, що вони приділяють значну увагу передачі студентам змісту навчального матеріалу і недостатньо - їх розробці. Такий підхід призводить до того, що студент зберігає значну кількість інформації в пам’яті, і не в змозі застосувати їх ні в рамках навчального процесу, ні в нестандартних життєвих ситуаціях.
Навчання студентів спрямоване на майбутнє, тому засоби інформаційно-комунікаційних технологій є основою для їх сприйняття дійсності і, як наслідок, їхньої високої пізнавальної активності на уроках біології та екології.
Аналізуючи сучасні теорії та практики формування пізнавальної діяльності студентів, спробуємо розкрити та проаналізувати сутність цього явища як системи освітнього процесу та визначити його склад та рівні розвитку кожного з них.
Діяльність людини в наукових дослідженнях трактується як поняття, що охоплює будь-яку діяльність і визначається як спосіб існування органічної речовини в цілому, а також існування людини зокрема [18, с. 38].
Діяльність особистості - це самостійна категорія, суспільне явище, що має специфічні риси [8, с. 31].
Пізнавальна діяльність розглядається як специфічна властивість особистості студента, спрямована на активне здобуття знань в інтересах суспільства. Аналізуючи теоретичну літературу, можна сказати, що пізнавальна діяльність є складною системною властивістю суб’єкта, що інтегрує важливі якісні характеристики його пізнавальної діяльності, а саме пізнавальну незалежність, ініціативу, а також повноту та мобільність його навичок, знань, та здібностей                 [15, с. 5].
Різні підходи дослідників та педагогів-практиків до визначення пізнавальної діяльності, її структури свідчать насамперед про природу самого явища як складної інтегративної, багаторівневої системи у генезі. У наукових дослідженнях структуру цього явища розглядають як структуру та внутрішню форму організації системи, єдність стійких відносин між її елементами, які можуть мати різні прояви. 
Важливими складовими пізнавальної діяльності суб’єкта, які визначають якісні особливості його пізнавальної діяльності студентів є:
• мотиваційні - потреби, цінності, установки  та інтереси;
• інформаційні - сприйняття матеріалу, актуалізація матеріалу;
• оперативні - репродуктивні, пошукові, творчі дії [3, с. 32].
Дана структура є характерною для кожної якісної ознаки пізнавальної діяльності особистості та визначає сутність та значення цього поняття вцілому.
На думку багатьох вчених, якість кожного з цих компонентів формується на різних рівнях, а саме: 
· творчому; 
· дослідницькому;
· репродуктивному. 
Деякі дослідники розділяють ознаки пізнавальної діяльності на наступні рівні:
• репродуктивний (низький рівень) - усвідомлення учнем і засвоєння ним моделі вчителя, відтворення цієї моделі;
• реконструктивний (середній рівень) - оволодіння учнем основними методами та прийомами та вміння використовувати їх у подібній ситуації;
• творчий (високий рівень) - здатність учня застосовувати набуті знання та методи діяльності в нетипових умовах, які не були відомі студенту, та створювати нові дії на основі поточних знань та вмінь [9, с. 3].
Сутність розвитку особистості дитини, на нашу думку, полягає в якісній зміні діяльності, в якій вона постає як суб'єкт. Ці зміни відбуваються через ускладнення цілей, завдань, предметних дій, операційних та мотиваційних аспектів діяльності, а також через зміни у діяльності дитини, яка, набуваючи досвіду, стає більш активною та самостійною. Якісні зміни в діяльності виявляються в характері та методах її організації [10, с. 4].
Відбувається рух діяльності від репродуктивно-репродуктивної до пошуково-творчої, такий підхід, заснований на Т. А. Алексєєнко.
Т. А. Алексєєнко виділяє наступні рівні когнітивної незалежності:
• низький (самостійність учнів) - наявні елементи навичок самостійно, але з натяком, розпізнавати протиріччя та виявляти їх у діяльності;
• середній (копіювання незалежності) - наявна здатність розпізнавати та виявляти протиріччя, здатність вирішувати їх лише у межах раніше засвоєного матеріалу;
• високі (перетворення незалежності) - достатньо сформовані навички розпізнавати, визначати та самостійно перетворювати відому приблизну основу типового розв’язання протиріччя на суб’єктивно нову основу діяльності у процесі виконання нетипового завдання;
• вищі (творча самостійність) - належним чином сформовані вміння розпізнавати, визначати та самостійно конструювати об’єктивно нову основу діяльності у процесі вирішення нетипових протиріч [20, с. 12].
Формування активності в будь-якій діяльності відбувається лише в процесі організації певної діяльності. Давайте більш детальніше спробуємо охарактеризувати ці види діяльності, які позитивно впливають на формування пізнавальної активності студентів: 
· творча діяльність - це найвища форма людської діяльності. Це активна взаємодія людини з навколишнім світом, в результаті якої людина цілеспрямовано змінює цей світ і створює щось нове, чого раніше не існувало і має суспільне значення [11, с. 32]. 
У процесі творчої діяльності змінюється не тільки середовище, а й змінюється людина, розвиваються її духовні сили та здібності. Творча людина здатна здобувати знання самостійно, а не просто отримувати їх у готовому вигляді, а потім застосовувати їх у вирішенні нових проблем. Саме тому творча навчально-пізнавальна діяльність студентів посідає особливе місце у навчальному процесі, адже саме творча діяльність як найбільш продуктивна має великий потенціал для розвитку особистості [12, с. 148].
· пізнавальна ініціатива - це інтегративна якість діяльності студентів. Вона визначає її мотиваційний та емоційний аспекти. [8, с. 4].
· інтерес - це спосіб існування та розвитку людини, складна сукупність емоційних, вольових та інтелектуальних процесів, які активізують її свідомість та діяльність [5, с. 52]. 
· пізнавальний інтерес є основою діяльності, самостійності студентів у процесі навчанні, та ставлення до коледжу загалом. Одним із найважливіших чинників навчально-виховного процесу, який має значний вплив на створення яскравої та вмотивованої атмосфери навчання, на інтенсивність пізнавальної діяльності студентів. Вона розкриває єдність об’єктивного та суб’єктивного аспектів пізнавальної діяльності студентів [16, с. 28].
Відомо, що всі цікаві факти та явища природи, втілені та узагальнені у знання, стають предметом пізнавального інтересу студентів лише тоді, коли вони набувають для них суб’єктивного значення.
Підхід, що обґрунтовує етапи розвитку пізнавального інтересу, вважаємо досить переконливим і найбільш прийнятним з точки зору визначення рівнів сформованості пізнавальної ініціативи[9, с. 98].
Відповідно до такого підходу формування пізнавального інтересу здійснюється поетапно від найнижчого рівня до найвищого: від цікавості до епізодичного інтересу і потім до стійкого пізнавального інтересу. Важливим аспектом цінності пізнавального інтересу студентів до процесу навчання є те, що, якщо він присутній, найбільш відчутним є інтеріоризація, тобто процес перетворення зовнішніх реальних дій на внутрішні, розкриття взаємозв’язку між діяльністю та свідомістю. [6, с.78].
Розглядаючи пізнавальний інтерес, як цінний чинник підвищення ефективності процесу навчання, слід звернути увагу, що під його впливом активізується  не тільки вищесказане, а й багато іншого. Пізнавальний інтерес активізує всю пізнавальну діяльність студентів в цілому та психічні процеси, що лежать в основі його творчої, пошукової, дослідницької діяльності. Під його впливом сприйняття активізується, спостереження стає гострішим, активізується емоційно-логічна пам'ять, а уява спрацьовується інтенсивніше. Саме інтерес стимулює пошук та цікавість студентів. Під впливом пізнавального інтересу діяльність студентів стає більш продуктивною, їх енергетичні ресурси, наповнюються пізнавальним інтересом, що сприяє більш тривалому та інтенсивному перебігу успішної пізнавальної діяльності та розвивають пізнавальний інтерес [12, с. 35].
Основний прояв пізнавальної ініціативи проявляється у вираженому бажанні студента виконувати нові завдання без примусу з боку педагога та у свідомому прагненні особистості до самоосвіти, у підвищенні знань з боку студентів.
Шкалу рівнів сформованості пізнавальної ініціативи студентів запропонувала Т.А. Алексєєнко. Вони мають таку послідовність: низький, середній, високий та вищий рівень пізнавальної активності.
· низький рівень - відсутність інтересу студентів (учнів) до вивченя предмету, що вивчається. Короткочасне позитивне ставлення до нього пов'язане зі стимулюючою дією педагога (вчителя) в процесі навчання. Це характеризується та визначається, як рівень без ініціативи. [20, с. 35].
· середній рівень - це епізодичний, нестійкий інтерес до вивчаючого предмету, який актуалізується переважно при заохочувальних діях з боку педагога (вчителя). [20, с. 35].
Студент (учень) виявляє інтерес лише в межах матеріалу, поданого у підручнику, не користується додатковою літературою та додатковими джерелами інформації. Він виконує завдання поки не виникають труднощі, а коли зіткається з ними, то перестає виконувати їх. Даний рівень пізнавальної активності можна ще назвати, як стимулюючо-продуктивний рівень. 
· високий рівень - досить глибокий інтерес до знаючої сфери діяльності. Він проявляється оновлюється регулярно без особливих додаткових стимулюючих впливів з боку педагога (вчителя). Студент (учень) виявляє інтерес до пошуку нових джерел знань, використовує додатковий матеріал [20, с. 36].
· вищий рівень - стійкий, глибокий інтерес, який охоплює широку сферу діяльності поза стандартними умовами, не потребує особливого стимулюючого впливу педагога (вчителя). Студент виявляє інтерес до дослідницької та наукової роботи. Іншими словами можна сказати, що це творчий рівень [20, с. 37].
Г.І. Остапенко характеризує пізнавальну активність так: визначає повноту та мобільність знань, умінь та навичок з дисципліни як самостійну, невід’ємну складову пізнавальної діяльності. Вона вважає, що прояв цієї якості визначається наявністю чи відсутністю прогалин у знанні програмного матеріалу; можливість перенесення алгоритму вирішення однієї проблеми на іншу; ступінь оволодіння знаннями, уміннями та навичками поза програмою. [5, с. 36].
Проводячи аналіз наявних зв’язків та залежності між ознаками пізнавальної діяльності, та їх складним проявом у процесі навчання, ми визначаємо такі рівні сформованості пізнавальної активності студентів [25, с. 109]:
· нульова активність - проявляється у відсутності ініціативи, прояві студентської самостійності, наявності значних прогалин у знаннях, здатності перенести побудований алгоритм вирішення проблеми з однієї на іншу [25, с. 110].
· репродуктивна діяльність - розкривається через стимулюючо-продуктивний рівень пізнавальної ініціативи, копіювання самостійності, знання програмного матеріалу в межах підручника, недостатня сформованість умінь передавати побудований алгоритм вирішення подібної проблеми [25, с. 110].
· пошукова діяльність - є характерною для студентів, які демонструють незалежність, глибоке знання програмного матеріалу, здатність отримувати суб’єктивно нову інформацію в процесі незалежної трансформації відомої наближеної системи типових дій та побудови суб’єктивно нової орієнтовна основа для вирішення нетипових завдань [25, с. 110].
· творча діяльність виявляється через творчий рівень пізнавального інтересу, творчу самостійність, володіння елементами знань та вмінь поза програмою, вміння самостійно конструювати об’єктивно нову орієнтовну основу діяльності, у процесі якої отримується об’єктивно нова інформація.
Основними показниками, за допомогою яких можна виявити пізнавальну активність студентів є:
1. Різні прояви, що характеризують розумову діяльність студентів:
- запитання студентів в результаті активного та глибокого пізнавального процесу. Вони свідчать про орієнтацію у знаннях, розумову діяльність здобувачів освіти, спроби проникнення в сутність об’єкта дослідження явища, події, зміст предмета. Високий рівень розвитку пізнавальної діяльності характеризується спробою зрозуміти першопричину, знайти відповіді на ті питання, які вас цікавлять, і це стає не інтересом, а необхідністю;
- зусилля студентів за власним бажанням, а не за вказівкою педагога, брати участь у обговоренні питання, доповнювати та виправляти відповіді одногрупників. У цьому випадку підняті руки, кількість і характер відповідей студентів, безумовно, слід вважати ознакою їх пізнавальної діяльності.
- концентрація мимовільної уваги. Це може бути показником активності та інтересу. Часті відволікання студентів на заняттях та зауваження педагога - це негативний показник ставлення студентів до предмета, відсутність пізнавальної активності.
- характер процесу діяльності проявляється: в готовності до дії або байдужість до завдання, виконання пізнавального завдання відбувається самостійно, відповідно до моделі або алгоритму, шляхом копіювання з дошки готового рішення, ставлення до процесу своєї діяльності - уважне чи відволікаюче, зацікавлене чи байдуже: результат пізнавального завдання - глибина, обґрунтованість, оригінальність та примітивність у підході.

2. Емоційні прояви студентів, які можна зафіксувати в процесі спостереження. Основними з них є:
- мовні реакції, обмін думками з одногрупниками за партою. Зазвичай ці реакції пов’язані з появою чогось несподівано нового, того, що здивувало уяву, або коли студент побачив звичайний предмет чи явище в новому аспекті, що доповнило його знання про цей об’єкт чи явище;
- особливі емоційні наслідки - захоплення висловленими думками, судженнями тиша, яка свідчить про хвилювання;
- адекватність реакції студентів на події, що відбуваються в аудиторії  - це сміх у відповідь на гумор та цікаві ситуації з боку педагога або одногрупників; міміка, яка проявляється в роздратуванні, радості, відчаю, моральному стресі. [16, с. 125-128].
Отже, пізнавальна діяльність є одним з основних критеріїв якості підготовки студентів, а її ефективне формування може бути забезпечене лише за умов особливої ​​організації пізнавальної діяльності студентів.
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Характеризуючи сучасну освіту, як педагогічну науку, що проявляється у здатності людини до індивідуального сприйняття світу, широкого використання власного досвіду в характеристиці та оцінці навколишньої дійсності на основі особистісних цінностях та внутрішніх установках [12, с. 56].
На думку видатних філософів, основною характеристикою особистості як суб’єкта є її діяльність. Тому більшість характеризує та розглядає пізнавальну діяльність студента, як цілісну систему формування рис особистості.
Педагогіка накопичила досить великий досвід з проблеми інтенсифікації навчання.
У 60-х роках минулого століття в нашій країні незалежність і діяльність були проголошені головним дидактичним принципом в сфері освіти. Інтенсифікація навчання призвела до необхідності пошуку шляхів інтенсифікації навчально-пізнавальної діяльність студентів, а також пошуку основних методів стимулювання їх в процесі навчання. Все це було окреслено у Законі «Про школу» 1958 року. Розвиток пізнавальної діяльності та самостійність студентів розглядалися як основне та пріоритетне завдання перебудови загальноосвітньої школи [35, с. 15].
Вчені-педагоги Л. Мар’яненко, Б. Коротяєв, З. Абасов, Н. Томін, І. Лернер, М. Махмутов, В. Онищук, Т. Шамова, Н. Полотникова, М. Скаткін, вивчали пізнавальну діяльність та діяльність студентів у процесі навчання. Вони розкрили сутність, зміст та структуру цього поняття. Вчені відзначають, що пізнавальна діяльність характеризує індивідуальні особливості учня в процесі пізнавальної діяльності. [8, с.32].
Т. Шамова визначає діяльність як «якість діяльності, в якій особистість учня зі своїм ставленням до змісту, характеру діяльності та прагненням мобілізувати власні морально-вольові зусилля для досягнення навчально-пізнавальних цілей» [34, стор. 31].
Пізнавальна діяльність - орієнтація особистості на пізнання нового, що виникає на основі мотиваційно-пізнавальних мотивів, інтересів, потреб, які виявляються у навчальній діяльності. Пізнавальну діяльність здобувачів освіти можна визначити як безперервний процес здобуття нових знань, самостійну цілеспрямовану навчальну діяльність з використанням різних форм та методів навчання [3, с. 86].
Психолого-педагогічні аспекти проблеми розвитку пізнавальної діяльності у школярів висвітлювалися у працях К. Ушинського, Б. Ананьєва, Л. Виготського, П. Гальперіна, Н. Тализіна, Дж. Коменського, Д. Локка, Ж-Ж. Руссо, А. Леонтьєв, Н. Менчинська, С. Рубінштейн, А. Лубленська, які визначають пізнавальну діяльність як природне прагнення учнів до навчання, тоді як вчені розглядають самостійну роботу як одну з ефективний засоби активізації пізнавальної діяльності. [5, с. 48].
Сучасні вчені та методисти В. Давидов, А. Занков, І. Зязюн, Д. Ельконін,                     Н. Чувасова займалися розробкою шляхів активізації та розвитку пізнавальної діяльності студентів.
Н. Чувасова включає «забезпечення активності комунікативного процесу, педагогічну взаємодію, співпрацю та співтворчість у системі відносин« вчитель-учень», різноманітність діалогічного спілкування та діяльності, свободу вибору засобів та дій, психологічний комфорт, ситуація успіху кожного учня, яка стимулює саморозкриття та самоствердження учнів у навчальному діалозі» [103, с. 6].
У процесі вичення предмету педагогіка, як раніше так і в наш час  проблемі формування пізнавальної діяльності завжди приділялася значна увага. Основну та  важливу роль пізнавальної діяльності у формуванні особистості вивчали та досліджували такі вчені, як: Я. Коменський, А. Дістервег, Дж. Песталоцці,                        К. Ушинський та інші вчені того часу [28, с. 68].
Даючи аналіз психолого-педагогічній літературі можна сказати, що теоретичні положення щодо формування пізнавальної діяльності висвітлені у працях відомих філософів, психологів, педагогів. 
Існує ряд напрямків, в яких вирішується проблема формування пізнавальної активності: 
- дидактичний напрямок. Характеристикою даного напрямку займались:                     В. Безпалько, П. Блонський, В. Буряк, В. Вергасов, Г. Денисовець, В. Онищук,                  В. Паламарчук, І. Редьковець;
- характеристикою діяльнісного підходу у психолого-методологічному аспекті займались наступні вчені: Л. Виготський, В. Давидов, О. Леонтьєв,  С. Рубінштейн, Б. Бадмаєв [18, с. 44].
Теоретичну характеристику поняттю «пізнавальної діяльності» та «пізнавальної активності» дали дослідження відомих науковців, а саме: Л. Арістової, Д. Вількеєва, Е. Голанта, М. Данилова, В. Крутецького, Т. Кудрявцева, І. Лернера, В. Лозова,                А. Маркова, М. Махмутов, В. Онищук, В. Пилипчук, О. Савченко, Т. Шамова,                     Г. Щукіна [24, с.39-40].

У наукових працях та дослідженнях наступних науковців: А. Бодальова,                       О. Вербицького, Є. Головахи, Г. Ковальова, А. Мудрика, А. Реана розглядається спілкування, як активний засіб для розвитку пізнавальної діяльності та пізнавальної активності.
Останніми роками активно досліджуються ідеї, що розкривають принципи особистісно-діяльнісного підходу до навчання. Основними науковцями, які працбвали в даному напрямку є: Л. Кондрашова, О. Савченко, В. Серіков,                           І. Якиманська.
Характеризуючи системний педагогічний феномен, що має унікальну структуру та проявляється на різних рівнях, проблема пізнавальної діяльності та пізнавальної активності студентів на даному етапі вивчена недостатньо. 
Пізнавальна діяльність, як важлива характеристика діяльності розглядається сучасними педагогами та психологами як основна, пріоритетна передумова творчої та ефективної навчальної роботи. Цим питання в своїх роботах займались:                        Л. Арістова, Н. Бібік, Л. Божович, Н. Гавриш,  М. Данилов, Д. Ельконін , І. Лернер, В. Лозова, В. Паламарчук, Т. Шамова, Г. Щукіна, оскільки саме діяльність визначає інтенсивність та ефективність пізнавальної діяльності та пізнавальної активності              [6, с.15].
Аналізуючи психолого-педагогічні дослідження розглянемо формування пізнавальної активності та пізнавальної діяльності студентів як педагогічну проблему. Діяльність людини в наукових дослідженнях трактується як поняття, що охоплює будь-яку діяльність і визначається як спосіб існування органічної речовини в цілому, а також існування людини.
Проводячи аналіз психолого-педагогічної науки можна сказати, що в даний час  немає єдиного підходу до визначення понять «пізнавальна діяльність» та «пізнавальна активність». Вчені працюючи в цьому напрямку зосереджувались на різних суттєвих характеристиках цього явища, які значною мірою пов’язані з працелюбністю особистості у навчанні.
М. Данилов пов’язує активність у навчанні зі створенням в студентів (учнів) потреби в знаннях, вихованням інтересу до навчання та високими вимогами педагога (вчителя), вихованням відповідального ставлення студентів (учнів) до навчання [3, с.88].
Д. Вількеєв визначає пізнавальну діяльність та пізнавальну активність, як психічний стан, який проявляється в настрої вирішувати інтелектуальні проблеми [9, с.68].
Наприклад, Л. Арістова вважає, що пізнавальна діяльність людини виявляється в процесі її трансформаційної діяльності та передбачає ставлення суб’єкта до навколишніх явищ та об’єктів. За її словами, діяльність виступає як невід'ємна умова пізнавальної діяльності суб'єкта і змінюється відповідно до того, як залежить рівень і характер змісту його діяльності. [11, с. 34]. 
Згідно з твердженнями  Н. Половникової, пізнавальна діяльність - це готовність та прагнення до енергійного оволодіння знаннями [7, с. 38].
Характеризуючи пізнавальну діяльність, як активний стан студента, який характеризується прагненням до навчання, психічним напруженням та проявом вольових зусиль у процесі засвоєння знань, розглядає І. Харламов [8, с. 31].
На думку Т. Шамової, навчальна діяльність та пізнавальна активність - це не просто активний стан студента, а якість цієї діяльності, яка розкриває особистість студента з його ставленням до змісту, характеру діяльності та бажанням мобілізуватися їх моральні та вольові зусилля щодо досягнення знань через пізнавальні цілі. [12, с. 32-35].
Пізнавальна діяльність, як зазначає Г. Щукін, є особистісною освітою, що виражає індивідуальну реакцію на процес пізнання, живу участь, розумову та емоційну чутливість учня у пізнавальному процесі [10, с. 18].
П. Подкасистий розглядає пізнавальну діяльність як найважливішу рису характеру, якість особистості, що виявляється в енергії, ініціативі, роботі, навчанні, суспільному житті, у різних формах творчості, у грі тощо [6, с.48].
На думку М. Лісіної пізнавальна діяльність - це стан готовності людини до пізнавальної діяльності, стан, що передує діяльності та породжує її розумову діяльність як потребу в розумовій діяльності, а інтелектуальна як потреба думати. а зовсім не пізнавальна діяльність.
Найбільш точне визначення пізнавальної діяльності було представлено                        В. Лозовою, яка розглядає це поняття як рису особистості, що виявляється у її ставленні до пізнавальної діяльності, що забезпечує стан готовності, прагнення до самостійності діяльність, спрямована на засвоєння соціального досвіду, накопичені людством знання та методи діяльності, а також знаходять вираження як пізнавальна діяльність [13, с. 92].
Навчальна діяльність формується в процесі пізнавальної діяльності, характеризується прагненням до знань, психічним стресом та виявленням морально-вольових якостей студента, і водночас сама діяльність впливає на якість діяльності.
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Головними та основним завданнями сучасних педагогів є підготовка випускника, який володіє необхідним набором сучасних знань, умінь та навичок, які дозволяють йому відчувати впевненість у самостійному житті. Для їх вирішення потрібні нові педагогічні технології, ефективні форми організації навчального процесу, активні методи викладання предметів біологія та екологія.
Пізнавальна діяльність сприяє розвитку творчої активності та самостійності здобувачів освіти, тому в навчальному процесі педагогам слід приділяти більшу увагу її формуванню. Побудова навчального процесу з урахуванням індивідуального розвитку студентів важлива на всіх етапах навчання.
Успіх навчання значною мірою залежить від вибору форми організації роботи на заняттях, від методу і методу, які використовує педагог у навчанні. Саме у підвищенні ефективності кожного заняття лежить ключ до успіху у покращенні якості освіти.
Організаційні форми
Індивідуальні
Групові
Фронтальні

- підготовка до конкурсів та виставок;
- підготовка повідомлень, лекцій, рефератів.


- перегляд та обговорення фільмів;
- екскурсії;
- дискусії;
- ігрові методи.
· фотовиставки;
· конкурси плакатів та стінгазет;
· озеленення  ділянок;
· прибирання територій.
Методи та прийоми




 
 






Навчально-методичне забезпечення процесу формування пізнавальної активності студентів під час уроків біології та екології:
Лекція. Вибір лекцій обумовлюються тим, що вони дають змогу за відносно короткий час викласти максимальний обсяг теоретичного матеріалу, логічно й послідовно формувати системні знання з відповідної теми. 
Однак, є і негативні сторони: певна пасивність слухачів, що свідчить про низький рівень сформованості пізнавальної активності, зворотні зв’язки з аудиторією на низькому рівні. Тому ефективним було впровадження елементів бесіди, що давало змогу активізувати мислення, спрямовувати увагу студентів на найважливіші питання теми; практичні завдання на зразок: висловити ставлення до охарактеризованих проблем (усно або письмово), підготувати повідомлення-доповнення до лекційного матеріалу тощо.
Бесіда. Сутність бесід, полягає у тому, щоб за допомогою чітко вибудуваних послідовностей запитань спонукати студентів до актуалізації здобутих раніше знань, фактів, світоглядних переконань та засвоєння нових шляхом самостійних роздумів, висновків та узагальнень [24, с. 29-30].
Перевагою таких бесід є те, що студенти активно сприймають навчальний матеріал, тому педагог одразу може оцінити рівень його засвоєння, за потреби коригуючи зміст і хід бесіди. Водночас, бесіди мають й свої недоліки, зокрема, вони займають багато навчального часу, вимагали високого рівня майстерності педагога.
Організовані таким чином бесіди дають змогу не тільки актуалізувати знання студентів до біології, але й визначити рівень сформованості пізнавальної активності. 
Демонстрація відеофільмів біологічного характеру мали за мету збагачувати знання студентів про навколишній світ, про закономірності життя, розвивати інтерес до пізнання природи.
Цілеспрямоване використання відеофільмів у формуванні пізнавальної активності передбачає, що до початку перегляду проводяться вступні бесіди, в яких повідомлялася мета демонстрації фільму. Водночас, кожен перегляд завершується бесідою, у процесі якої студенти обмінювалися враженнями від сприйнятого, з’ясовували, що нового дізналися, які емоції, почуття викликав фільм, чи змінилося ставлення до тих чи інших об’єктів природи. Таким чином, перегляд відеофільмів не був самоціллю чи розвагою, а слугував розвиткові особистісних якостей студентів, що в свою чергу вело до розвитку пізнавальної активності.
Дискусія. На різних етапах проведення лекцій використовуються дискусії — форма співробітництва, що передбачає обговорення певної проблеми та можливість висловлювати власну думку стосовно цієї проблеми всіх учасників спільної діяльності [131,с. 5]. У дискусіях перед учасниками ставиться конкретна проблема, з приводу якої вони висловлюють власні думки, аналізують та спів ставляють їх, уточнюючи та доповнюючи уявлення про сутність проблеми, спільно шукаючи варіанти вирішення.
Щоб навчальний процес був успішним, студенти повинні не відставати від кожного уроку. Не секрет, що студенти мають час, коли розуміють, про що говорить педагог, і можуть передати знання іншим. Іншими словами, однією з умов успіху навчання є діяльність студента на занятті. Цього можна досягти, включивши в навчальний процес активні методи навчання.
Активні методи навчання - це система методів, що забезпечують активність та різноманітність розумової та практичної діяльності студентів у процесі вивчення матеріалу. Вони базуються на практичній орієнтації, ігровій дії та творчому характері навчання, інтерактивності, різних комунікаціях, діалозі, групова форма організації їх роботи, діяльнісний підхід до навчання [27, с. 85].
До активних методів слід віднести методи, використані під час навчального заходу. Кожен етап уроку використовує власні активні методи, які дозволяють ефективно вирішувати конкретні завдання етапу.
Інтерес до використання активних форм обумовлений широкими можливостями їх застосування у навчальному процесі. 
Аналіз науково-методичної літератури дозволив сформулювати декілька зауважень щодо використання активних методів навчання: [19, с. 65-68].
- зауваження 1. При використанні активних методів необхідно бути систематичним, поступово підвищувати ступінь самостійності дітей у навчально-пізнавальній діяльності та зменшувати різні види допомоги вчителя. Тільки тоді використання активних методів навчання вплине на успішність навчання студентів.
	- зауваження 2. Активні методи навчання, перш за все, слід використовувати для підвищення мотивації навчання. Відомо, якщо урок студенту не цікавий, то і результат від нього буде нульовим.  
Активні методи навчання слід використовувати для:
• активізація пізнавальної діяльності студентів;
• розвиток здатності до самостійного навчання;
• розвиток навичок роботи в команді;
• коригування самооцінки студентів;
• формування та розвиток комунікативних умінь.
Активні методи навчання можна використовувати для досягнення таких дидактичних цілей:
• ефективне подання великого обсягу теоретичного матеріалу;
• розвиток навичок активного слухання;
• опрацювання вивченого матеріалу;
• ефективна перевірка знань, умінь та навичок з теми.
Грамотне використання активних методів навчання дозволяє будувати навчальний процес з урахуванням принципів навчання. Важливо відзначити, що жодна з форм навчання не є єдиним вірним способом досягнення цілей навчання, використання різних методів сприяє збереженню уваги та працездатності студентів.
Пізнавальна діяльність - це складне явище, яке можна розглядати з двох сторін:
- по-перше, це засіб навчання, зовнішній стимул, з яким пов’язана проблема зайнятості. 
- по-друге, це поняття є цінним мотивом навчання студентів. Але для появи мотивів зовнішніх впливів недостатньо, вони повинні ґрунтуватися на потребах особистості. [9, с. 44].
Розрізняють наступні прояви пізнавальної діяльності:
· внутрішні;
· зовнішні.
Педагог на уроці не може повною мірою вплинути на мотиви, потреби особистості, тому необхідно зосередитися на засобах навчання і відповідно врахувати зовнішні умови. Предмет пізнавального інтересу та творчість для студентів повинен дати нові знання про світ. Тому продуманий та належним чином підібраний навчальний матеріал, який буде новим, невідомим, захоплюючим, дивним та новим для науки, досліджень та відкриттів, стане важливою частиною формування інтересу до навчання. Не все в навчальному матеріалі цікавить здобувачів освіти. Тому потрібно необхідно організувати навчальну діяльність так, щоб сам навчальний процес приваблював студентів.
Творчі завдання можна вирішувати як на заняттях, так і після, їх можна включити у процесі навчання практично на кожному етапі заняття.
Під час і після занять необхідно створити атмосферу творчого пошуку, яка допоможе студенту якнайкраще розкрити свої здібності.
Для цього на уроках необхідно використовувати елементи розвивального навчання: проблемні ситуації, творчі завдання, використовувати метод проектів, залучати студентів до самостійної дослідницької діяльності. 
Поєднання кількох технологій на заняттях зробить його цікавим та унікальним. Використання цих елементів у навчанні значно підвищує рівень знань, творчої та пізнавальної діяльності студентів.
Для мотивації доцільно використовувати: перегляд відеофільмів та презентацій, сканворди, вікторини, завдання-жарти, кросворди, ребуси.
В результаті впровадження активних методів навчання у практичну діяльність усі студенти на заняттях працюють з інтересом і бажанням, інтенсивність їх роботи значно зростає, зокрема студенти під час роботи:
• уважно слухати, розмірковуючи;
• спостерігати, думати;
• читати, аналізувати;
• свідомо виконувати практичні завдання.
Таким чином, можна сказати, що ступінь активності здобувачів освіти на заняттях - це реакція на методи і прийоми вчителя, інтегративний показник його педагогічної майстерності.
Вибір того чи іншого методу на заняттях біології та екології залежить від різних причин: мети уроку, досвіду студентів, їх знань.
Активними методами можна вважати лише ті, які заохочують активне, старанне навчання всіх студентів групи, не тільки сильних і допитливих, а й слабких і лінивих.
Активні методи навчання включають в себе: [5, с. 36].
• мозковий штурм;
• Інформаційно-комунікативні технології;
• технології діяльнісного методу навчання;
• проблемне навчання;
• інтерактивна лекція;
• студент як педагог;
• метод проектування.
Зупинимось детальніше на активних методах, які потрібно використовувати на заняттях біології та екології для стимулювання пізнавальної активності студентів:
·  «Мозковий штурм». Суть «Мозкового штурму» - записати будь-яку ідею, запропонувати максимум ідей, не обговорювати, ні в якому разі не критикувати, не думати про ідеї, створити атмосферу підтримки. [4, с. 25].
Основні етапи «мозкового штурму»:
- експрес-розминка;
- швидкий пошук відповідей на питання та завдання тренінгу характер, підготовлений педагогом;
- безпосередньо «штурмувати» проблему;
- повторне уточнення завдання педагогом;
- обговорення експертами результатів роботи груп;
- відбір та оцінка експертами найкращих ідей;
- повідомлення про результати «Мозкового штурму» по черзі завдання або за годинниковою стрілкою;
- публічний захист найкращих ідей.
- інформаційно-комунікаційні технології (ІКТ).
Враховуючи тенденції сучасного суспільства в навчанні неможливо не використовувати ІКТ.
Плюсами даного методу є:
1. Використання деяких комп’ютерних програм полегшує роботу педагога: підбір завдань, тести, перевірка та оцінка якості знань, тем сам урок звільняє час для виконання додаткових завдань (через те, що матеріали, заздалегідь підготовлені в електронному вигляді).
2. Дозволяє підвищити ефективність заняття за допомогою наочності.
Звичайно, цього можна досягти за допомогою використання плакатів, таблиць, але інформаційно-комунікаційні технології, звичайно, створює набагато вищий рівень ясності.
3. Дає можливість продемонструвати явища, які бачать насправді неможливо. Сучасні персональні комп’ютери та програми дозволяють використання анімації, звуку, точності фотографії для моделювання різних навчальні ситуації.
- «Модульне навчання». Суть модульного навчання полягає в тому, що студент повністю самостійно або з деякою допомогою досягає конкретних цілей навчання в процесі роботи з модулем.
Підготувати модульні заняття непросто, потрібно багато підготовчої роботи щоб підготуватись до нього. 
Основні рекомендації педагогам щодо підготовки до модульних занять:
- ретельно обробляйте весь навчальний матеріал та матеріал кожного уроку окремо;
- виділення основної ідеї уроку;
- сформулюйте для студентів інтегративну мету, яка вказує, що до кінця уроку, студент повинен вивчити, знати, розуміти, визначати;
- визначити зміст, обсяг та послідовність навчальних елементів, уточнити час, відведений на кожного з них, та вид роботи студентів.
- виберіть додатковий матеріал, відповідні наочні посібники, інформаційно-комунікаційні технології, завдання, контрольні роботи;
- копіювання, підготовка роздруківок з інформацією в кількості, яка дорівнює чисельності студентів у групі.
Алгоритм складання модульного уроку такий:
1. Визначення місця модульного уроку в темі.
2. Формулювання теми уроку.
3. Визначення та формулювання мети уроку та підсумкових результатів.
4. Відбір необхідного фактичного матеріалу.
5. Вибір методів і форм навчання та контролю.
6. Визначення способів навчальної діяльності студентів.
7. Розбиття змісту освіти на окремі логічно завершені навчальні елементів і визначення призначення кожного з них. [16, с. 78].
Не повинно бути багато елементів навчання (максимум 7), але слід включити наступне: елемент навчання, який визначає інтегративну мету досягнення результатів навчання; навчальний елемент, який включає завдання щодо виявлення рівня початкових знань з теми, освоєння нових матеріалів, елемент навчання, який включає джерело контролю знань, підведення підсумків уроку, вибір домашнього завдання, рефлексія. 
Усі ці методи не повністю замінять традиційні форми навчання, а доповнять їх. Таке поєднання дозволить раціонально організувати навчальний процес. 
Слід підкреслити, що якими б не були методи педагога використовуються на заняттях, завжди слід дотримуватися основних положень:
1. Бути зібраним, чітко і чітко формулювати завдання для студентів, слідувати логіці викладання матеріалу.
2. Будьте доброзичливими, не ображайте студентів, не обурюйтесь на їхнє незнання чи нерозуміння.
3. Не перебивай студента, дай йому домовитися. Нечітка відповідь може бути результатом неясного питання.
4. Завдання та інструкції слід давати чітко, стисло, з обов’язковим поясненням того, як студенти розуміли вимоги.
5. Уважно стежте за тим, як студенти слухають педагога.
6. Пам’ятайте, що показником уваги може бути активне слухання, зосередженість на завданні.
7. Заощаджуйте час, вчасно розпочніть урок, закінчіть його дзвінком. Прагніть виконати кожну з ваших вимог.
8. Темп уроку повинен бути інтенсивним, але керованим для більшості студентів.
9. Стимулювати запитання студентів, підтримувати їх ініціативу, схвалювати їх діяльність та обізнаність.
Аналізуючи сучасні тенденції використання активних методів навчання старшокласників на заняттях біології та екології, відзначимо, що пріоритетними мають бути ті методи та засоби навчання, які спрямовані на стимулювання пізнавальної активності студентів.
Важливо пам’ятати, що саме в методах навчання обов’язково проектується пізнавальна діяльність студентів. Саме за допомогою методів через зміст навчального матеріалу встановлюється глибокий зв'язок між діяльністю педагога та пізнавальною діяльністю студента.
У зв'язку з цим ми розглянемо поняття «методи» та «засоби» з погляду стимулювання пізнавальної активності студентів на заняттях біології та екології.
Методи навчання - система послідовних, взаємозалежних дій педагога та студентів, які забезпечують засвоєння змісту освіти, розвиток розумових сил та здібностей студентів, оволодіння ними засобами самовиховання та самонавчання.
Методи навчання означають мету навчання, метод навчання та характер взаємодії навчальних предметів. [8, с. 38].
Педагогічні засоби - матеріальні об’єкти та об’єкти духовної культури, призначені для організації та реалізації педагогічного процесу та виконують функції розвитку студентів, предметне забезпечення педагогічного процесу, а також різноманітні заходи, до яких відносяться студенти: робота, навчання, спілкування, пізнання. [2, с. 19].
Вперше групу методів стимулювання навчально-пізнавальної діяльності виділив Ю. Бабанський. На його думку, будь-яка діяльність як невід’ємна складова має три складові - організацію, стимули, контроль [28, с. 113].
Методи емоційної стимуляції:
- створення ситуацій успіху в навчанні;
- заохочення та засудження в освіті;
- гра;
- створення системи перспектив.
Методи розвитку пізнавального інтересу:
- формування готовності сприйняття навчального матеріалу;
- створення захоплюючої гри навколо навчального матеріалу
сюжет;
- метод створення творчих пошукових ситуацій;
- метод стимулювання цікавим змістом.
Методи формування відповідальності та обов'язку:
- формування розуміння особистої значущості навчання;
- пред'явлення освітніх вимог;
- оперативний контроль.
Методи емоційної стимуляції. Важливим завданням вчителя є забезпечення студентів позитивними емоціями до навчальної діяльності, до її змісту, форм та методів її здійснення. Емоційне збудження активізує процеси уваги, запам'ятовування, розуміння, робить ці процеси більш інтенсивними, а отже, підвищується досягнута ефективність цілі. 
Основними методами емоційної стимуляції є: 
- створення ситуацій успіху в навчанні;
- заохочення та засудження в освіті;
- використання ігрових форм;
- організація навчальної діяльності;
- створення системи перспектив.
Метод встановлення системи перспектив.
Цей метод був добре розроблений А. Макаренком. Саме він запропонував будувати життя дітей у дитячому колективі на основі системи «перспективних ліній». Він вважав, що студентам потрібна постановка перспективи трьох рівнів: близько (обчислюється під час виконання одного завдання, урок чи навчальний день), середнє (за тиждень, квартал чи рік) та віддалений (на кілька років, на все життя). І на кожному з цих рівнів він є поставити кілька перспектив [16, с. 80].
Методи розвитку пізнавального інтересу. Основними методами розвитку пізнавального інтересу є такі методи формування готовності сприйняття навчального матеріалу, розробка навколо навчального матеріалу захоплюючого сюжету гри, стимулювання цікавим змістом, створення ситуацій творчого пошуку. Формування готовності засвоювати навчальний матеріал Цей метод полягає в тому, що педагог пропонує студентам одне або кілька завдань, спрямованих на підготовку їх до виконання основних завдань та вправ уроку. Наприклад, замість стандартної фрази «Ми починаємо нову тему», педагог може попросити студентів написати слова, пов’язані з цією темою, за три хвилини. Виконавши це завдання, вони підраховують, скільки слів їм вдалося написати, і з’ясовують, у кого більше, а у кого менше. Тепер ви можете розпочати нову тему, студенти уважно вислухають педагога і подумають, що вони забули написати. Побудова навколо навчального матеріалу пригодницької історії. В останні роки педагоги все більше намагаються збагатити та урізноманітнити навчальний зміст уроку, використовуючи цей прийом [22, с.72].
Метод стимулювання цікавого змісту. Велике значення у розвитку пізнавального інтересу в студентів має добір наочного, яскравого, цікавого навчального матеріалу та додавання його до загального кола навчальних прикладів та завдань. Цей метод створює в класі атмосферу піднесення, що, у свою чергу, викликає позитивне ставлення до навчання та є першим кроком до формування пізнавального інтересу. Одним із прийомів, що входять до цього методу, можна назвати прийом створення ситуацій цікавості на уроці - введення в навчальний процес цікавих прикладів, експериментів, парадоксальних фактів. Часто до самих студентів доручено вибрати наступні приклади. Інтерес студентів може викликати створення ситуації емоційного переживання через почуття здивування незвичністю тих чи інших фактів, парадоксальний досвід, який демонструється на заняттях, велич цифр. Здивування переконливістю та чіткістю прикладів незмінно викликає в студентів глибокі емоційні почуття. [22, с.75].
Метод створення творчих пошукових ситуацій. Причина сильного пізнавального інтересу та пізнавальної активності створення ситуацій залучення здобувачів освіти до творчої діяльності. Творчість - це одне з найсильніших причин розвитку пізнавального інтересу. Однак є також їх труднощі. Практика показує, що для педагога постає завдання творчого розвитку. Здібності студентів найскладніші та найскладніші для реалізації. Це пов'язано з притаманні цій проблемі суперечності. З одного боку, для кожного студента потрібно створити умови, які дозволяють вільно вирішувати різні проблеми. І чим більший «розмах», а не звичайне рішення, тим краще, оскільки це свідчить про успішний розвиток творчих здібностей. З іншого боку, весь цей «вільний політ» думок студента має відбуватися в рамках програми навчальних дисциплін та підтримуваних школою норм поведінки. І тут лише досвід роботи та інтуїція можуть допомогти педагогу визначити той можливий ступінь включення конкретних студентів до творчої діяльності, який зробить навчання цікавим для студентів та охопить всю навчальну програму [22, с. 65].
Методи формування відповідальності та обов'язку. Процес навчання ґрунтується не тільки на емоціях та мотивах пізнавального інтересу, але також і по ряду інших мотивів, серед яких особливо значущими є мотиви відповідальності та зобов'язання. Одним з основних мотивів є мотив честі, коли студент виконує своє слово чи обіцянку і прагне обов’язково це зробити - «тримати слово». Обґрунтовано методи та прийоми формування відповідальності у навчанні про методи виховання студентів, що саме по собі підкреслює єдність процесів навчання та виховання. [22, с.76].
Мотиви обов’язку та відповідальності формуються на основі застосування всієї групи методів: пояснення студентам особистої цінності навчання, привчання їх до вимог оперативного контролю.
Метод пред'явлення освітніх вимог. Спосіб пред’явлення вимог до студентів визначається правилами поведінки, критеріями оцінювання знань з усіх предметів, правилами процедури, Статутом загальноосвітньої школи. Слід мати на увазі, що стимулювання відповідальності у навчанні слід поєднувати з методами навчання студентів виконувати навчальну роботу, освітніми вимогами та оскільки відсутність таких навичок може спричинити відставання студентів у навчанні, а отже, порушення дисципліни. Тут він відіграє важливу роль приклад інших студентів та самих педагогів [22, с. 68].
Оперативний контроль. Важливу роль у формуванні почуття відповідальності відіграє оперативний контроль. Використовуючи метод оперативного контролю не як метод суворого покарання за порушення, а як метод виявлення складних для студентів тем, проблем, вправ з метою привернути їхню увагу до їх кращої успішності [22, с. 68-69].
Існує багато способів досягнення мети навчання, педагог може вибрати             будь-який із них, але він завжди буде прагнути вибрати найкраще. Щоб полегшити проблему вибору, методи слід порівняти з точки зору їх ефективності.
Висновки до розділу І
Пізнавальна активність – це складний феномен людської особистості, структура якого визначається характером взаємозв'язку основних складових:
1. Емоційно-вольового, сенсорного та когнітивного.
2. Ефективність навчання залежить від активності студентів під час виконання навчально-пізнавальної діяльності.
3. Формування позитивної мотивації до навчання.
4. Використання сучасних педагогічних технологій. [4, с. 31-32].
У педагогічній практиці використовуються різні шляхи активізації пізнавальної діяльності, основні серед них - різноманітність форм, методів, засобів навчання, вибір таких їх поєднань, які у навчально-виховних ситуаціях стимулюють активність і самостійність студентів.
Однією з найважливіших проблем педагогіки є проблема активізації пізнавальної діяльності студентів під час занять. Під цим мається на увазі цілеспрямована діяльність педагога, що спрямована на стимулювання у здобувачів освіти навчальної активності. Активна розумова робота на занятті, пізнавальна самостійність - це запорука успішного навчання. Для підтримки інтересу аудиторії необхідно оптимально поєднувати активні та пасивні методи, співвіднесення їх вибору зі змістом матеріалу, віковими особливостями студентів, рівнем підготовленості та здібностями здобувачів освіти .[1, с. 87].
У навчанні треба активно працювати над розвитком всіх студентів, як сильних за успішністю, так і тих, що мають низький рівень пізнавальної активності. 







РОЗДІЛ ІІ
ТЕОРЕТИЧНЕ ОБҐРУНТУВАННЯ НЕОБХІДНОСТІ ВИКОРИСТАННЯ ВІДЕОФІЛЬМІВ  НА УРОКАХ  БІОЛОГІЇ

2.1 Методика використання відеофільмів на уроках біології і екології

Учень – не чаша, яку треба наповнити, 
а факел, який потрібно запалити.

                                                                            Давньогрецький вислів
	Підвищення пізнавальної активності студентів, становлення пізнавальних інтересів, активного ставлення до праці в процесі навчання відбувається саме на заняттях. 
Необхідно розуміти, що від того, наскільки свідомо, з бажанням, творчо будуть працювати студенти на заняттях залежить те, як вони в подальшому будуть міркувати, мислити, доводити, використовувати вивчене в різних практичних ситуаціях.
	Щоб активізувати пізнавальну діяльність та пізнавальну активність студентів та працювати для того, щоб підвищити їхній інтерес на кожному етапі занять з біології та екології, необхідно працювати в інноваційному режимі, використовуючи інформаційні технології, що є основним напрямом модернізації навчання. В цьому велике значення має вивчення біології та екології в коледжі.
	Формування пізнавального інтересу є необхідною умовою навчання. Не випадково інтерес образно порівнюють із каталізатором, що полегшує та прискорює психічні реакції, з ферментом, що дозволяє студентам засвоїти основи науки. 
З перших днів перебування дитини в школі необхідно вірити в розум дитини, її можливості, в її право здобувати знання із задоволенням. Розвиток психологічних факторів навчальної успішності, внутрішні функціональні зміни в структурі пізнавальної сфери учня, динаміка інформаційної ваги психічних функцій навчальної діяльності молодших школярів залежать від ефективності їх пізнавальних інтересів. Постійний пізнавальний інтерес є ознакою готовності дитини йти до школи. Це основа всієї виховної роботи з дітьми в період їх підготовки до школи. Знання сприяють появі, розширенню та поглибленню інтересу до реальності. Важливо стимулювати пізнавальну активність учня, що виявляється у питаннях, діях. Сформувавши пізнавальні інтереси, дитина буде успішно вчитися, у нього буде інтерес до навчальної діяльності. Пізнавальна діяльність учня початкових класів проявляється у навчальній діяльності. Молодший учень застосовує знання, набуті в дошкільному дитинстві, і активно діє, робить відповідні висновки, вміє виконувати складні розумові операції. [18, с.72-73].
Основне завдання педагога на кожному занятті – це активізація пізнавальної діяльності та пізнавальної активності студентів. Кожний раз при підготовці до заняття педагог повинен спочатку вирішити основне завдання, як найкраще організувати передачу нового матеріалу. Це можна вирішити за допомогою:  повідомлення, евристичної бесіди, відкриття, роздуми, вирішення проблем, самостійна робота тощо. Для педагога потрібно зробити кожне заняття на спілкування, де істина постає, як суперечка про істину в формі діалогу.
Необхідно перетворити кожен урок на спілкування, мислення, де істина постає як суперечка про істину, як діалог.
З метою посилення пізнавальної діяльності та пізнавальної активності на кожному занятті потрібно використовувати елементи інтерактивних технологій, творчі завдання з вирішення проблем, що забезпечують розвиток тих здібностей та якостей, які перебувають у процесі становлення.
Метою використання інтерактивного та мультимедійного обладнання у сфері освіти є також підвищення компетентності педагогів щодо найбільш ефективного використання нових інформаційних, комунікаційних та інтерактивних технологій, стимулювання формування нової культури педагогічного мислення. Візуалізація інформації за допомогою сучасних технологій можлива різними засобами.
 В даний час активно використовуються такі інструменти, як: [9, с.28].
• традиційний графічний проектор;
• РК - панель у поєднанні з проектором;
• мультимедійний проектор;
• демонстраційні монітори з пристроями зв'язку з комп’ютерною та відеотехнікою.
За допомогою сучасних комп’ютерних технологій можна створювати дуже ефективні слайди та ефективно використовувати їх у процесі навчання. Інші три методи використовуються для візуалізації зображень з екрану комп’ютера, відеомагнітофона або відеокамери і виявилися дуже ефективними для суб’єктів із часто оновлюваним змістом, оскільки не потрібні постійні носії (плівка), інформацію можна швидше підготувати та змінити.
Використання аудіовізуальних засобів на уроках біології практикується протягом тривалого часу, але раніше якість фото-аудіо-відеоматеріалів, їх відсутність та неможливість залишити систему не дозволяли педагогу ефективніше та продуктивніше використовувати аудіовізуальні засоби. .
Використовуючи аудіовізуальні та мультимедійні засоби, педагог повинен зосередитися на особистості студента, на здатності кожного здобувача освіти індивідуально зрозуміти, осмислити та пояснити певну проблему, поставлену вчителем через відеоролик. Це викликає певні труднощі, оскільки не кожна дитина може це зробити. Тому досить ефективним у цьому плані є використання різних форм організації навчання, починаючи від колективної роботи, групах до індивідуального навчання, це дає вчителю можливість диференціювати проблему відповідно до рівня розвитку студентів. 
Інтерактивні технології створюють комфортні умови навчання, в яких кожен студент відчуває свій успіх та інтелектуальні здібності. Впровадження інтерактивної навчальної діяльності ставить перед педагогом такі завдання:
• враховувати індивідуальні особливості кожного студента;
• навчити студентів співпрацювати у групових завданнях;
• формувати комунікативні навички студентів;
• формувати рефлексивні компоненти навчальної діяльності: планування, аналіз, контроль, оцінювання.
Використання аудіовізуальних та мультимедійних засобів можливе на різних типах уроків-таких як комбіновані, урок-лекція, урок-семінар.
Звичайно, на кожному нестандартному занятті є елементи традиційних - сприйняття нового матеріалу, його засвоєння, осмислення, узагальнення, застосування, але в незвичайних формах.
Знайомство студентів з новими документальними та художніми фільмами дає педагогу можливість зробити їх уроки більш цікавими, насиченими та продуктивними. Демонстрація відеороликів викликає інтерес у студентів, спостерігається досить стійка мимовільна увага, зумовлена ​​яскравістю, динамічністю, розміром та контрастністю зображення, звуку тощо. Цим пояснюється сильне запам’ятовування студентами окремих, найбільш яскравих, емоційно насичених кадрів. Формуються передумови для формування чітких уявлень, свідомого та глибокого засвоєння знань.
Для кожного конкретного заняття педагог повинен ретельно добирати відеоматеріал, який відповідає меті, плану та структурі уроку. Відібране навчальне відео необхідно розділити на невеликі фрагменти, які розташовані в логічній послідовності. Окрім нової навчальної інформації, у кожному відео також є завдання, яке необхідно виконати після отримання інформації (це може бути питання, завдання тощо). Після того, як студенти виконають завдання, педагог аналізує, як це було виконано. Слід пам’ятати, що при перевантаженні аудіовізуальними носіями (числова демонстрація, прослуховування, використання різних прийомів) навчальний зміст уроку втрачається. Необхідність використання аудіовізуальної та мультимедійної інформації на уроках біології очевидна, і кожен творчий педагог повинен використовувати цю технологію. [6, с.15].
Фільми слід розділити на теми, для кожного заняття потрібно вибирати окремі сюжети, які не повинні заважати педагогу та студентам під час занять. Кожен документальний фільм має автора зі своїми поглядами, тому педагогу потрібно чітко вибрати відео, щоб студент міг зробити власні висновки. У біології фільми ВВС мають найефективнішу конструкцію, глибину фактів та прив’язаність до історії відкриттів та винахідників. Часто фільми ідеально підходять для тексту матеріалу параграфа і, крім того, поглиблюють його.
Використання мультимедійних засобів є необхідною частиною роботи творчого педагога, оскільки арсенал дидактичних можливостей аудіовізуальних та мультимедійних засобів навчання дуже великий, тому вони використовуються для: 
• урізноманітнення форм подання інформації;
• урізноманітнення навчальних завдань;
• забезпечення зворотного зв'язку, широкі можливості для діалогу освітнього процесу;
• широка індивідуалізація процесу навчання, розширення поля самостійності;
• широке використання ігрових прийомів;
• активізація навчальної роботи студентів, посилення їх ролі як суб’єкта навчальної діяльності;
• посилення мотивації до навчання.
Слід зазначити, що найбільш ефективне формування дослідницьких умінь студентів на заняттях, крім дотримання загальних вимог щодо використання аудіовізуальних носіїв у навчальному процесі, дотримання додаткових вимог:
• по-перше, використання та поєднання завдань трьох типів: репродуктивних, виробничо-пізнавальних та проблемних;
• по-друге, враховуючи рівень підготовки студентів до сприйняття відеоматеріалів при винесенні на обговорення певних питань.
Важливо також ознайомити студентів з текстами підручника після роботи з аудіовізуальними засобами масової інформації.
Побудована таким чином робота сприяє розвитку компетентностей студентів, дозволяє їм сформувати такі дослідницькі навички:
· робота з аудіовізуальними носіями як конкретним джерелом;
· спостереження та аналіз подій;
· використання набутих знань на практиці та у сфері інших предметів, пов’язаних з біологією. 
Інтерактивні технології відіграють важливу роль у сучасній освіті. Їх перевага в тому, що студенти засвоюють рівні знань (знання, розуміння, застосування, оцінювання), на заняттях збільшується кількість студентів, які свідомо вивчають матеріал. Студенти займають активну позицію у засвоєнні знань, їх інтерес до сприйняття знань зростає. Особиста роль педагога значно зростає - він лідер, організатор. Але слід зазначити, що оформлення та проведення занять з інтерактивних технологій вимагають, перш за все, компетентності в цих технологіях педагога, його вміння переглядати та перебудовувати свою роботу зі студентами.


2.2 Основні навчальні функції відеофільмів на уроках біології і екології

Поширені технічні засоби навчання проекційні пристрої, діапроектори були в 50-60-х роках, що зумовило використання в навчальному процесі слайдів, навчальних програм, навчальних фільмів. А в 80 -х роках почався переможний курс «відео» технологій. [5, с.17].
Для того, щоб екран телевізора став хорошим помічником, а не перешкодою для інтенсивного навчання, нам потрібно знати сильні та слабкі сторони у використанні відео, потрібно навчитися користуватися ними разом з іншими засобами навчання.
Використання відео у викладанні біології дозволяє вирішити потрійне завдання уроку: 
· навчання;
· розвиток;
· виховання.
Основні освітні функції відеофільмів на уроках біології:
· інформування студентів про нові знання з дослідницького питання для подальшого осмислення та закріплення на заняттях, а також наочне підкріплення слів педагога;
· узагальнення вивченої теми чи розділу;
· комплексний підхід до досліджуваних об’єктів природи, що включає елементи різних наук: морфології, фізіології, систематики, палеонтології, екології та інших;
· відео - це посилання, яке допомагає перейти від звичайних знань про зовнішній світ до сприйняття процесів, прихованих від звичайного погляду, за допомогою камери.
· вміння стежити за обстановкою та перебігом біологічного експерименту; здійснити віртуальну екскурсію науковою лабораторією, музеєм;
· демонстрація прикладного, практичного значення досліджуваного явища, процесу, способів застосування знань у житті та господарстві;
· ознайомлення з сучасними відкриттями та досягненнями в різних галузях біологічної науки та медицини;
· збагачення студентів конкретними знаннями про середовище, в якому протікають процеси життєдіяльності досліджуваних організмів, спостереження за рослинами та тваринами в природі, у їх природному середовищі, що забезпечує екологічну освіту здобувачів освіти;
· знайомство з різноманітністю органічного світу, включаючи ті райони та райони, де він ніколи не був;
· підвищення пізнавальної діяльності студентів, якості засвоєння навчального матеріалу програми: знання міцніші, глибші та змістовніші;
· ознайомлення зі змістом, що виходить за межі підручника.
Вдумливе використання відеороликів на уроках біології сприяє зацікавленню студентів дисципліною, допомагає розвинути навички самостійної роботи: виявити основні моменти у побаченому, порівняти побачене з прочитаним раніше, виявити зв’язок між ними тощо. Все це розвиває мотивацію, увагу, мислення, пам’ять, дозволяє підвищити рівень загального розвитку студентів.
 Спостереження дослідників за увагою здобувачів освіти на заняттях фільму показали, що відеофільми змінюють динаміку всіх видів уваги в студентів. Вони працюють більш зосереджено, оскільки знають, що зміна персоналу не пов’язана з їх індивідуальним темпом діяльності. Стабільність інтересів пояснюється більш органічним включенням ілюстрацій до викладання матеріалу. Накопичені на телебаченні шляхи та способи переконання дозволяють впливати на свідомість та почуття аудиторії. Багато в чому це пояснюється високим естетичним рівнем відеороликів, їх побудовою за законами мистецтва [2, с.37].




2.3. Викладач як організатор самостійної навчально-пізнавальної діяльності студентів на уроках біології і екології з використанням відеофільмів

Пошук оптимальних шляхів зацікавлення студентів навчанням, підвищення їх розумової активності та пізнавальної активності, спонукання до творчості, виховання студента, як життєво й соціально компетентної особистості, здатної здійснювати самостійний вибір і приймати відповідальні рішення в різноманітних життєвих ситуаціях, вироблення умінь практичного і творчого застосування здобутих знань – є одним з основних завдань сучасної педагогіки.
Отже, потрібно орієнтуватись на використання таких педагогічних технологій, з допомогою яких не просто поповнювалися б знання й уміння з навчального предмету, а й розвивалися такі якості студента, як пізнавальна активність, самостійність, уміння творчо виконувати завдання. З огляду на це, треба намагатись не перевантажувати розумові сили, уникати одноманітності навчальної праці, необ’єктивного оцінювання навчальної діяльності студентів.
Біологія як предмет природничого циклу має на меті формувати цілісний світогляд, екологічний спосіб мислення, здоровий спосіб життя.
Продумане застосування відеофільмів на уроках біології сприяє розвитку в студентів інтересу до навчальної дисципліни, допомагає виробити навички самостійної роботи: виокремлювати основні положення в побаченому, порівнювати це побачене з раніше прочитаним, виявляти зв'язок між ними та інше. Все це розвиває мотивацію, увагу, мислення, пам'ять, дозволяє підвищити рівень загального розвитку студентів. 
Спостереження дослідників за станом уваги студентів на уроці з використання фільмів показали, що відеоряд змінює у студентів динаміку всіх видів уваги. Вони працюють більш зосереджено, так як знають, що зміна кадрів не пов'язана з їх індивідуальним темпом діяльності. Стійкість інтересу пояснюється і більш органічним включенням ілюстрацій при викладанні матеріалу. Накопичені телебаченням способи і шляхи переконання дозволяють впливати на свідомість і почуття аудиторії. Це багато в чому обумовлено високим естетичним рівнем відеофільмів, побудовою їх за законами мистецтва [3, с.78].
На думку Г.К. Селевко «на уроках з використанням відеофільмів педагог виступає, насамперед, як організатор самостійної навчально-пізнавальної діяльності студентів. Він не стає просто глядачем разом зі своїми учнями і не обмежується тільки контролем над їх дисципліною і увагою. Педагог повинен приймати передачу разом зі студентами і проводити певну роботу з ними. Його завдання-стежити за ходом передачі і не втрачати контакту з групою, від її вирішення залежить успіх уроку в цілому»   [6, с.42].
Активність педагога в період перегляду відеофільму може виражатися в наступному:
• його готовності в потрібний момент переключити аудиторію «на себе» і також швидко в наступний момент повернути студентів до екрану;
• допомозі студентам розібратися в матеріалі відеофільму. Для цього слід відсилати їх до питань, написаним на дошці, акцентувати їх увагу на окремих моментах фільму. При цьому репліки і вказівки викладача повинні бути короткими і лаконічними. Він не повинен давати паралельно з текстом фільму «свій текст». 
• в організації роботи студентів під час пауз, створюваних у фільмі для виконання завдань та відповідей на запитання, що пролунали з екрану;
• у здійсненні звичайного контролю над увагою студентів, який має місце на кожному уроці. Однак здійснювати її в даній ситуації треба дуже тактовно, як показує досвід, зауваження, зроблене голосно, привертає увагу всієї групи, заважає сприйняттю.

В своїй діяльності для півищення пізнавальної активності студентів, педагогу необхідно використовувати метод психологічного спостереження. Він проявляється в наступному: спостереження за реакцією аудиторії, щоб вирішити, як зрозуміло зміст фільму в цілому. Це дає можливість визначити методику роботи зі студентами після його закінчення і, якщо виникає необхідність, перебудувати раніше заплановані форми і прийоми вивчення теми. Виникнення в студентів питань на уроці після перегляду фільму свідчить про те, що він зачепив суттєві сторони їх пізнавальної діяльності  [16 с.36].
Педагог може дати студентам домашнє завдання, в яке будуть входити питання, що вимагають від них ще раз, спираючись на перегляд відеофільмів, розібратися в основних положеннях теми. Можна задати додому складання таблиць, схем, які розвивають вміння аналізувати, синтезувати, порівнювати, узагальнювати. 
Педагог за допомогою відео може давати студентм наступні творчі завдання:
· продовжити сюжетну лінію або запропонувати альтернативний сюжет; 
· написати відгук на відеофільм, відрецензувати його; 
· на запропоновану педагогом тему підібрати образотворчий ряд для власного фільму або підготувати його сценарний план; 
· зробити ілюстрації до переглянутого фільму. 
Використовуючи в своїй діяльності завдання розвивають творчі здібності, активізують пізнавальну активність та самостійність студентів. Адже для виконання подібних завдань  потрібно звертатися до додаткових джерел знань.
Вищезазаначені особливості відео можна реалізувати за однієї умови - зацікавленого, продуманого, нетрадиційного використання. 
Готуючись до заняття педагогу необхідно чітко визначити, для яких пізнавальних завдань призначений відеоматеріал. Ознайомившись із змістом відеоролика, слід підібрати оптимальний обсяг інформації з урахуванням таких факторів, як загальний рівень розвитку, інтереси та особливості студентів, їх підготовленість, вміння працювати з фільмом. Глибина розуміння змісту фільму буде залежати від якості засвоєння раніше пройденого матеріалу.
Інтенсивність та якість роботи студентів під час фільму залежить від чіткості та правильності інсталяції. Щоб уникнути пасивного прослуховування та перегляду відео, важливо дотримуватися перевіреного педагогічного принципу: «навчити - значить робити». Студенти повинні не просто переглянути фільм, а брати в ньому активну участь: сперечатися, міркувати, оцінювати. 
Педагог може використовувати такі форми роботи: [3, с. 68-69].
1. Використовуючи відеоматеріали як основне джерело нових знань, ви можете записати на дошці запитання, що студенти отримають відповіді під час огляду і які мають передбачати в основному їхнє розуміння найважливіших фактів та виявлення зв’язків між ними. Ви також можете написати на дошці або розмістити плакат з новими термінами, іменами, датами, які вони зустрінуть у фільмі. У цьому випадку на наступному етапі уроку вчитель зазвичай виконує таку роботу: з’ясовує, як студенти зрозуміли найскладніші питання; додає, що у змісті фільму, на його думку, не повністю розкрито; закріплює отриману інформацію, робить необхідні висновки та узагальнення.
2. Педагогу може бути запропонований план запропонованого фільму. Але корисно активізувати роботу з планом, наприклад, краще записати його на лівій стороні дошки або в зошиті. Під час показу (під час пауз) або після нього студенти роблять примітки щодо змісту фільму на правій (вільній) стороні листа, відзначають деякі факти, деталі, які ілюструють чи підтверджують положення плану, складають, заповнюють діаграми. Педагог, розбираючи в класі записи за планом, повинен виправити поширені помилки: буквальне закріплення пропозицій керівника, спотворення конкретних фактів тощо. Слід мати на увазі, що надавати план досить детально і детально непрактично, оскільки це орієнтує студентів на пасивне сприйняття матеріалу: логіка дії більше не цікавить студентів, оскільки вона закріплена в план.
3. Це можуть бути проблемні завдання, поставлені педагогом перед переглядом фільму, відповідь на які можна перевірити наприкінці заняття або на наступному занятті, залежно від ступеня готовності групи та складності завдання .
4. Найбільшого ефекту в активізації діяльності студентів буде досягнуто, коли фільм просто демонструє та коментує експеримент без пояснень. А педагог уже допомагає осягнути результати.
5. Під час перегляду фільму (режим «пауза») ви можете запропонувати виконати завдання: скласти план або конспект, зробити ескізи, заповнити відповідну таблицю чи схему у робочих зошитах, виконати різні типи тестів[18, с.72-73].
Всі перераховані можливості відеофільмів можуть бути реалізовані за однієї умови - зацікавленому, вдумливому, нешаблонному їх використанні. При плануванні заняття треба чітко визначити, для виконання яких пізнавальних завдань призначається відеоматеріал. Познайомившись зі змістом відео, слід відібрати оптимальний обсяг інформації, враховуючи такі фактори, як загальний рівень розвитку, інтереси і особливості студентів, їх підготовленість, вміння працювати з фільмом. Глибина розуміння змісту фільму буде залежати і від якості засвоєння раніше пройденого матеріалу. 
Від чіткості і правильності установки залежить інтенсивність і якість роботи студентів під час фільму. Щоб не допустити пасивного слухання і перегляду відеофільму, важливо слідувати випробуваному педагогічному принципу: «вчити - означає робити». Студенти повинні не просто дивитися фільм, а брати в ньому активну участь: сперечатися, міркувати, оцінювати. 
Педагог може використовувати наступні форми роботи:
1. При використанні відеоматеріалів в якості основного джерела нових знань, можна написати на дошці питання, на які студенти отримають відповіді під час перегляду і які повинні передбачати головним чином осмислення ними  найбільш істотних фактів і виявлення зв'язків між ними. Можна також записати на дошці або вивісити плакат з новими термінами, назвами, датами, з якими вони зустрінуться у фільмі. У цьому випадку на наступному етапі уроку педагог, як правило, проводить наступну роботу: з'ясовує, як студенти зрозуміли найбільш складні питання; доповнює те, що у змісті фільму, на його думку, недостатньо повно розкрито; закріплює отримані відомості, робить необхідні висновки та узагальнення.
2. Педагогом  може бути дано план пропонованого для перегляду фільму. Але корисно активізувати роботу з планом, наприклад, його краще записувати на лівій стороні дошки або в зошиті. В ході перегляду (під час пауз) або після нього студенти роблять записи за змістом фільму на правій стороні листа, відзначають окремі факти, деталі, які ілюструють або підтверджують положення плану, складають, заповнюють схеми. Педагогу, розбираючи в аудиторії запису за планом, слід виправляти типові помилки: дослівну фіксацію пропозицій ведучого, спотворення конкретних фактів та інше. Треба врахувати, що недоцільно давати план досить докладний і детальний, так як він орієнтує студентів на пасивне сприйняття матеріалу: логіка розвитку дії вже не цікавить студентів, оскільки вона зафіксована в плані.
3. Це можуть бути проблемні завдання, поставлені педагогом перед переглядом фільму, відповідь на які можна перевірити в кінці заняття або на наступному занятті, залежно від ступеня підготовленості групи і складності самого завдання.
4. Найбільший ефект в активізації діяльності студентів буде досягнутий тоді, коли у фільмі просто продемонстровано і прокоментовано дослід без пояснення. А педагог вже допомагає осмислити результати
5. У ході перегляду фільму (режим «пауза») можна запропонувати виконати те чи інше завдання: скласти план чи конспект, виконати замальовки, заповнити відповідну таблицю чи схему у робочих зошитах, виконати різні види тестів
На заміну повноцінного відео можна використовувати відео фрагменти, як надефективний спосіб створення проблемної ситуації на заняттях.
При перегляді фрагментів іноді зупиняють кадр і просять студентів, виконавши розумовий експеримент, спробувати описати подальше протікання процесу (умовна назва «А що далі»?) або просять пояснити, висловити гіпотезу, чому це відбувається саме так (умовна назва « Чому»?). І я спостерігаю, як усі ці прийоми викликають пізнавальний інтерес до предмета вивчення, акцентують увагу студентів на матеріалі, що вивчається, і створюють проблемну ситуацію на заняттях [5, с. 96].
Отже перегляд відеофільмів, відеороликів можна використовувати на всіх етапах вивчення теми: ознайомлення з темою, закріплення, повторення. Звичайно, використання відео на різних етапах вивчення матеріалу матиме різні цілі. Це необхідно враховувати при виборі питань та завдань для фрагментів.
Відео можуть служити не тільки інформацією, а й об’єктом та інструментом вони можуть доповнити арсенал новизни в завданнях.

Висновки до розділу ІІ
Отже, відеофільми збагачують світогляд студентської молоді не лише конкретними фактами з підручника біології, а й логічно побудованими зв’язками з історією відкриття того чи іншого біологічного явища, іншими природничими науками, історичними та соціокультурними обставинами відкриття, тощо. 
Використання відеофільмів на заняттях з біології та екології дають низку переваг: діти краще сприймають матеріал, збільшується зацікавленість, скорочуються види робіт, що стомлюють студента, слугують для збагачення і мотивації навчання, динамічного подання матеріалу, формування самооцінки студента та створення умов для самостійної роботи.
В процесі навчання відеофільми дозволяють підвищити інтерес і розширити кругозір студентів з біології, змінити традиційне викладання, активізуючи всі потенційні можливості студента за допомогою зміни видів діяльності на заняттях. .[2, с.31]..
Проаналізувавши досвід педагогів, які активно використовують в своїй практиці перегляд відеофільмів сприяє розвитку пізнавального інтересу, поглибленню знань студентів з курсів біології та екології. 






































РОЗДІЛ ІII.
ВИКОРИСТАННЯ ВІДЕОФІЛЬМІВ НА УРОКАХ БІОЛОГІЇ І ЕКОЛОГІЇ ДЛЯ ПІДВИЩЕННЯ ПІЗНАВАЛЬНОЇ АКТИВНОСТІ СТУДЕНТІВ

3.1 Впровадження  перегляду відеофільмів для підвищення пізнавальної активності студентів при вивченні біології та екології

«Технології ніколи не замінять учителя. 
Але вчитель, ефективно 
застосовує технології 
для розвитку своїх учнів, 
замінить того, хто ними не володіє» 

(Шеріл Нуссбаум-Біч)

В цьому розділі спробуємо запровадити перегляд відеофільмів на уроках біології для підвищення пізнавальної активності студентів.
Постає питання: як максимально вигідно застосувати відеофільми на заняттях? 
По – перше треба максимально точно підібрати фільм до матеріалу теми підручника. Відео повинне не лише давати основні поняття, а й розширювати знання з теми, давати міжпредметні зв’язки, тощо. На той час, коли студентам показується фільм, кожен з них має заздалегідь розроблені та роздані на початку уроку питання по матеріалах відео. Під час перегляду фільму студенти дають відповіді на питання та пояснюють побачені явища. Завдання можна підбирати в залежності від структури матеріалу: це можуть бути розширені відповіді на питання, заповнення таблиці, складання схем, нанесення підписів до малюнків, розданих викладачем (наприклад підписати  структурні компоненти клітини), тощо.
Багато педагогів зводять перевірку знань з певної теми до тестування. При роботі з фільмами це робити не доцільно, оскільки надмірне захоплення тестами призводить до того, що студенти не можуть пояснити вербально чи описати елементарні поняття та явища. Аналізуючи досвід педагогів можна сказати, що розширена відповідь на питання до фільму максимально сприяє запам’ятовуванню інформації.
Інше питання: організація  часу.
Одним з варіантів є показ фільму в рамках заняття. Середня тривалість фільму - 50 хвилин. Це ідеально підходить якщо заняття тривають 120 хв (пара у більшості вузів) А що робити педагогу середньої школи, в якого є лише 45 хвилин? Можна вирішити цю проблему наступним чином: фільм можна дати як домашнє завдання. Основна маса сучасної молоді має інтернет. Тому педагог може вказати лише гіперпосилання на фільм, та вказати до якого уроку треба його подивитись. Іншим варіантом є запис фільму на зовнішні носії (флеш - карта, диск). Наступний  урок, до якого було задано відео завдання, педагог планує так, щоб максимально активізувати знання про переглянутий фільм та  розробляє завдання для  контролю.
Така організація роботи, є дуже вигідною для педагога, оскільки багато фільмів майже ідеально співпадають з текстами параграфів, але крім того дають візуальне уявлення про процеси та звільняють педагога від необхідності пояснювати матеріал по підручнику.
Враховуючи всі перелічені вище аспекти в роботі педагога з мультимедіа, треба приділити увагу організації уроку.
Як відомо, кожен стандартний  урок складається з таких частин:
1. Етап уроку: Актуалізація знань.
Крім оголошення теми, завдань можемо підвести студентів до матеріалу, що збираємося вивчати, заінтригувавши цікавими фактами до фільму. Наприклад перед показом фільмів з циклу «Клітина» можна запитати студентів про факти, які звучать саме в цьому відеоролику:
· Як зміна кольору води в озері сприяла виникненню наукового прориву?
· Яким чином зрада допомогла сформулювати клітинну теорію? 
2. Етап уроку: Вивчення нового матеріалу.
Цей етап також можна організувати по різному, зважаючи на індивідуальні особливості студентів. Одним з варіантів є представлення студентам питань до фільму, ознайомлення їх з текстами питань та обговорення оформлення відповідей.  Фільм можна показувати безперервно, якщо матеріал не дуже складний. Можна також розбити його на логічні частини, та дати 5 хвилин між частинами для того, щоб студенти встигли оформити відповіді на питання.
3. Етап уроку: Узагальнення та систематизація знань. Організація зворотнього зв'язку.
На цьому етапі доцільним, було б фронтальне обговорення фільму, вислуховування студентських коментарів, обговорення цікавих фактів, тощо. 
4. Етап уроку: Домашнє завдання.
Домашнім завданням до переглянутого фільму можуть бути різні види робіт на розсуд педагога. 
Можна запропонувати такі варіанти творчої роботи:
· Прочитайте матеріал параграфа. Якими фактами з відеофільму ви б доповнили текст параграфа. Обґрунтуйте свій вибір.
· Складіть хронологічну таблицю відкриттів  згідно з переглянутим фільмом.
· Виберіть явище, яке найбільше Вас вразило. Зробіть виступ з  ґрунтовною розповіддю про нього. 
Важливо, щоб педагогом було узгоджено всі підходи до організації подібної діяльності на заняттях,  вироблено єдиний алгоритм для проведення аналогічних робіт, сформульовано основні вимоги до їх виконання, оформлення та написання висновків. А головне, - оцінка роботи студентів за одними і тими самими критеріями.

3.2 Організація та проведення дослідження

Те, що я чую, я забуваю. 
Те, що я бачу й чую, я трохи пам'ятаю. 
Те, що я чую, бачу й обговорюю — я починаю розуміти. 
Коли я чую, бачу, обговорюю й роблю — я набуваю знань. 
Коли я передаю знання іншим, я стаю майстром. 
Конфуцій
Серед завдань проведеного дослідження є підтвердження чи спростування припущення, що використання перегляду відеофільмів на уроках біології і екології сприяє підвищенню пізнавальної активності студентів. 
Дослідження проводилось в три етапи:
· констату вальний;
· пошуковий;
· формувальний.
На констатувальному етапі було висунуто припущення про те, що підвищити рівень формування пізнавальної активності студентів можна за допомогою створення зовнішніх і внутрішніх мотивів навчання студентів через використання у своїй діяльності наглядного показу, а саме відеофільмів. 
Пізнавальний інтерес є складним утворенням особистості, який визначається пізнавальною спрямованістю особистості.
Згідно класифікації В. Лозової, виділяють чотири рівні пізнавальної активності студентів [47, с.78]:
низький – студенти з таким рівнем пізнавальної активності зацікавлюються лише окремими фактами, має місце пізнавальна інертність студента. Здобувачі освіти проявляють ситуативний інтерес до зовнішньої сторони природніх та фізичних явищ, до цікавих фактів, під час виконання практичних вправ, розв’язуванні задач потребують постійної допомоги педагога, інтерес до пізнавальної діяльності, пов’язаною з біологією - відсутній;
середній – студенти цього рівня цікавляться окремими питаннями змісту курсу природничих наук (інтерес студентів до накопичення інформації, фактів, розуміння студентами суті пізнання лише з допомогою педагога), залежність самостійності дій студентів під час виконання практичних вправ від емоційних спонукань, епізодичні заняття студента предметом інтересу у вільний час;
достатній – на даному рівні студенти самостійно розв’язують питання, котрі виникають під час занять, іноді звертаються за допомогою до педагога, студенти на заняттях працюють зосереджено, під час роботи на уроці та у позаурочний час спостерігається виконання завдань додаткового характеру (це може бути експериментальне завдання, дистанційна самостійна робота та інше);

високий – студенти проявляють високу пізнавальну активність на заняттях природничого циклу, проявляють інтерес до сутності природних явищ і процесів, до встановлення причинно-наслідкових зв’язків, закономірностей, активно приймають участь у позакласній роботі з предмету.
На пошуковому етапі були обґрунтовані педагогічні умови формування пізнавальної активності студентів під час вивчення біології та екології в коледжі. Було відібрано матеріал для формувального експерименту, обрано показники, критерії і рівні формування пізнавальної активності здобувачів освіти відповідно до компонентів її структури.
На третьому етапі дослідження – формувальному, проводилась перевірка ефективності використання відеофільмів для формування пізнавальної активності студентів при вивченні природничих наук та екології.
У дослідження взяли участь чотири групи студентів Відокремленого структурного підрозділу «Конотопський індустріально-педагогічний фаховий коледж Сумського державного університету». Це студенти перших курсів, які вступили до закладу на основі базової загальної освіти, зараз вивчають загальноосвітній цикл предметів за скороченим терміном навчання.
 Участь брали  - 112 студентів. Це студенти груп коледжу: 811, 711, 311,111.
На початку дослідження зі студентами вищеперерахованих груп було проведено вхідне діагностичне тестування для визначення рівнів пізнавальної активності, яке містило 12 запитань.
За результатами вхідного опитування були отримані дані про розподіл студентів для дослідження за рівнями сформованості пізнавальної активності, здійснено розподіл студентів на групи. 
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Мал.1. Розподіл студентів за рівнями сформованості пізнавальної активності
Експериментальними були дві групи 811 - 27 студентів та 311 – 28 студентів.  
Контрольними групами були також дві групи – це 711 – 28 та 111 – 30.
В контрольних групах навчання, буде продовжуватися за традиційним методом за допомогою підручників, посібників, робочих зошитів. 
У експериментальних групах вивчення і засвоєння нового матеріалу відбуватиметься в поєднанні традиційного методу навчання та за допомогою демонстрації відео. Використання навчального відео контенту обов’язково супроводжуватиметься  і доповнюватиметься поясненнями педагога. 
У експериментальних групах використовувалися наступні відеофільми:
 	Розділ 1.Біорізноманіття
Тема:  Віруси. Роль вірусів 
[image: ]

Було продемонстровано фільм «Неклітинні форми життя. Віруси».
Для кращого засвоєння нового матеріалу було задано домашнє завдання у вигляді перегляду фільму  «Мир Вирусов - Доктор Вирус и Мистер Хайд».
Коротко про відеофільм: Зазначений фільм (Мир Вирусов- Доктор Вирус и Мистер Хайд/ Dr Virus et Mr Hyde» AVI, Качество: SATRip, Продолжительность: 00:50:47) розкриває питання відкриття вірусів, та підвищеної уваги до них з боку вчених та медиків. З фільму можна дізнатися про хвороби, викликані вірусами, про механізм їх дії, тощо. Перегляд фільму пропонується в рамках вивчення однойменної теми. За бажанням фільм можна винести на самостійне опрацювання та на позакласну роботу. Наведені нижче питання пропонуються для контролю засвоєного з фільму матеріалу. Питання подані в хронологічній послідовності. Фільм варто поділити на 2-3 частини. Для детальнішого розуміння матеріалу студентами.
Відповідь на питання оцінюється по 12 бальній системі, враховуючи правильність відповіді, обґрунтування, наскільки широко викладене пояснення, тощо.
Довжина відеоролику – 50 хв.
Домашнє завдання:
1. Перегляньте відеофільм;
2. Дайте відповіді на питання.
Питання для самостійної роботи до фільму:
1. Які є теорії існування вірусів?
2. Що означає слово вірус?
3. Коли і в якій країні почалось вивчення вірусів? Який вчений цим займався?
4. Що таке бактеріофаг?
5. Що дало винайдення електронного мікроскопа? Наведіть приклади?
6. Яку гіпотезу висунула Барбара Мак Клінток?
7. Які віруси були відкриті на щурах? Охарактеризуйте їх.
8. Якому лікуванню піддавали хворих дітей? Чим були хворі діти?
9. Чи можна лікувати вірусами? Як? Які хвороби?
10.  Що таке ретровіруси? Яка їх функція в розвитку ембріонів?
Тема: Прокаріоти. Археї та бактерії
[image: ]

Тема: Еукаріоти. Гриби

[image: C:\Users\Алина\Desktop\Без названия.jpg]

«Нерозгадані таємниці грибів». Документальний фільм (2019)
Людство протягом всього свого існування стикається зі світом грибів, де панують інші, невідомі нам закони. Вчені не раз висували теорію, що гриби - це не флора, а фауна. А деякі з них стверджують, що грибна спільність - це справжня цивілізація зі своїм колективним розумом, керуюча всім світом.
Гриби можуть виживати у вакуумі і при надзвичайно низьких температурах; корпус суперечки є одним з найбільш щільних матеріалів в природі, який може зрівнятися з металом; спори грибів ідеально підходять для космічних подорожей. Гриби спокійно пережили льодовиковий період, коли всі інші тварини і рослини вимерли.

Тема: Водорості. Вищі рослини.
[image: ]

Тема: Справжні тварини. Узагальнення з теми
Документальний фільм «Світ тварин»
[image: ]
Коротко про фільм: Один рік із життя тварин. Персонажами фільму є представники фауни Карпат: борсук, канюк, яструб перепелятник, лисиця, бурозубка, гадюка, полоз ескулапів та багато інших. Тривалість: 00:51:04.
Також в ході дослідження визначалися два компоненти пізнавальної активності студентів при вивченні курсу біології: мотиваційний та пізнавально-діяльнісний.
Мотиваційний компонент пізнавальної активності визначається власними потребами студента, його мотивами до навчання та інтересами. Основним критерієм визначення є ставлення до вивчення предмету біологія.
Для цього компоненту визначимо коефіцієнт ставлення: 
1) до вивчення нового матеріалу; 
2) ставлення до закріплення нового матеріалу за допомогою відеофільмів.
Зазначені коефіцієнти обраховуються за такою формулою:
k  n1  1 n2  0 n3   1 ,
N
де    n1 – кількість студентів, яким подобається вивчати новий теоретичний матеріал традиційними методами (чи з допомогою перегляду фільмів) ;
n2 – кількість студентів, які неоднозначно ставляться до вивчення нового теоретичного матеріалу традиційними методами (чи з допомогою перегляду фільмів);
       n3– 	кількість	студентів, яким вивчення нового теоретичного матеріалу
традиційними методами (чи методами ІТ) не сподобалося; 
        N – кількість студентів у групі.
Для обчислення цих коефіцієнтів при опрацюванні матеріалу за традиційним способом чи за допомогою  відеофільмів студентам пропонується дати відповідь на запитання: «Чи сподобався Вам відповідний вид діяльності?» – і пропонувалися варіанти відповідей: «Так», «Ні», «Не дуже».
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У експериментальному дослідженні враховується нульова гіпотеза

H 0 :

рівень сформованості пізнавальної активності студентів не підвищився. Альтернативна гіпотеза рівень сформованості пізнавальної активності студентів підвищився. Із результатів опитування (Додаток 2) експериментальних групах спостерігалася переважна більшість знаків «+», тому для розрахунків використовуємо односторонній знаковий критерій. Розраховуємо значення статистики критерію Т (число додатних різниць d рівнів пізнавальної активності студентів) і n (число пар різниць, відмінних від нуля).
Для	перевірки	нульової	гіпотези H 0	порівнюємо значення	Т	з 

критичними табличними значеннями критерію  n  tз рівнем значущості 0,025. Результати значущості представлені в таблиці 1.
Таблиця 1
Коефіцієнти ставлення до вивчення нового матеріалу
традиційними  методами
	Вид діяльності
	Показники
	Експерементальна група
	Контрольна група

	Класичні методи навчання
	Т
	25
	13

	
	n
	25
	17

	
	t
	4,29
	2,77

	
	n  t
	20,71
	14,23

	
	Порівняння даних
	T  n  t
	T  n  t


Аналогічно визначаємо коефіцієнти ставлення до закріплення матеріалу традиційними методами і за допомогою перегляду відеофільмів. 
Таблиця 2
Коефіцієнти ставлення до вивчення нового матеріалу за допомогою відеофільмів

	Вид діяльності
	Показники
	Експерементальна група
	Контрольна група

	Навчальний експеримент
	Т
	29
	17

	
	n
	29
	19

	
	t
	4,29
	2,55

	
	n  t
	22,65
	16,45

	
	Порівняння
даних
	T  n  t
	T  n  t


Отже, як бачимо з результатів експерименту, нульова гіпотеза для експериментальних груп не приймається, а для контрольних навпаки приймається.
Це експериментальне дослідження підтверджує правильність припущення того, що систематичне використання відеофільмів при викладанні біології сприяє формуванню мотиваційного компоненту пізнавальної активності студентів коледжу.
Спостереження показали, що пізнавальна активність студентів, ступінь самостійності при виконанні завдань та рівень ініціативності у експериментальних групах поступово збільшувалися протягом періоду експерименту, порівняно зі студентами контрольних груп.
Наступний показник пізнавальної активності студентів, який відображає обсяг знань і компетентностей, є пізнавально-діяльнісний. Він характеризує повноту знань і якість виконання завдань.
Для його визначення потрібно провести обрахунки коефіцієнта засвоєння навчальної інформації. З цією метою використовували систему тестових завдань (Додаток 2, табл.3).
Рівень засвоєння навчального матеріалу визначався для кожного студента

індивідуально як відносний відсоток засвоєння навчальної інформації K a i
за формулою K a i    = .
Досягненням вважається рівень, коли студент виявив показник засвоєння матеріалу в рамках відповідного рівня при К a i    не нижче 60%.







Таблиця 3
Визначення рівня засвоєння навчальної інформації

	Відносний відсоток засвоєння навчальної інформації K a i (%)
	Шкала значень K a i     та відносна рівнево-ступенева характеристика

	K a i    =  100%
де a i – кількість правильно виконаних дій або завдань; pi – загальна кількість дій або завдань
тесту; і – рівень складності завдань
	
Низький ступінь (K a i < 60%); Середній ступінь (60%≤ K a i ≤85%); Високий ступінь (85%< K a i
≤100%)




	Знання студентів оцінювались за 12-бальною системою на основі обчислених


значень

K a i . ( Додаток 2) та розподілялися за рівнями засвоєної

навчальної інформації, що відображено у (Табл.3 ).
Тестування використовувалися на різних етапах уроку: 
· актуалізації знань і перевірки домашнього завдання; 
· на етапі засвоєння матеріалу; 
· для узагальнення матеріалу з теми.
На основі отриманих даних, можемо зробити висновок, що студенти груп: 811, 711, 311 та 111 мають переважно достатній рівень сформованості пізнавальної активності на уроках біології, це  пояснюється не достатнім рівнем зацікавлення. Це впливає і на почуття студента, сприяє створенню позитивного настрою до навчання та готовності, до активної діяльності усіх студентів незалежно від їх знань, здібностей та інтересів.
В ході дослідження були проведені контрольні зрізи з метою виявлення динаміки змін. Спостереження показали, що пізнавальна активність при виконанні завдань в експериментальних групах амплітуда росту динаміки рівня знань була більшою. 


Таблиця 4
Результати контрольних зрізів знань в експериментальних та контрольних групах  (середній бал)

	
	Біологія

	Група
	І зріз
	ІІ зріз
	ІІІ зріз

	811
	8,96
	8,92
	9,12

	711
	9,5
	9,45
	9,65

	311
	9,04
	9,10
	9,12

	111
	9,42
	9,51
	9,54



Результати контрольних зрізів знань в експериментальних та контрольних групах  
[image: ]
Мал.2. Демонстрація на графіку результатів зрізів знань в експериментальних та контрольних групах.
Дослідження показало, що розвиваючи пізнавальну активність під час вивчення курсу біологія, ми вплинули на підвищення успішності студентів. Це експериментальне дослідження показало, що системне використання відеофільмів у своїй практиці педагогом сприяє формуванню мотивації пізнавальної активності студентів коледжу при вивченні біології.

3.3 Аналіз результатів дослідження

Отже, результат дослідження підтвердив про ефективність впровадження перегляду відеофільмів для підвищення пізнавальної активності на уроках біології.
Доведено, що використання відеофільмів у навчанні природничих наук сприяє підвищенню пізнавального інтересу студентів до їх вивчення, реалізуються міжпредметні зв’язки, які сприяють формуванню та розвитку пізнавального інтересу студентів до природничих дисциплін. 
Виявлено, що розробка методики формування пізнавального інтересу до вивчення природних наук засобами інформаційних технологій має ґрунтуватися на ідеї систематичної її реалізації у навчанні, що сприяє підвищенню пізнавального інтересу до природничих знань.
Отримані результати роботи не вирішують всіх проблем, пов’язаних із формуванням пізнавальної активності в навчанні природничих дисциплін в коледжі, так як дана галузь знань розвивається досить динамічно. Перспективи подальших досліджень пов’язані з пошуком нових форм, методів, прийомів та засобів підвищення пізнавального інтересу студентів.
Як показало дослідження, одночасне використання традиційного навчання з використанням відеофільмів є основою змішаного навчання, що сприяє більш ефективному засвоєнню нового матеріалу. Інтегрування даних засобів навчання дає можливість педагогу не тільки зробити урок більш цікавим, а й якіснішим, що позитивно впливає на пізнавальну активність студентів.


3.4 Методичні рекомендації педагогам щодо використання відеофільмів на уроках біології та екології

Провівши дослідження можна сказати, що одночасне використання традиційного навчання з використанням відеофільмів є основою змішаного навчання, що сприяє більш ефективному засвоєнню нового матеріалу. Інтегрування даних засобів навчання дає можливість педагогу не тільки зробити урок більш цікавим, а й якіснішим, що позитивно впливає на пізнавальну активність студентів.
Рекомендації педагогам для дієвого використання відеофільмів на уроках біології та екології:
По – перше треба максимально точно підібрати відеофільм до матеріалу теми підручника. Відео повинне не лише давати основні поняття, а й розширювати знання з теми, давати міжпредметні зв’язки, тощо. На той час, коли студентам показується фільм, кожен з них має заздалегідь розроблені та роздані на початку уроку питання по матеріалах відео. Під час перегляду фільму студенти дають відповіді на питання та пояснюють побачені явища. Завдання можна підбирати в залежності від структури матеріалу: це можуть бути розширені відповіді на питання, заповнення таблиці, складання схем, нанесення підписів до малюнків, розданих викладачем (наприклад підписати  структурні компоненти клітини), тощо.
Багато педагогів зводять перевірку знань з певної теми до тестування. При роботі з фільмами це робити не доцільно, оскільки надмірне захоплення тестами призводить до того, що студенти не можуть пояснити вербально чи описати елементарні поняття та явища. Аналізуючи досвід педагогів можна сказати, що розширена відповідь на питання до фільму максимально сприяє запам’ятовуванню інформації.
Інше питання: організація  часу.
Одним з варіантів є показ фільму в рамках заняття. Середня тривалість фільму - 50 хвилин. Це ідеально підходить якщо заняття тривають 120 хв (пара у більшості вузів) А що робити педагогу середньої школи, в якого є лише 45 хвилин? Можна вирішити цю проблему наступним чином: фільм можна дати як домашнє завдання. Основна маса сучасної молоді має інтернет. Тому педагог може вказати лише гіперпосилання на фільм, та вказати до якого уроку треба його подивитись. Іншим варіантом є запис фільму на зовнішні носії (флеш - карта, диск). Наступний  урок, до якого було задано відео завдання, педагог планує так, щоб максимально активізувати знання про переглянутий фільм та  розробляє завдання для  контролю.
Така організація роботи, є дуже вигідною для педагога, оскільки багато фільмів майже ідеально співпадають з текстами параграфів, але крім того дають візуальне уявлення про процеси та звільняють педагога від необхідності пояснювати матеріал по підручнику.
Враховуючи всі перелічені вище аспекти в роботі педагога з мультимедіа, треба приділити увагу організації уроку.
Як відомо, кожен стандартний  урок складається з таких частин:
       Актуалізація знань. Крім оголошення теми, завдань можемо підвести студентів до матеріалу, що збираємося вивчати, заінтригувавши цікавими фактами до фільму. Наприклад перед показом фільмів з циклу «Клітина» можна запитати студентів про факти, які звучать саме в цьому відеоролику:
· Як зміна кольору води в озері сприяла виникненню наукового прориву?
· Яким чином зрада допомогла сформулювати клітинну теорію? 
Вивчення нового матеріалу. Цей етап також можна організувати по різному, зважаючи на індивідуальні особливості студентів. Одним з варіантів є представлення студентам питань до фільму, ознайомлення їх з текстами питань та обговорення оформлення відповідей.  Фільм можна показувати безперервно, якщо матеріал не дуже складний. Можна також розбити його на логічні частини, та дати 5 хвилин між частинами для того, щоб студенти встигли оформити відповіді на питання.
Узагальнення та систематизація знань. Організація зворотнього зв'язку. На цьому етапі доцільним, було б фронтальне обговорення фільму, вислуховування студентських коментарів, обговорення цікавих фактів, тощо. 
Домашнє завдання. Домашнім завданням до переглянутого фільму можуть бути різні види робіт на розсуд педагога. 
Можна запропонувати такі варіанти творчої роботи:
· Прочитайте матеріал параграфа. Якими фактами з відеофільму ви б доповнили текст параграфа. Обґрунтуйте свій вибір.
· Складіть хронологічну таблицю відкриттів  згідно з переглянутим фільмом.
· Виберіть явище, яке найбільше Вас вразило. Зробіть виступ з  ґрунтовною розповіддю про нього. 
Важливо, щоб педагогом було узгоджено всі підходи до організації подібної діяльності на заняттях,  вироблено єдиний алгоритм для проведення аналогічних робіт, сформульовано основні вимоги до їх виконання, оформлення та написання висновків. А головне, - оцінка роботи студентів за одними і тими самими критеріями.

Висновки до розділу ІІІ
Отже, для досягнення найбільш ефективного результату підвищення пізнавальної активності студентів, можна досягти при одночасному поєднанні традиційної форми навчання з переглядом відеофільмів.
Педагог самостійно визначає, як саме впроваджувати перегляд відеофільмів на заняттях. Для цього потрібно визначитися із типом уроку, його метою та завданнями; враховувати психолого-педагогічні особливості класу.
[bookmark: _Hlk87263386]Як показало дослідження, одночасне використання традиційного навчання з використанням відеофільмів є основою змішаного навчання, що сприяє більш ефективному засвоєнню нового матеріалу. Інтегрування даних засобів навчання дає можливість педагогу не тільки зробити урок більш цікавим, а й якіснішим.
Найбільш доцільним було врахування чотирьох рівнів сформованості пізнавальної активності студентів (низький, середній, достатній, високий), відповідно з якими визначалась сформованість показників кожного з виділених критеріїв пізнавальної активності.
Необхідною умовою для активізації пізнавальної діяльності та активності є створення зовнішніх і внутрішніх мотивів навчання студентів (у вигляді оцінки чи похвали) та стимулів їхнього пізнавального інтересу
Отримані статистичні обрахунки та результати педагогічного дослідження свідчать про підтвердження гіпотези стосовно ефективності використання відеофільмів на заняттях та поставлених завдань та досягнення визначеної у дослідженні мети.

ВИСНОВКИ

Проблема підвищення пізнавальної активності студентів у процесі навчання є дуже актуальною та складною проблемою, яка охоплює різноманітні сторони процесу навчання і виховання, адже процес навчання і виховання буде ефективним є лише тоді коли обидві сторони навчального процесу проявлятимуть активність у своїй діяльності. 
Результативність процесу навчання значно залежить від особистості студента – від його можливостей, нахилів, здібностей, інтересу. Проте чи не найголовнішим чинником, який визначає рівень пізнавальної активності студентів у процесі навчання виступає саме особистість педагога, як керівника навчально-виховним процесом. 
У магістерській роботі  досліджуються   теоретичні   питання   тлумачення   поняття «пізнавальна активність». Навчання природничих наук безпосередньо пов’язане з пізнанням світу, тому в контексті теми дослідження розглядалася «пізнавальна активність» студентів фахового коледжу. Встановлено, що пізнавальна активність розглядається як одна з рис особистості, компонент пізнавальної діяльності, засіб і умова підвищення ефективності навчання студентів, готовність особистості до пізнання зовнішнього і внутрішнього світу.
Природничі науки покликані формувати цілісну природничу картину світу з окремих розрізнених фактів, показувати об'єктивність, перевіреність та системність наукових знань, демонструвати науку як найважливіший чинник технічного прогресу й перетворення дійсності.
Тому, одним із завдань педагога в сучасному освітньому процесі є залучення максимально всіх засобів, які б допомогли створенню такої атмосфери під час навчання біології в коледжі, яка б стимулювала активність особистості, пробуджувала її до творчості і саморозвитку, відповідала пізнавальним потребам і можливостям кожного, задовольняла інтереси і потреби студента, зокрема щодо обрання подальшого життєвого шляху.
Формування пізнавальної активності сприйняття матеріалу можливе за рахунок активізації пізнавальної активності студентів, що досягається шляхом використання спеціальних засобів, оптимальних форм та методів навчання.
У результаті виконання роботи підтверджено, що одним із таких шляхів є застосування перегляду відеофільмів у навчанні біології. 
Використання відеофільмів на заняттях з біології та екології дають низку переваг: 
· студенти краще сприймають матеріал;
· збільшується зацікавленість;
· скорочуються види робіт, що стомлюють студента;
· слугують для збагачення і мотивації навчання;
· динамічного подання матеріалу;
· створення умов для самостійної роботи.
В процесі навчання відеофільми дозволяють підвищити інтерес і розширити кругозір студентів з біології, змінити традиційне викладання, активізуючи всі потенційні можливості студента за допомогою зміни видів діяльності на заняттях.
Отримані статистичні обрахунки та результати педагогічного дослідження свідчать про підтвердження стосовно ефективності використання відеофільмів на заняттях та поставлених завдань та досягнення визначеної у дослідженні мети.
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ДОДАТОК 1

ДІАГНОСТИЧНЕ ТЕСТУВАННЯ ДЛЯ ВИЗНАЧЕННЯ РІВНІВ ПІЗНАВАЛЬНОЇ АКТИВНОСТІ СТУДЕНТІВ
1.Що найбільше спонукає Вас до вивчення предмету біологія: 
а) вимоги батьків;
б) вимоги педагогів;
в) бажання навчатися не гірше одногрупників;
г) мені цікаво вчитися, бо маю можливість краще пізнати навколишній світ; 
д) прагну до самореалізації та самовдосконалення.

2.Під час заняття біології Ви надаєте перевагу таким видам діяльності: 
а) беру активну участь в обговоренні задачі;
б) даю означення поняття за власною ініціативою або за завданням педагога; 
в) надаю перевагу поясненню певного твердження;
г) при поясненні того чи іншого поняття спираюся на власний досвід;
д) використовую більш загальні теорії при поясненні менш загальних понять;
 е) пояснюю явище чи закономірність своїми словами.

3.Що для Вас є визначальним під час навчання біології:
а) процес навчання; 
б) результат (позитивна оцінка);
в) процес і результат навчання; 
г) інша відповідь.

4. Який рівень досягнень з біології Ви бажаєте отримати? 
а) початковий;
 б) середній; 
в) достатній;
г) високий; 
д) мені байдуже.

5.Що на Вашу думку, могло б підвищити Ваш пізнавальний інтерес до біології?
а) використання ІТ (віртуальний експеримент, презентації, он-лайн тестування)
б) розв’язуванню задач, які мають міжпредметний характер;
в) підготовка доповідей, досліджень, презентацій на задану тему; 
г) розв’язування задач репродуктивного характеру;
д) систематичне використання навчального експерименту на уроках ПН;
6.Яким чином Ви організовуєте своє навчання з предметів природничого циклу ? 
а) виконання завдань початкового рівня;
б) виконання завдань лише середнього рівня;
в) виконання завдань достатнього рівня;
г) виконання завдань високого рівня;
д) виконання експериментальних завдань; 
е) інша відповідь.

7.Завдання якого характеру найбільше стимулюють Ваш пізнавальний інтерес? 
а) проблемна ситуація 
б) питання-парадокс 
в) мислений експеримент
г) демонстраційний експеримент

8.Яке Ваше відношення до біологічних дослідів? 
а) мені цікаво лише спостерігати як досліди виконують інші студенти;
б) мені цікаво особисто виконувати досліди;
в) при проведенні експерименту мені цікаво запропонувати і провести власний варіант досліду;
г) мені цікаво проводити досліди із саморобними приладами в домашніх умовах; 
д) мені було б цікаво спробувати неодноразово у віртуальній лабораторії

9.Під час виконання практичних завдань Ви віддаєте перевагу завданням:
а) репродуктивного характеру (за готовим алгоритмом);
б) пошукового характеру (запропоновано завдання і обладнання, план роботи Ви складаєте самостійно);
в) дослідницького характеру (план виконання і обладнання для виконання завдання Ви  обираєте самостійно);
г) творчого завдання (міжпредметного характеру).

10Лабораторні роботи якого плану Ви виконуєте самостійно?
а) за готовою інструкцією (лабораторні роботи репродуктивного характеру);
б) роботи, план до яких Ви складаєте самостійно (пошукові лабораторні роботи);
в) роботи, в яких Ви самостійно обираєте обладнання, спосіб виконання (дослідницькі лабораторні роботи);
г) інша відповідь.




11.Яке Ваше відношення до помилок, зроблених Вами при виконанні усних чи письмових  завдань?
а) мені байдуже;
б) зі сторонньою допомогою находжу помилки (наприклад, за допомогою підручника);
в) самостійно знаходжу правильну відповідь, обґрунтовую її, намагаюся з’ясувати причини, що призвели до помилки;
г) інша відповідь.

12.Як Ви оцінюєте освітню діяльність своїх одногрупників: 
а) мені це не цікаво;
б) помічаю помилки одногрупників, але не виправляю їх; 
в) інколи виправляю помилки одногрупників;
г) не лише виправляю помилки одногрупників, але й обґрунтовую свою відповідь; д) інша відповідь.

Додаток 2
Аналіз рівнів сформованості пізнавальної активності студентів
Таблиця 2.1.
Рівні пізнавальної активності студентів на початку проведення  експерименту (в експериментальних та контрольних групах)
	№
п/ п
	Група
	Кількість студентів у групі
	Розподіл студентів за рівнями сформованості пізнавальної активності  до вивчення природничих наук,
чол.

	
	
	
	

низький
	

середній
	високий

	1.
	811- експериментальна
	27
	5
	12
	10

	2.
	311- експериментальна
	28
	6
	16
	6

	4.
	711- контрольна
	28
	1 
	22 
	5

	5.
	111-
контрольна
	30
	1
	22
	7

	
	Всього
	112
	
	
	
































Таблиця 2.2
Зміни рівнів сформованості пізнавальної активності студентів, які брали  участь в експерименті
(811 – експериментальна та 311 – контрольна групи)
	Ім’я студента(ки) 811 групи (експериментальна)
	Рівень пізнавальні активності  на початку експер.,
х
	Рівень пізнавальної активності  у кінці експер.,
у
	Знак різниці рівнів, d  y  x
	Ім’я студента(ки) 311 групи
(контрольна)
	Рівень пізнавальної активності на початку експер.,
х
	Рівень пізнавальної активності у кінці експер.,
у
	Знак різниці рівнів, d  y  x

	1.Ярослав
	2
	2
	0
	1.Максим
	3
	3
	0

	2.Олександр
	1
	3
	+
	2.Альона
	2
	2
	0

	3.Дмитро
	2
	2
	0
	3.Богдан
	2
	3
	+

	4.Богдан
	1
	3
	+
	4.Зоя
	2
	1
	-

	5.Богдан
	2
	2
	0
	5.Дмитро
	2
	2
	0

	6.Микола
	2
	2
	0
	6.Владислав
	2
	2
	+

	7.Валерія
	3
	4
	+
	7.Едгар
	2
	2
	0

	8.Світлана
	3
	4
	+
	8.Вроніка
	3
	3
	0

	9.Валерій
	4
	4
	0
	9.Алла
	3
	3
	0

	10.Артем
	2
	3
	+
	10.Анна
	1
	3
	+

	11.Юлія
	2
	3
	+
	11.Анна
	2
	2
	0

	12.Юрій
	2
	2
	0
	12.Кирил
	2
	3
	+

	13.Євген
	3
	3
	0
	13.Антон
	2
	2
	0

	14.Антон
	3
	3
	0
	14.Ірина
	1
	1
	0

	15.Вікторія
	1
	2
	+
	15.Інна
	2
	2
	0

	16.Анастасія
	3
	3
	0
	16.Ростислав
	2
	4
	+

	17.Вероніка
	2
	3
	+
	17.Юрій
	2
	2
	0

	18.Тимур
	2
	3
	+
	18.Андрій
	2
	3
	+

	19.Лазар
	3
	3
	0
	19.Марія
	3
	2
	-

	20.Анна
	3
	3
	0
	20.Каріна
	2
	2
	0

	21.Альона
	2
	3
	+
	21.Дмитро
	3
	3
	0

	22.Сергій
	2
	3
	+
	22.Катерина
	2
	2
	0

	23.Ярослав
	1
	3
	+
	23.Денис
	3
	3
	0

	24.Артур
	1
	2
	+
	24.Каміла
	1
	2
	+

	25.Ірина
	1
	2
	+
	25.Марина
	3
	2
	-

	26.Інна
	1
	3
	+
	26.Альона
	2
	2
	0

	27.Сніжана
	3
	2
	-
	27.Максим
	2
	1
	-

	
	--
	--
	--
	28.Данило
	2
	2
	0



Умовні позначення:
1 – низький рівень пізнавальної активності; 2 середній рівень пізнавальної активності;
 3 – достатній рівень активності; 4 - високий рівень пізнавальна активність.






Таблиця 2.3
Зміни рівнів сформованості пізнавальної активності студентів, які брали  участь в експерименті 
(711 – експериментальна та 111 – контрольна групи)
	Ім’я студента(ки) 711 групи (експериментальна)
	Рівень пізнавальні активності  на початку експер.,
х
	Рівень пізнавальної активності  у кінці експер.,
у
	Знак різниці рівнів, d  y  x
	Ім’я студента(ки) 111 групи
(контрольна)
	Рівень пізнавальної активності на початку експер.,
х
	Рівень пізнавальної активності у кінці експер.,
у
	Знак різниці рівнів, d  y  x

	1.Анастісія
	2
	2
	0
	1.Ірина
	3
	3
	0

	2.Анна
	1
	3
	+
	2.Вероніка
	2
	2
	0

	3.Каміла
	2
	2
	0
	3.Артьом
	2
	3
	+

	4.Олександра
	1
	3
	+
	4.Денис
	2
	1
	-

	5.Олександр
	2
	2
	0
	5.Сергій
	2
	2
	0

	6.Ярослав
	2
	2
	0
	6.Тетяна
	2
	2
	+

	7.Денис
	3
	4
	+
	7.Світлана
	2
	2
	0

	8.Максим
	3
	4
	+
	8.Ангеліна
	3
	3
	0

	9.Марина
	4
	4
	0
	9.Сергій
	3
	3
	0

	10.Анна
	2
	3
	+
	10.Альона
	1
	3
	+

	11.Анна
	2
	3
	+
	11.Денис
	2
	2
	0

	12.Катерина
	2
	2
	0
	12.Олег
	2
	3
	+

	13.Денис
	3
	3
	0
	13.Роман
	2
	2
	0

	14.Максим
	3
	3
	0
	14.Володимир
	1
	1
	0

	15.Тимур
	1
	2
	+
	15.Вікторія
	2
	2
	0

	16.Данило
	3
	3
	0
	16.Анна
	2
	4
	+

	17.Артур
	2
	3
	+
	17.Богдан
	2
	2
	0

	18.Ілля
	3
	3
	0
	18.Анастасія 
	2
	3
	+

	19.Богдан
	3
	3
	0
	19.Марина
	3
	2
	-

	20.Олег
	2
	3
	+
	20.Ілля
	2
	2
	0

	21.Альона
	2
	3
	+
	21.Артур
	3
	3
	0

	22.Вікторія
	1
	3
	+
	22.Юрій
	2
	2
	0

	23.Богдан
	1
	2
	+
	23.Сергій
	3
	3
	0

	24.Ілля
	1
	2
	+
	24.Богдан
	1
	2
	+

	25.Марина
	1
	3
	+
	25.Артем
	3
	2
	-

	26.Тимур
	3
	2
	-
	26.Павло
	2
	2
	0

	27.Анна
	1
	2
	+
	27.Кирил
	2
	1
	-

	28.Денис
	1
	3
	+
	28.Антон
	2
	2
	0

	
	
	
	
	29.Дмирій
	2
	2
	0

	
	
	
	
	30.Тетяна
	1
	1
	0



Умовні позначення:
1 – низький рівень пізнавальної активності; 2 середній рівень пізнавальної активності;
 3 – достатній рівень активності; 4 - високий рівень пізнавальна активність.


Таблиця 3
Шкала переведення відносного відсотку засвоєння інформації K a i у бали

	Бал
	Ступінь
	Відносний відсоток (%)
	Рівні

	1
2
3
	Низький Середній Високий
	65≤ K a i ≤ 85
85≤ K a i ≤ 95
95≤ K a i ≤100
	
Низький

	4
5
6
	Низький Середній Високий
	65≤ K a i ≤ 85
85≤ K a i ≤ 95
95≤ K a i ≤100
	
Середній

	7
8
9
	Низький Середній Високий
	65≤ K a i ≤ 85
85≤ K a i ≤ 95
95≤ K a i ≤100
	
Достатній

	10
11
12
	Низький Середній Високий
	65≤ K a i ≤ 85
85≤ K a i ≤ 95
95≤ K a i ≤100
	
Високий
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