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ВСТУП

Актуальність дослідження. Успіх трансформаційних процесів, характерних для сучасного українського суспільства, значною мірою визначається тим, наскільки будуть створені умови для реалізації свободи особистості, наскільки суспільство буде сприяти вихованню людини в дусі гуманізму, формуванню в неї моральних цінностей: великодушності, доброти, взаємодопомоги, почуття справедливості, відповідальності.

Відповідальність кожної дитини як особистості виступає однією з найважливіших категорій соціуму. Безвідповідальність може призводити до ряду проблем, які, на жаль, не завжди вдається вирішити.

Відповідальність, навпаки, допомагає дитині здійснювати суспільно схвалюваний вибір поведінки в життєво важливих ситу-аціях. Почуттявідповідальностіяк соціально значимої цінності є ключовою умовою соціалізації підростаючого покоління.

На даний час підвищення відповідальності індивіда розглядається як найважливіший принцип руху до нового суспільства в поєднанні з тенденцією глобалізації, зростанням значущості соціальних цінностей, підносячи цю особистісну характеристику (відповідальність людини за все, що вона робить у цьому світі) на якісно новий щабель.

Шляхи формування відповідальності учнів різних вікових груп озкриваються в роботах І. Беха, З. Борисової, Н. Зубалій, М. Левківського, В. Оржеховської, М. Савчина, М. Сметанського, О. Сухомлинської, В. Тернопільської та ін. В останні роки активізувалась увага до проблеми становлення відповідальності у дітей молодшого шкільного віку – періоду, коли створюються передумови для подальшого розвитку особистості (С. Гагаріна, Л. Краєва, Р. Жумаканова, З. Васильєва, М. Юр’єва).

Пріоритетними виховними інститутами, які справляють дієвий вплив на соціалізацію особистості шестирічного учня, є сім’я та школа, що висуває підвищенні вимоги до організації та реалізації їхньої взаємодії як засобу забезпечення досягнення ним належного рівня вихованості відповідальності. Різні аспекти взаємодії сім’ї та школи як засобу підвищення ефективності  виховання дітей різного віку досліджувалися К. Журбою, Т. Кравченко, Л. Повалій, В. Постовим, І. Сіданіч, О. Хромовою та ін.

Проте поза увагою дослідників залишилися питання щодо діяльності соціального педагога в напрямку формування відповідальності в учнів шестирічного віку в процесі взаємодії сім’ї та школи. Це викликає суперечність між завданнями в галузі національного виховання й відсутністю науково обґрунтованих соціально-педагогічних методик і технологій, спрямованих на забезпечення бажаного результату в даному контексті.

Не можна не зважати й на той факт, що наявний на сьогодні стан сімейного і шкільного виховання далеко не завжди відповідає потребам щодо виховання в дітей шестирічного віку відповідальності. Унаслідок цього набуває поширення безвідповідальне ставлення дітей до своїх обов’язків, порушення поведінки в різних сферах життєдіяльності. Подоланню цих недоліків може сприяти оптимізація соціально-педагогічної діяльності в напрямку взаємодії сім’ї та школи щодо виховання в шестирічних учнів відповідальності, визначення, обґрунтування та впровадження соціально-педагогічних умов, форм і методів організації означеного процесу.

Таким чином, актуальність проблеми зумовлена її високою соціально-педагогічною значущістю й недостатньою розробленістю стосовно дітей шестирічного віку. Це стало передумовою визначення теми магістерської роботи: «Особливості роботи соціального педагога щодо виховання відповідальності у дітей шестирічного віку у взаємодії сім’ї та школи».

Мета дослідження: визначити, науково обґрунтувати й експериментально перевірити соціально-педагогічні умови оптимізації виховання відповідальності в учнів шестирічного віку у взаємодії сім’ї та школи.

Для досягнення мети дослідження визначено такі завдання:

- проаналізувати стан розробки проблеми в теорії та педагогічній практиці;

- уточнити сутність понять «відповідальність», «взаємодія сімї та школи» стосовно шестирічних першокласників;

- визначити та охарактеризувати компоненти, критерії, показники і виявити рівні відповідальності у шестирічних учнів;

- обґрунтувати соціально-педагогічні умови організації роботи соціального педагога щодо виховання у шестирічних учнів відповідальності;

- розробити програму організації соціально-педагогічної роботи з щодо виховання у шестирічних учнів відповідальності в умовах взаємодії сім’ї та школи.

Об’єкт дослідження – процес виховання у молодших школярів відповідальності.

Предмет дослідження – соціально-педагогічні умови виховання в шестирічних дітей відповідальності у взаємодії сім’ї та школи.

Для вирішення поставлених завдань використовувався комплекс взаємопов’язаних методів:
- теоретичного пошуку: аналіз філософської, педагогічної, психологічної, соціологічної літератури, що дало змогу визначити об’єкт, предмет, мету дослідження, сформулювати його завдання, уточнити сутність поняття «відповідальність», визначити особливості виховання цієї моральної якості в дітей шестирічного віку; синтез, порівняння, класифікація, систематизація й узагальнення теоретичних та емпіричних даних, за допомогою яких розроблено основні підходи щодо організації взаємодії сім’ї та школи, здійснено теоретичне обґрунтування соціально-педагогічних умов оптимізації виховання в учнів шестирічного віку відповідальності;

- емпіричного характеру: діагностичні (анкетування, опитування, інтерв’ювання, бесіди, тести, констатувальний і формувальний експеримент), за допомогою яких було визначено рівень вихованості відповідальності в дітей шестирічного віку і рівень підготовленості батьків до виховання цієї особистісної якості в умовах сім’ї, особливості сучасного стану взаємодії сім’ї і школи, доведено доцільність спрогнозованих нами соціально-педагогічних умов оптимізації діяльності соціального педагога щодо виховання в шестирічних дітей відповідальності та програми їх реалізації.

Оргaнізaція дослідження здійснювaлaся у три етaпи в період з жовтня 2018 року по листопад 2019 року.

Нa першому етaпі – теоретико-aнaлітичному – здійснювaвся теоретичний aнaліз вітчизняної тa зaрубіжної літерaтури зa дaною проблемою, сформульовaно об’єкт тa предмет дослідження, визнaчено мету, зaвдaння дослідження, розроблено прогрaму подaльшої роботи тa методику її оргaнізaції.

Нa другому етaпі – пошуково-діaгностичному – здійснювaвся збір діaгностичних дaних респондентів. Уточнювaлися зaвдaння, розроблявся інструментaрій для проведення констaтуючого тa формуючого експериментів дослідження, проводилaся роботa в експериментaльній групі зa розробленою прогрaмою.

Нa третьому етaпі – узaгaльнюючому – системaтизувaлися тa узaгaльнювaлися результaти експериментaльної роботи, зроблено зaгaльні висновки дослідження; проведено оцінку ефективності впливу розробленої прогрaми з дотримaнням визнaчених соціaльно-педaгогічних умов.

Експериментaльнa бaзa дослідження. Дослідження проводилось нa бaзі ЗОШ І-ІІІ ступенів № 1 м. Глухів, ЗОШ І-ІІІ ступенів № 3 м. Глухів, ЗОШ І-ІІІ ступенів № 6 м. Глухів. Усього дослідженням було охоплено 86 дітей. У формуючому експерименті брaли учaсть 43 дитини.

Теоретичнa знaчущість роботи полягaє в тому, що виявлено соціально-педагогічні умови оптимізації виховання в шестирічних учнів відповідальності (забезпечення взаємодії сім’ї та школи через організацію позаурочної виховної діяльності з шестирічними першокласниками, інформаційно-просвітницької роботи соціального з батьками; залучення батьків і дітей до масових заходів, активізацію сімейного виховання («домашні завдання» для батьків); дотримання у процесі взаємодії сім’ї і школи основних положень особистісно орієнтованого та діяльнісного підходів.

Прaктичне знaчення дослідження полягaє у визнaченні нaпрямів соціaльно-педагогічної роботи щодо виховання відповідальності у дітей шестирічного віку, виявленні оптимaльних форм, методів, прийомів виховання відповідальності у взаємодії сім’ї та школи.

Aпробaція тa впровaдження результaтів дослідження здійснювaлaся aвтором у ході експериментaльно-дослідницької роботи у виховний процес ЗОШ І-ІІІ ступенів № 1 м. Глухів, ЗОШ І-ІІІ ступенів № 6 м. Глухів, ЗОШ І-ІІІ ступенів № 3 м. Глухів тa доповідaлaся нa нaуково-прaктичній конференції студентів, мaгістрaнтів Глухівського нaціонaльного педaгогічного університету ім. О. Довженкa.
Публікaції. Зa результaтaми дослідження видaнa стaття: Бельмас І. С. / Особливості та роль взаємодії сім’ї та школи в роботі соціального працівника // Студентські наукові обрії : зб. наукових праць студентів факультету педагогіки і психології. Вип. VІ / О.І. Курок, Л.І. Міщик, Л.Є. Цюкало, Т.М. Корнієнко, Т.М Тюльпа, В.І. Синіговець, Ю. В. Седляр, О.В. Зінченко, О.Д. Вєтрова, Г.О. Бутенко, С.П. Панченко, С.О. Мисник, Ю.В. Рябко ; за заг. ред. Л.І. Міщик. – Глухів : ГНПУ ім. О. Довженка, 2019. – С. 4 – 8.

Структурa тa обсяг мaгістерської роботи. Мaгістерськa роботa склaдaється зі вступу, двох розділів, висновків до розділів, зaгaльних висновків, списку використaних джерел (67), додaтків. Зaгaльний обсяг роботи стaновить 104 сторінки, із них основного тексту 87 сторінок.

РОЗДІЛ 1

СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНІ ЗАСАДИ ВИХОВАННЯ ВІДПОВІДАЛЬНОСТІ В ДІТЕЙ ШЕСТИРІЧНОГО ВІКУ В ПРОЦЕСІ ВЗАЄМОДІЇ СІМ’Ї ТА ШКОЛИ
1.1. Відповідальність як об’єкт соціально-педагогічного пізнання
Відповідальність – це поняття, в якому відбивається об’єктивний, історико-конкретний характер взаємин між особистістю, групою та суспільством у контексті свідомого здійснення намічених обопільних вимог.

Більшість визначень цього поняття, які містяться в сучасній науковій літературі, відображають його етико-філософський і соціально-психологічний зміст. Однак, вони «мають надто узагальнений характер, причому аналіз суб’єктивної сторони (мотиви, переживання, самосвідомість тощо) лише передбачається або відноситься на другий план» [50, с.7]. Водночас «саме відзначений аспект є головною характеристикою досліджуваної якості. Без його вивчення не можна дати відповідь на питання про механізми розвитку і функціонування відповідальності особистості» [50, с.7].

Згідно з філософським визначенням, відповідальність означає усвідомлення індивідом, соціальною групою, класом, народом свого обов’язку перед суспільством, людством, розуміння в світлі цього обов’язку сутності та значення своїх учинків, діяльності, узгодження їх з обов’язком і завданнями, які виникають у зв’язку з потребами суспільного розвитку [62, с.453].

Таке, певною мірою, «згорнуте» тлумачення відповідальності набуває подальшого уточнення й розкриття у філософських працях наступних років.
Наприклад, у філософському словнику [61] відповідальність визначається як категорія етики і права, що відображає особливе соціальне та морально-правове ставлення особистості до суспільства, яке характеризується виконанням індивідом свого громадського обов’язку та правових норм [61, с. 324].

У словнику з етики відповідальність розглядається як етична категорія і моральне поняття, що характеризує особистість з огляду на виконання нею моральних вимог, які відображають ступінь її участі у власному моральному вдосконаленні й людиноствердному збагаченні суспільних відносин [54, с. 232].

Психологічні аспекти відповідальності, дослідження особливостей її впливу на людську свідомість стали предметом наукових розробок І. Беха [3], О. Кононко [26], К. Муздибаєва [34], С. Рубінштейна [45], Д. Узнадзе [60 с], П. Якобсона [64] та ін.

С. Рубінштейн розуміє відповідальність як втілення істинного, найглибшого і принципового ставлення людини до життя. Це не тільки усвідомлення всіх наслідків уже зробленого, а й відповідальність за все втрачене. Вона виникає в зв’язку з тим, що кожна реалізована дія є незворотною. Тобто, робить висновок психолог, відповідальність – «здатність людини детермінувати події, вчинки в момент їх здійснення, в ході їхнього виконання – аж до радикальної зміни всього життя» [45, с.218].

З наведеного формулювання випливає, що відповідальність не є даниною формальному обов’язку, дотриманням раз і назавжди прийнятих правил. Це якість, котра забезпечує спроможність особистості в процесі життєдіяльності бачити, виділяти, висувати проблеми, вчасно їх усвідомлювати і приймати відповідні рішення. Наявність у людини відповідальності передбачає не лише реалізацію нею певних дій, а й прогнозування можливих вчинків. У цьому виявляється потенційний аспект цієї моральної якості особистості.

С. Подмазін, звертаючись до розгляду сутності відповідальності, стверджує, що кожна особистість має бути розвиненим суб’єктом зовнішньої і внутрішньої діяльності, тобто бути спроможною до особистісного самовизначення і саморозвитку, вміти висувати перед собою певні цілі, знаходити та обирати необхідні засоби досягнення мети, відповідально приймати рішення, послідовно їх реалізовувати, критично оцінювати результати і закріплювати їх у власному досвіді.
Серед загальних механізмів, що забезпечують прийняття дитиною обов’язку, як зовнішнього прояву відповідальності, М. Савчин виокремлює наслідування значущих дорослих і однолітків, ідентифікацію з ними, емпатію, усвідомлення, смислоутворення та саморегулювання. Причому, на ранніх етапах онтогенетичного розвитку особистості важливе значення мають механізми наслідування та емпатії, на більш пізніх - зростає роль механізмів ідентифікації та усвідомленого наслідування, власне усвідомлення та мотиваційна регуляція [49].

Як зазначають провідні психологи й педагоги, відповідальність особистості нерозривно пов’язана з її самосвідомістю [49].

На думку О. Соколової, сутність відповідальності полягає в тому, що вона забезпечує «не бачення суб’єктом самого себе та усвідомлення власного «Я» і не саморозкриття та самозавершення свідомості в самосвідомості, а реальне життя і діяльність, практичну зміну зовнішнього світу, усвідомлення вимог суспільства до людини, свого суспільного обов’язку та сенсу життя, відповідальність за доручену справу перед групою, суспільством» [55, с.45].

Самосвідомість - необхідна умова саморегулювання, тобто управління своєю поведінкою. Це надзвичайно складна категорія, одним з компонентів якої є самооцінка - судження людини про те, наскільки ті чи інші її якості відповідають певному ідеалу. Незважаючи на те, що самооцінка завжди відображає змістовий бік і її об’єкти досить різноманітні (поведінка, розумові й фізичні якості, здібності, риси характеру тощо), людина завжди має узагальнене уявлення про себе, «образ Я», який накладає відбиток на оцінку результатів конкретних видів власної діяльності або своїх особистісних якостей [55].

Те, які цінності «привласнюються» свідомістю індивіда, значною мірою зумовлено особливостями сприймання ним самого себе, співвіднесення себе з іншими людьми, з навколишнім світом загалом. Тобто, моральне самоусвідомлення, одним із виражень якого виступає моральна самооцінка – це процес, що опосередковує і регулює дотримання людиною норм моралі, зокрема відповідальності [51].

К. Муздибаєв, розуміючи під відповідальністю «результат інтеграції всіх психічних функцій особистості: суб’єктивного сприймання навколишнього  світу, оцінки власних чуттєвих ресурсів, емоційного ставлення до обов'язку, волі», тісно пов’язує її з такою характеристикою особистості, як локус контролю. Якщо людина більшою мірою бере відповідальність за події, які відбуваються в її житті, на себе, це виступає показником внутрішнього (інтернального) контролю. І навпаки, коли вона має схильність перекладати відповідальність за все на зовнішні фактори, знаходячи причину в інших людях, у своєму оточенні, в долі, випадковості, це свідчить про властивий їй зовнішній (екстернальний) контроль. Інтернальність – екстернальність «є двома типами локалізації контролю над значущими для особистості подіями, які відбуваються в житті та діяльності. Локус контролю як інтегральна риса індивіда пов’язує між собою почуття відповідальності, усвідомлення людиною сенсу свого життя, готовність до активності, а також переживання, пов’язані з «Я-концепцією» [34, с.19].

О. Кононко тлумачить відповідальність як «здатність покладати на себе обов’язок за когось – щось, діяти відповідно до цього рішення, свідомо аналізувати свої переживання й наміри, готовність відповідати за наслідки своїх рішень та дій» [25, с.175], це «відповідність між моральною діяльністю особистості та її обов’язком, розглянута з точки зору можливостей цієї особистості», об’єктивна і суб’єктивна єдність, яка, з одного боку, є «сукупністю об’єктивних суспільних вимог до особистості, з другого, – своєрідним суб’єктивним станом свідомості» [26, с.134].

Виховання цієї особистісної якості дослідниця пов’язує із становленням соціальної компетентності дитини, яку неможливо забезпечити поза формуванням у неї «вміння ініціювати свою відповідальність, добровільно відмовлятися від приємного на користь необхідного, соціально корисного, діяти за власною спонукою, без заохочень ззовні». Досягти цього можна за умов надання дітям права вибору, можливості приймати самостійне рішення, підтримки їхньої доброї волі. Саме в цьому полягає «шлях до їх особистісного зростання, до формування соціальної компетентності» [26, с.134].

Л. Архангельський у визначенні відповідальності акцентує на важливості прищепленні особистості моральних норм як практичної доцільності детермінованих суспільством форм взаємин між людьми. На його думку, щоб моральна норма була прийнята індивідуальною свідомістю, вона має бути усвідомлена суб’єктом поведінки, стати внутрішнім переконанням, злитися з волею, тобто стати внутрішньою основою свободи вибору вчинку [1].

Л. Божович вважає, що спочатку виконання необхідної норми поведінки сприймається дитиною як деяка обов’язкова умова для отримання схвалення з боку дорослого, і, отже, для збереження з ним таких взаємин, в яких дитина відчуває велику безпосередню необхідність. Однак, у процесі розвитку дитина, виконуючи норми поведінки, завдяки зв’язку цього виконання з позитивним емоційним переживанням, починає сприймати їх як щось саме по собі позитивне. Прагнення виконувати вимоги дорослих, а також поводитися відповідно до засвоєних норм, постає для неї у формі узагальненої категорії – «треба», яка є тією першою моральною мотиваційною інстанцією, якою дитина керується і яка включає не тільки відповідні знання, а й переживання необхідності діяти саме так, а не інакше. В останньому уособлюється в першопочатковій формі почуття обов’язку, яке і є основним моральним мотивом, що безпосередньо спонукає дитину до прояву певної поведінки [5, с.244]. Отже, моральні мотиви є якісно новим типом мотивації, що зумовлює й продукує якісно новий тип поведінки.

Ще одним аспектом, до вивчення якого звертаються за критеріями відповідальності / безвідповідальності, є почуття провини «як гостре емоційно-тривожне переживання невідповідності своїх помислів чи дій етичним зразкам бажаної та ідеальної поведінки», репродуковане совістю. Під совістю розуміється «рефлексивна емоція, болісне самоусвідомлення і переживання індивідом своїх вад та моральної недосконалості. Вона визначає нормативно-ціннісні контури дозволеного і бажаного в поведінці та діяльності. Наявність розвинутої і чутливої совісті надає поведінці людини цілісності та природності, здатності бути собою в усіх життєвиявленнях» [50, с.19].

Цікавий підхід щодо визначення сутності відповідальності наводиться в праці вітчизняних психологів Г. Ложкіна та О. Лазорко [33], які зазначають, що:

1. Відповідальність – передусім якісна характеристика особистості, особлива форма саморегуляції, самодетермінації та контролю вчинків людини.

2. Відповідальність формовиявляється в низці якостей та вмінь особистості, щонайперше як чесність, справедливість, принциповість, готовність відповідати за наслідки своїх дій.

3. Відповідально зорієнтовані якості не можуть успішно реалізовуватися, якщо в людини не розвинуті емоційні риси, здатність до співчуття, чуйність стосовно інших людей; до того ж виконання будь-якого обов’язку вимагає прояву інших, вольових якостей – наполегливості, стійкості, витримки.

4. Відповідальність, поряд із скромністю, сміливістю та іншими пристойностями, хоч і є рисою характеру особистості, все ж виявляється в єдності з найрізноманітнішими психоформами – почуттями, сприйняттям, усвідомленням, світоглядом, поведінковими схемами тощо [33, с.72].

Є. Субботський, звертаючись до розгляду відповідальності, пов’язує її з моральною дією, наголошуючи при цьому, що моральна дія можлива лише за відсутності соціального контролю, коли вона є безкорисною. За умов прояву соціального контролю, на його переконання, дії особистості набувають  прагматичного характеру. Усвідомлена моральна поведінка, стверджує дослідник, властива дітям уже в старшому дошкільному віці, проте необхідною умовою її реалізації є їхня емоційна готовність до моральної дії. Водночас акцентується на тому факті, що таку готовність не можна розглядати як сталу якість, через те, що старшим дошкільникам притаманне бажання порушити знайомі правила, що поєднується з прагненням уникнути відповідальності за негативні вчинки [57].

На важливості знань у вихованні відповідальності наголошує М. Боришевський, розцінюючи їх доцільність з погляду того, наскільки дитина здатна застосовувати ці знання до аналізу конкретних ситуацій, якою мірою вона користується ними і може на їх основі давати узагальнену оцінку вчинкам оточуючих людей і своїм власним, класифікувати їх та відносити до відповідних моральних категорій [6, с.9]. 

З педагогічного погляду відповідальність визначається як «необхідність, обов’язок відповідати за свої дії, вчинки», важливий морально-етичний регулятор міжлюдських стосунків, стимулятор активної діяльності людей, запорука праці та ініціативи [37, с.90].

В. Киричок тлумачить відповідальність як «інтегроване особистісне новоутворення, яке для дітей молодшого шкільного віку виявляється у здатності усвідомлено брати на себе певні зобов’язання, виконувати певні обов’язки, чітко дотримуватися їх виконання, вимогливо ставитися до себе та інших, бути послідовними у словах і вчинках, передбачати наслідки власних дій, відчувати межу припустимої поведінки» [22, с.106].

Ґрунтуючись на результатах дослідно-експериментальної роботи, Н. Басюк доводить, що почуття відповідальності в молодших школярів зумовлюється усвідомленням ними цінності іншої людини і власної значущості, а також отриманням достатнього обсягу моральних знань і прийняттям норм і правил відповідальної поведінки. При цьому наголошується, що «емоційне ставлення в органічній єдності з розумінням дітьми цінності іншої людини, самостійності стають визначальною спонукою, мотивами для включення в різні види діяльності з метою набуття морального досвіду» [2, с.161]. Це, в свою чергу, передбачає формування в учнів умінь суб’єкт-об’єктної і суб’єкт-суб’єктної взаємодії, насамперед умінь співпрацювати з однолітками, рідними, старшими, вчителями, узгоджувати з ними власні дії; емпатійних умінь; умінь самооцінки та адекватної оцінки дій інших з опорою на громадську думку колективу. Тим самим «моральні норми завдяки інтеріоризації перетворюються на внутрішню вимогу дитини до себе, що дозволяє їй реалізовуватися без контролю і тиску ззовні» [2, с.161].

Сповідуючи такі погляди, М. Левківський розробляє структуру відповідальності, в якій виокремлює ціннісно-орієнтаційний, мотиваційний, когнітивний, практичний та особистісний компоненти [32, с.71]. 

Визначенню засобів ефективного впливу на розвиток відповідальності в підлітків присвячене дослідження Л. Татомир [58]. На її думку, цілісний підхід до проблеми розвитку відповідальності передбачає з’ясування не лише особливостей суб’єкта поведінки (когнітивний, емоційно-мотиваційний і поведінковий компоненти), а й  предмет та інстанції цієї категорії. Автором також формулюються умови, дотримання яких сприятиме вихованню відповідальності в школярів, спонукатиме її інтеріоризацію. Такими умовами названо:

- сприяння усвідомленню школярами того, що проявляти відповідальність потрібно не для уникнення критики чи одержання похвали, а й із внутрішніх мотивів, власного сумління;

- використання моральних ідеалів, переконань, з якими учень узгоджує свою поведінку. У разі їх невідповідності в школяра виникають докори сумління, що свідчить про перенесення інстанції із зовнішнього рівня на внутрішній;

- оптимальне поєднання суб’єктивних та об’єктивних компонентів педагогічної взаємодії, тобто розумне співвіднесення самостійності дитини із спрямуванням її поведінки;

- спонукання школярів до самооцінки, самоаналізу, рефлексії власної поведінки, її мотиваційних основ, а також усвідомлення її наслідків для інших людей;

- залучення школярів до ситуацій, в яких результати їхніх дій можуть вплинути на близьких їм людей, референтну групу [58, с.210].

Відомо, що дитина формується і розвивається під впливом різних соціальних чинників, провідне місце з-поміж яких належить не тільки школі, а й сім’ї.

Проблемі виховання відповідальності в старшокласників у сім’ї присвячена дисертаційна робота Л. Добрянської [18]. Поряд з ретроспективним розумінням відповідальності як відповідальності за минулі вчинки, категорії, за допомогою якої оцінюється спосіб життя, дії людини, дослідниця розробляє й позитивно-перспективний аспект проблеми, тобто розцінює відповідальність з точки зору теперішнього і майбутнього. На її думку, така відповідальність віддзеркалює усвідомлення людиною вимог суспільства, колективу, а також власної совісті. 

До основних педагогічних умов, запровадження яких сприяє підвищенню ефективності виховання відповідальності в дітей у сім’ї Л. Добрянська відносить:

- особистий приклад батьків відповідального ставлення до праці, сімейних обов'язків;

- роз’яснення юнакам і дівчатам ролі та значення відповідальності в повсякденному житті, навчанні, трудовій діяльності, взаємовідносинах з іншими людьми;

- створення в сім’ї ситуацій, які сприяють прояву старшокласниками відповідальності, стимулюють їх до цього наданням довіри;

- тісне співробітництво зі школою, вчителями з проблем виховання загалом і виховання відповідальності зокрема [18, с.4].

Проблема відповідальності була предметом уваги зарубіжних дослідників. Представник теорії утилітаризму в етиці Дж. Мілль ототожнював відповідальність з покаранням [66, с.22], У. Джеймс співвідносив проблему свободи волі та відповідальності [17], Ж. Піаже називав відповідальність частиною «автономної моралі», тобто такої, що є незалежною від зовнішніх обставин [67, с.106], К. Хелкан вважає, що сформованість внутрішньої відповідальності – це основний критерій оцінки рівня моральної зрілості особистості загалом і наголошує на необхідності вивчення особливостей прийняття суб’єктом відповідальності залежно від умов [65, с.87 – 88].

Узагальнення висловлених зарубіжними науковцями думок щодо сутності відповідальності засвідчує, що основним її стрижнем вони вважають моральну дію, яка ґрунтується на певній моральній нормі. Тому основне завдання виховання цієї особистісної якості вбачається ними в приведенні поведінки дитини у відповідність до моральних норм шляхом маніпулювання задоволенням її егоїстичних потреб. Зарубіжні дослідники схильні пов’язувати феномен стійкості поведінки із зростанням моральної цілісності особистості, інтегрованості різних проявів моральної поведінки, усвідомленості відповідальності й готовності слідувати обов’язку, здатності відчувати і сприймати моральні почуття, безконфліктно вирішувати питання моралі в спілкуванні.

Проведений нами аналіз наукової літератури дав змогу виявити як певну схожість, так і деяку відмінність у підходах до тлумачення сутності відповідальності, що зумовлено як належністю авторів до тієї чи іншої сфери наукового пізнання, так і сповідуваними ними поглядів на сутність цієї особистісної якості.

Незважаючи на таку різноплановість у підходах до визначення сутності відповідальності, спільними для теоретичних і прикладних досліджень, які стосуються цієї проблеми, є наявність трьох взаємопов’язаних компонентів: певних знань, належним чином спрямованих емоційних ставлень та поведінкових актів, хоча кожний дослідник, виходячи з власних поглядів, наповнює їх своїм змістом.

Таким чином, проблема виховання в молодого покоління відповідальності набула досить ґрунтовного дослідження, але й сьогодні вона залишається актуальною для педагогічної теорії і практики. Це зумовлюється трансформаціями, притаманними сучасному суспільству, зміною ціннісних орієнтацій і моральних пріоритетів, породжених умовами сьогодення, що висуває нові вимоги до змісту та способів реалізації відповідальності як моральної якості особистості.

Враховуючи результати вивчення наукових джерел, аналізу та узагальнення викладених в них ідей, визначаємо відповідальність як базову якість особистості, яка характеризується наявністю в дитини знань про моральні норми, сформованістю уявлень про сутність моральних обов’язків стосовно об’єктів і суб’єктів навколишнього середовища та самої себе, позитивному їх переживанні як спонуки до виконання певних дій, умінь реалізовувати такі дії у власній діяльності та вчинках без зовнішнього регулювання.

1.2. Особливості дітей шестирічного віку в контексті виховання відповідальності

Дослідження, присвячені визначенню та характеристиці вікових особливостей дітей шестирічного віку, засвідчують, що вони виявляються в межах одного й того самого вікового рівня, в межах однієї психологічної формації. Відбувається «функціональний розвиток дитячої психіки, який полягає в часткових змінах окремих психічних функцій і властивостей» [41, с.10].

Вікові особливості дитини молодшого шкільного віку визначаються специфікою поєднання внутрішніх умов її психічного розвитку та зовнішніх умов життя. До першої категорії умов, зазвичай, відносять особливості перебігу психічних процесів (відчуття, сприймання, пам’яті, мислення, уваги тощо), риси та властивості (інтереси, потреби, мотиви тощо) дитини.

Головна особливість розвитку особистості в цьому віці – зміна соціальної позиції. Вступ до школи – переломний момент у житті дитини. Змінюється її місце в системі суспільних відносин: з дошкільного дитинства, позначеного іграми і незначною кількістю громадських обов’язків, вона переходить в інший світ, де набувають формування та розвитку нові взаємини з дорослими й однолітками, змінюються соціальні умови, які визначають її життєдіяльність. Нове становище в суспільстві полягає в тому, що «дитина не просто переходить з дитячого садка в школу, а в тому, що її навчання є обов’язковою, суспільно значущою діяльністю. За результати свого навчання дитина несе відповідальність перед учителями, школою, своєю сім’єю» [35, с.34]. Спільна участь в обов’язковій діяльності породжує і новий тип відносин, які тепер вибудовуються на спільній відповідальності. Водночас виникають відносини змагальності, з’являються пов’язані з цим переживання і вчинки [35, с.35].

Саме в цей період відбувається процес входження дитини в колектив, який змінює і поглиблює систему її взаємин з навколишньою дійсністю.

Важливою рисою шестирічних дітей є рівень їхнього вольового розвитку. Типова риса цього розвитку, що відрізняє шестирічних дітей, - «співвіднесення мотивів, що дає дитині можливість управляти своєю поведінкою і є необхідним для того, щоб відразу, прийшовши до класу, залучитися до спільної діяльності, прийняти систему вимог, які висуваються школою і вчителем» [35, с.38].

Перехід від дошкільного закладу чи домашніх умов до школи створює ситуацію психологічної відкритості дитини. У новій для неї життєвій ситуації вона з готовністю приймає вимоги вчителя. Тому, як справедливо зазначає В. Мухіна, «вчитель має скористатися цією психологічною відкритістю своїх малюків і почати навчати їх правилам поведінки в класі, школі, поза школою» [35, с.41]. Такі правила слід пояснювати чітко й однозначно, що „надасть учителю можливості вимагати незаперечного їх виконання» [35, с.41]. При цьому слід враховувати, що шестирічний учень зацікавлено ставиться до нових для нього правил, намагається розібратися в них, хоче з’ясувати, які з них є обов’язковими, а які можна обійти.

Діти шестирічного віку вже мають деякі уявлення, пов’язані з моральними цінностями та їх антиподами (доброта – жорстокість, чесність – нечесність, відповідальність – безвідповідальність, совісна людина – безсовісна людина тощо). Вони вживають терміни, що позначають певні моральні якості, хоча розуміють сутність моральних норм лише за умов розкриття їм їхнього змісту. Успіх засвоєння молодшими школярами цього віку моральних норм і правил поведінки залежить від того, як «ставиться вчитель до випадків їх невиконання і якою мірою його підтримують колектив і батьки» [53]. У дітей формуються точніші й повніші (порівняно з дошкільним дитинством) уявлення про свої психологічні якості та якості оточуючих, що веде до уточнення й ускладнення Я-образу та образів інших людей.

У шестирічних учнів може формуватися громадська думка щодо дітей, які відзначаються успішністю й дисциплінованістю, з’являються спроби оцінити вчинки однолітків. Підвищення рівня інформованості, ерудиції та знань відіграє позитивну роль у вихованні відповідальності, даючи дитині можливість діяти із знанням справи [4, с.22]. 
Система знань, які підлягають засвоєнню шестирічною дитиною, може виступати для неї у двох аспектах: у пізнавальному і в ціннісному до них ставленні. У першому випадку знання є «річчю в собі», об’єктом, що підлягає тільки пізнанню: засвоюється теоретичний і фактичний зміст. У другому випадку, знання постають перед дитиною як «річ для неї», тобто розглядаються в їх ціннісному значенні: чи потрібно (і в яких саме випадках) використовувати ці знання для власної діяльності [39].

Проте, входження знань до складу особистісної орієнтації, створення основи для формування власних ціннісних уявлень особистості дитини шестирічного віку залежить не тільки від рівня знання нею певного теоретичного і практичного матеріалу. Вирішальне значення тут належить процесам ціннісного сприймання знань, що засвоюються, коли усвідомлюється необхідність при оцінці явищ і виборі способів поведінки спиратися на ці знання в умовах життєвої ситуації.

Уся дитяча діяльність синкретична, тобто певною мірою злита, неподільна. І ця єдність виникає завдяки уявній, умовній ситуації, в якій відбувається процес дитячої творчості. Гра немовби синтезує пізнавальну, трудову й творчу активність. 
Дослідник О. Газман наголошує: «якщо ми прагнемо спиратися в навчанні та вихованні шестирічок на їхню природу, на їхні вікові можливості, якщо хочемо рухатися від близького, зрозумілого, доступного до більш складного й абстрактного, якщо хочемо, щоб діти були активними, енергійними, загалом, якщо хочемо, щоб вони залишалися дітьми, а не автоматами з прийняття інформації, ми повинні освоїти гру – цей дивовижний феномен дитинства. Тоді гра стане методичним ключем, за допомогою якого легко відчиняться двері школи для вчителя і для дитини» [12, с.3].

Отже, знання стають мотивами і стимулами поведінки шестирічного першокласника, якщо вони пройшли через почуття особистості і прийняті нею [38, с.31].
Досягнення психічного розвитку в шість років визначаються формуванням новоутворень стабільного стану. Провідне місце з-поміж них належить уяві (Л. Виготський, В. Давидов, Д. Ельконін). Уява спричинює перетворення предметів навколишнього світу, в образному та смисловому розумінні, тому вона має непересічне значення для виникнення здогадок, припущень, передбачень. У розвитку уяви в дітей шестирічного віку, так само як і в процесі пізнання, важливу роль відіграє ігрова діяльність, залучаючись до якої дитина відступає від зразків реальних дій, які задаються їй дорослими в реальному житті, вносить у них свої нюанси, варіює, апробовує різні схеми їх використання, долає стереотипи власних дій, будує нові сюжети. Крім того, через гру дитина засвоює операцію зворотного мислення, в неї розвивається децентрація мислення. 
Шестирічна дитина живе насамперед почуттями. Діти не сприймають логічних доказів, до яких часто вдаються дорослі в своїй виховній діяльності, тому що вони мислять образами, а не абстрактними категоріями. Сприймання дитиною будь-якого конкретного образу, події супроводжується почуттями, тобто певним ставленням до них. Ось чому «тільки те, що знайшло відповідний емоційний відгук, емоційне сприйняття, поступово складається в систему потреб, прагнень, стає постійним безпосереднім спонуканням окремих учинків і всієї поведінки загалом» [36, с.61].

Таким чином, емоції належать до процесів внутрішньої регуляції поведінки шестирічних першокласників. Вони пов’язані з потребами, виступають суб’єктивною формою їхнього вираження й активізують діяльність, спрямовану на їхнє задоволення. Успішний перебіг такої діяльності супроводжується позитивними емоціями; навпаки, неможливість задоволення потреб викликає негативні емоції. Отже, дитина шестирічного віку – емоційна: почуття панують над усіма її сторонами життя, надаючи їм особливого забарвлення. Вона наповнена експресією – її почуття швидко та яскраво спалахують. Водночас шестирічний школяр уже вміє бути стриманим, може приховувати страх, агресію і сльози. Але це відбувається лише в тому випадку, коли цього потребують обставини.

Найбільш потужне і важливе джерело переживань дитини – її взаємини з однолітками та дорослими. Потреба в позитивних емоціях, які надходять від інших людей, визначають поведінку дитини. Така потреба породжує складні багатопланові почуття: любов, ревнощі, співпереживання, заздрощі тощо. Коли дорослі люблять дитину, добре ставляться до неї, визнають її права, постійно виявляють увагу, вона відчуває емоційне благополуччя – почуття впевненості, захищеності. За цих умов розвивається життєрадісна, фізично й психічно активна дитина. Емоційне благополуччя сприяє нормальному розвитку особистості дитини, виробленню в неї позитивних якостей, з-поміж яких важлива роль належить відповідальності.

Якщо оцінювати особливості почуттів дитини шести років, треба зважати на те, що вона не захищена від багатоманітності переживань, які виникають при безпосередньому спілкуванні з дорослими. Емоції втомлюють дитину. Стомившись, вона перестає розуміти і виконувати правила. У такому випадку дитина потребує відпочинку від власних почуттів. 
Л. Виготський наголошував, що вже в 6-7 років дитина досить добре усвідомлює свої переживання, зумовлені оцінкою дорослих [11]. До них належать: переживання нового, здивування, сумнів, радощі пізнання та ін. Це стає передумовою формування в шестирічок таких рис характеру, як відповідальність, товариськість. У них розвивається усвідомлення своїх почуттів і розуміння їх прояву іншими людьми. Однак шестирічні першокласники не завжди правильно сприймають зовнішні вияви страху й гніву, а також доброзичливого і недоброзичливого ставлення дорослих один до одного.

Як зазначає Л. Славіна, для молодших школярів характерним є життєрадісний, бадьорий настрій. Причиною афективних станів, які іноді виникають, є розходження між домаганнями і можливостями задовольнити їх, прагненням домогтися високої оцінки своїх якостей і дійсним ставленням однолітків [53]. Потрапляючи в подібну ситуацію, дитина може вдатися до грубощів, виявити запальність та інші форми емоційної нестійкості.

Результати досліджень педагогів і психологів засвідчують наявність у дітей шестирічного віку психологічної готовності до моральної дії, що визначається знанням моральної норми, емоційним ставленням до неї. Сукупність пізнавальної та емоційної активності спонукають дитину до прояву вольової активності. Спроможність до прояву вольових якостей, здатність регулювати власну діяльність, активно виконувати заплановане, протистояти іншим у разі переконаності в своїй правоті розглядається дослідниками як важлива особистісна властивість шестирічної дитини [35, с.78].

Як зазначає Л. Божович, вольова поведінка дитини, метою якої є задоволення власних потреб, включає в себе інші психологічні компоненти і спирається на інше співвідношення конкретних психологічних процесів, ніж вольова поведінка, спрямована на досягнення колективних цілей. У першому випадку, для здійснення вольового акту повинні бути розвинені стійкі егоїстичні потреби. Людина з такими потребами здатна ігнорувати інтереси інших людей, не рахуватися з їхніми потребами, не звертати увагу на те, чи завдається їм шкода. У другому, - для здійснення вольового акту необхідне поєднання протилежних психологічних компонентів: здатності бачити потреби інших і враховувати їх, чіткого уявлення про колективні цілі, яких вона домагається, і досить сильного прагнення до їх досягнення, егоїстичні ж потреби, навпаки, повинні бути такими слабкими, щоб їх задоволення не було справою першопочаткової важливості для дитини і не визначало її поведінку [5].

Як зазначають науковці (Л. Подоляк, І. Карабаєва, О. Скрипченко, Л. Славіна), шестирічні школярі піддаються навіюванню. Однак вони легко наслідують не тільки хороші, а й погані вчинки. Для подолання негативних проявів необхідно проводити індивідуальну виховну роботу як із самими учнями, так і з лідерами груп, до яких вони залучаються, помірковано вибудовувати вимоги до них.

Правильно ставити вимоги – досить складна справа. Велику роль тут відіграє терпіння вчителя і батьків, їхня тактовність. При цьому вимоги мають визначатися не бажаннями дорослих, а перспективою виховання повноцінної особистості. Форма вимог може мати різний характер: нагадування, заклик до дії, застереження, заборона. Щоб досягти поставленої мети вчителю і батькам необхідно дотримуватися певних правил висунення вимог. 

Важливу роль у шестирічному віці відіграють оцінні судження батьків, учителів, інших дорослих. Тому вони можуть виступати дієвим засобом корегування моральної поведінки і вчинкової діяльності. З боку батьків мають переважати позитивні оцінки, навіть якщо дитина має певні недоліки в навчанні чи поведінці. Такий підхід зумовлюється необхідністю запобігання появи в неї комплексу неповноцінності [48]. Щодо оцінних суджень самих дітей, спрямованих на оточуючих, вони виступають передумовою формування в них самооцінки.

Особливістю дитини шестирічного віку є те, що дорослий постає для неї носієм соціальних функцій. У дитини з’являється коло елементарних обов’язків, спільна з дорослими діяльність усе частіше змінюється самостійним виконанням їхніх вимог. Утворюється «дитяче суспільство», виробляється первинна внутрішня позиція стосовно інших людей, зростає усвідомлення свого «Я», значення своїх вчинків, результатів діяльності. «Дитину перестає задовольняти гра «в доросле життя», вона прагне нової серйозної соціальної ролі, хоче робити відповідальну справу, бажає визнання з боку оточуючих» [26, с.54].

У дитини 6-ти років розвивається довільна поведінка, формується система соціальної та пізнавальної мотивації. У цьому віці дитина здатна вже підпорядковувати безпосередні мотиви більш віддаленим, особистісні – соціальним. Дослідження фахівців засвідчують, що поведінка дитини все частіше визначається не окремими бажаннями, які швидко змінюються або вступають у конфлікт між собою, а певним підкоренням окремих мотивів, а отже, і співпідкоренням окремих дій [31]. Мірою розумового розвитку дитини, розширення морального досвіду, появи самостійності й самооцінки, у неї з’являється відчуття неприпустимості того чи іншого вчинку. Більшої сталості набуває почуття обов’язку, яке спонукає її до вчинків, які схвалюються оточуючими.

Шестирічна дитина усвідомлює не тільки свої окремі вчинки, а й до певної міри свої якості, що виявляються в цих вчинках. У неї можуть виникати переживання незадоволення собою, або з приводу того, що щось зроблено не так, як треба. Це приводить до боротьби між спонуканнями і засвоєними моральними нормами, наслідком чого стає визнання дитиною того факту, що вона сказала неправду, примушення себе вибачитися перед товаришем, якому завдала прикрості, переборення страху перед покаранням і зізнання в якомусь негідному вчинку. 

З огляду на це, педагогічно правильно спрямована діяльність стає для дитини джерелом не тільки знань і вмінь, а й досвіду моральної поведінки. Шестирічки прагнуть турбуватися про молодших, спілкуватися, діяти, брати участь у спільних справах зі старшими дітьми і дорослими; хочуть турбуватися про природу і тварин, грати, змагатися з іншими; вони схильні до прояву власного «Я».

Успіх у вихованні відповідальності залежить від індивідуальних здібностей дитини, які, в свою чергу, активізують чи утруднюють прояв цієї якості. Так, невпевненість у собі, у своїх можливостях гальмує відповідальність, і, навпаки, сміливість, рішучість, упевненість у власних силах дають змогу, не боячись, висловити думку, виконати якесь доручення. Дитина мимоволі наслідує поведінку дорослих, їй хочеться бути схожою на них. Ця особливість має використовуватися для прискорення нагромадження позитивного досвіду моральної поведінки, відповідальності за свої дії та вчинки, формування почуття обов’язку перед іншими. Звідси важливе завдання полягає в тому, щоб спонукати шестирічну дитину до роздумів над причинами невдач, навчити встановлювати дружні взаємини з оточуючими. Орієнтація на спостереження та відкриття високих моральних якостей у людей допомагає реалізувати важливу вікову потребу шестирічної дитини - прагнення мати друга, близьку людину, яка здатна допомогти.

Для учнів цього віку важливе значення має прояв себе, своїх можливостей, утвердження в колективі однолітків. Діти намагаються догодити вчителю, бути слухняними. Це пов’язано з тим, що прагнення одержати схвалення дорослих та завоювати симпатію однокласників відіграють важливу роль в їхньому житті. Відомо, що початківці починають ображатися, якщо товариші висловлюють недостатню повагу до них, вагаються щодо належної оцінки їхньої волі, сили, спритності тощо. Шестирічний школяр радіє, коли визнається його авторитет, висловлюється довіра в організації справи або гри, поціновуються його організаторські здібності або вміння оповідача.

У шість років дитина здатна оволодіти основами відповідального ставлення до результатів власних дій і вчинків, що стає передумовою формування в неї почуття обов’язку, почуття співучасті в загальній, спільній справі. Діти цього віку вже можуть розуміти моральний смисл відповідальності, що допомагає їм виявляти відповідне ставлення до своїх обов’язків [43, с.102].

Таким чином, характерні для дітей шестирічного віку особливості, створюють сприятливі передумови для виховання у них відповідальності як моральної якості. Основними причинами виникнення суперечностей у розвитку відповідальності в шестирічних дітей є неадекватність усвідомлення ними власних переживань й оцінки результатів їхньої поведінки значущими дорослими, наявність розбіжностей між усвідомленням необхідності бути відповідальними і невмінням діяти відповідним чином, між прагненням до відповідальності та обмеженими віковими можливостями, недостатньою підготовленістю до її прояву.

1.3. Проблема взаємодії сім’ї та школи в сучасній соціально-педагогічній діяльності
З філософських позицій категорія «взаємодії» визначає існування структурної організації будь - якої матеріальної системи, її властивості, її об`єднання, поряд з іншими тілами в системі великого порядку і використовується для визначення загальної форми зв`язку речей чи явищ у їхній взаємозміні, впливові одних на інші [27, с.74].

Таким чином, філософська сутність взаємодії - це взаємозв`язок суб`єктів та об'єктів, а її зміст - це єдність всіх складових елементів діяльності суб`єктів взаємодії. Виходячи з цього, формою взаємодії є певні організаційно-тактичні обставини, в яких здійснюється співпраця її суб'єктів при вирішенні певних завдань. В об`єктивному світі існує безліч форм взаємодії (всезагальний зв`язок явищ, рух,  зміна, функціональна залежність та ін.) [61, с. 65]. 

На думку деяких психологів, взаємозв`язок це така «система дій, коли дії однієї особи зумовлюють певні дії інших осіб. Взаємозв`язок виявляє себе навіть на рівні фізичної присутності інших людей як феномен «публічного ефекту» [59, с. 479]. Ступінь взаємозв`язку визначається характером взаємодії. Менший взаємозв`язок надає більше можливостей для самостійних дій, а його розширення збільшує значення керівних функцій координації. Повною мірою таке філософське положення стосується і пізнання соціально-педагогічних відносин у процесі взаємодії сім’ї та школи в роботі з виховання відповідальності у шестирічних дітей. Адже весь процес взаємодії сім’ї та школи в напрямку виховання відповідальності у дітей шестирічного віку - це ланцюг взаємопов`язаних, взаємообумовлених подій та сукупність взаємодій. 

Оскільки у процесі роботи з дітьми шестирічного віку між собою взаємодіють вчителі, соціальні педагоги, самі школярі та їх батьки, які мають власні інтереси та інколи пріоритети, то взаємодію як групову діяльність двох і більше суб`єктів необхідно розглядати з позицій соціальної психології. Між такими суб'єктами групової діяльності взаємодія більше проходить в інтерактивній, перцептивній та комунікативній площині спілкування і здійснюється на суб'єктно - об'єктно - суб'єктній основі [14 , с. 13]. 
На думку Є. Руденського, взаємодія визначається як стійке виконання дій, спрямованих на те, щоб викликати зворотну реакцію (відповідь) партнера, де викликана реакція породжує реакцію впливаючого суб’єкта [46, с. 53]. 

Проблема взаємодії сім’ї та школи виникла передусім як проблема практична, що передбачає «педагогічну взаємодію» сім’ї та школи. Поняття «педагогічна взаємодія» є похідним від поняття «соціальна взаємодія». Тому цілком правомірно психолог Я. Коломинський розглядав педагогічну взаємодію через реалізацію педагогічного спілкування і педагогічного ставлення. Учений виокремлює у структурі педагогічної взаємодії педагогічне спілкування (зовнішня структура) і педагогічне ставлення (внутрішня структура). У педагогічному спілкуванні вирізняються поведінкові й процесуальні компоненти, у педагогічному ставленні – мотиваційно-спонукальні та перцептивно-когнітивні [24].

В. Кан-Калик також аналізує педагогічну взаємодію у зв’язку з педагогічним спілкуванням. Змістом педагогічної взаємодії, на думку вченого, є обмін інформацією, пізнання особистості, виховний вплив [21].

Педагогічна взаємодія є необхідною умовою ефективності педагогічного процесу. Поняття «взаємодія» охоплює педагогічний вплив і власну активність вихованця, що виявляється у відповідних уявленнях, опосередкованих впливом  педагога й себе самого (самовиховання).

Взаємна активність вихователів і вихованців у педагогіці позначається термінами «педагогічна взаємодія», «педагогічне співробітництво», «педагогічне партнерство». Педагогічна взаємодія своєрідна: її зміст та способи визначаються завданнями виховання і навчання людей. Завдання заздалегідь передбачають зміну стану, перетворення властивостей і якостей вихованців.

Нині у зв’язку з виокремленням різних типів сімей з різним виховним потенціалом виникає необхідність диференційованого підходу до взаємодії вчителя з батьками. Диференційований підхід розуміють як систему цілеспрямованих впливів на виокремлені за подібними показниками групи батьків (батьків і матерів) з метою підвищення їхньої педагогічної культури, ефективності їхньої діяльності щодо виховання відповідальності у шестирічок. Групи батьків можна формувати на підставі таких показників: рівень педагогічної культури батьків, вихованість та успішність їхніх дітей, тип сім’ї. 
Актуальність соціально-педагогічної взаємодії сім’ї та школи в напрямку виховання відповідальності зумовлена значною кількістю соціально-психологічних особливостей дітей даного вікового періоду. 
Сімейне, шкільне і соціальне виховання дитини здійснюється в тісній єдності. Педагоги і батьки виховують одних і тих самих дітей, мають спільні цілі та завдання виховання. А отже, співпраця освітян та батьків дає можливість краще пізнати дитину молодшого шкільного віку, поглянути на неї з різних позицій, побачити її в різних ситуаціях, і тому, допомогти один одному в розумінні її індивідуальних особливостей, у подоланні негативних чинників, формуванні ціннісних життєвих орієнтацій.

Про актуальність взаємодії сім’ї та школи свідчить відображення цього питання у змісті Державної національної програми «Освіта. Україна ХХІ ст.», де організація родинного виховання розглядається як важлива ланка виховного процесу, що має реалізовуватися через «забезпечення педагогічного всеобучу батьків» [15, с. 17]. У Законі України «Про освіту» наголошено на тому, що «відповідальність за здобуття повної загальної середньої освіти дітьми покладається на їх батьків, а дітьми, позбавленими батьківського піклування, - на осіб, які їх замінюють, або навчальні заклади, де вони виховуються …» [20].

Теоретико-прикладні аспекти взаємодії сім’ї та школи у вихованні дітей висвітлені в працях Т. Виноградової [10], О. Докукіної [19], Т. Кравченко [29], Л. Повалій [40], В. Постового [42], О. Хромової [63], Н. Бугаєць [7], К. Десятник [16], І. Сіданіч [52] та ін. Ґрунтуючись на досягненнях сучасної психолого-педагогічної науки, враховуючи практичний досвід і особливості нинішніх реалій, дослідники роблять спробу визначити найбільш актуальні проблеми сімейного виховання дітей різних вікових категорій і знайти оптимальні шляхи усунення наявних у ньому недоліків через залучення батьків до співробітництва із закладами загальної середньої освіти.
На нашу думку практика побудови соціально-педагогічної роботи в напрямку виховання відповідальності у дітей шестирічного віку у взаємодії сім’ї та школи має ґрунтуватись на принципах цілісного педагогічного процесу:

гуманізації, цілеспрямованості, систематичності й послідовності, принцип урахування вікових, індивідуальних та особистісних рис.
Провідну роль у забезпеченні ефективної взаємодії з батьками дітей молодшого шкільного віку відіграє період навчання дитини в початкових класах, коли батьки «залюбки відвідують навчальний заклад, цікавляться навчанням і поведінкою дитини» [44, с. 74]. Це створює позитивні передумови для надання батькам психолого-педагогічної допомоги щодо навчання і виховання дитини, зокрема в плані виховання в неї відповідальності. 

Т. Виноградова розглядає взаємодію сім’ї та школи як один з головних принципів організації освіти, що випливає «із спільності інтересів держави і народу, єдності виховних цілей та ідеалів кожної сім’ї і суспільства загалом» [10, с. 51]. Дослідниця звертає увагу на те, що взаємодія полягає не лише в допомозі цих соціальних інститутів одне одному, а й у «розумному об’єднанні можливостей, зусиль в організації життєдіяльності школярів» [10, с. 51]. Проте це стає можливим лише за умов організації взаємодії, виходячи з потреб, інтересів дітей, батьків і специфіки конкретного освітнього закладу, з демократичності, рівноправності у взаєминах усіх партнерів цього процесу.

О. Коберник убачає сутність взаємодії сім’ї та школи в координації їхніх зусиль [23, с. 189]. На думку О. Коберника, необхідні принаймні два важливих чинники: зацікавленість та готовність обох сторін відповідально вирішувати виховну проблему і рівність партнерів. 
До розгляду технологічного аспекту взаємодії сім’ї і школи звертається Т. Кравченко. Основними складовими такої технології є три блоки: об’єктивні умови, стратегія і тактика [30, с. 61]. Дослідниця пропонує розробляти стратегію взаємодії, ґрунтуючись на таких принципах: акумуляційному, інноваційному, мобілізаційному, принципі конкретності та якості.

Прикладні аспекти взаємодії сім’ї та школи набули висвітлення в працях О. Хромової і Т. Кравченко [63]. Надаючи взаємодії сім’ї та школи у вихованні відповідальності у дітей дошкільного віку важливого значення, дослідники акцентують увагу на необхідності надання вчителям допомоги в цьому аспекті. Авторами підготовлені розробки занять з батьками дітей молодшого, середнього і старшого віку, які організовуються за формою позакласного педагогічного всеобучу, що дає можливість охопити якнайбільшу кількість батьків, чиї діти навчаються в даному закладі, і передбачає набуття батьками необхідних знань з урахуванням вікових особливостей дітей [63, с. 1]. 
Безпосередньо до розгляду взаємодії вчителя з батьками шестирічних учнів звертаються О. Губенко та Л. Мельничук [13, с. 36]. Ґрунтуючись на концепції сучасної школи, в якій поставлено завдання охопити шестирічних дітей шкільним навчанням, дослідники пропонують програму роботи «Батьківського університету», основний зміст якої побудовано на питаннях щодо надання шестирічкам допомоги у процесі їх адаптації до школи.

Своєрідний підхід до взаємодії сім’ї та школи запропонований Г. Кочетовою [28]. В його основу покладено принцип «вплив на сім’ю через дитину». Стрижнем педагогічної уваги є дитина, яка завдяки цьому стає своєрідним вихователем своїх батьків, хоча не завжди усвідомлює це. Дитина – це «зв’язувальна ланка в співробітництві школи та сім’ї, консолідуючий центр, головна фігура колективної педагогічної творчості, навколо якої вибудовується цілісний навчально-виховний процес, співорганізовується мікросоціум» [28, с. 196]. Дитина стає суб’єктом не лише освітньої, а й позанавчальної діяльності, а також власного виховання. 
Аналізуючи дослідження в напрямі вивчення проблеми взаємодії сім’ї і школи, ми дійшли висновку, що особливості діяльності соціального педагога в напрямку виховання відповідальності у дітей шестирічного віку у взаємодії сім’ї і школи полягають у створення і дотриманні відповідних соціально-педагогічних умов. Тому неодмінною умовою є врахування соціальними педагогами, вчителями і батьками вікових та індивідуальних особливостей шестирічок. Адже будь-який вплив на особистість, як стверджує Г. Сорока, здійснюється через її індивідуальні особливості, темперамент, своєрідність характеру, здібності, інтереси, нахили, що дозволяє обирати найбільш ефективні шляхи взаємодії особистості з навколишнім світом [56, с. 8]. 
Взаємодія з батьками, вважають автори, позитивно позначається й на життєдіяльності педагогічного колективу школи. Вона дає змогу вивчити соціальне замовлення батьків, сприяє організації соціально значущої діяльності і розширенню співдружності дітей і дорослих».
Таким чином проведений нами аналіз психолого-педагогічної літератури засвідчує, що проблемі взаємодії сім’ї та школи сьогодні надається увага з боку науковців, які досліджують різні аспекти цього процесу: визначення його сутності, основних форм, методів, напрямів реалізації. Критеріями змісту і методики взаємодії можуть слугувати: типи сімей, проблеми батьків у вихованні дітей, надання переваги фронтальним, груповим чи індивідуальним формам роботи з батьками керівництвом школи та окремими вчителями, налаштованість на інноваційні методи в педагогічній просвіті батьків чи надання переваги традиційним їх різновидам та ін.

Однак, незважаючи на наявні розбіжності, науковці й педагоги-практики в своїй більшості одностайні в тому, що взаємодія сім’ї та школи є важливим процесом, який має вагомі можливості для надання сім’ї психолого-педагогічної допомоги в плані виховання у дітей відповідальності, насамперед через підвищення педагогічної культури батьків.

Висновки до першого розділу

Відповідальність належить до базових моральних якостей особистості, що виступають регуляторами її поведінки в усіх сферах  буття. Підтвердження цьому знаходимо в наукових працях, присвячених дослідженню різних аспектів відповідальності, особливостям її виховання у дітей різних вікових категорій.

Відповідальність нерозривно пов’язана із свідомістю людини, яка характеризує рівень її психічної активності, зокрема процес усвідомлення та оцінки індивідом самого себе, свого знання, моральної сутності, інтересів, потреб, ідеалів, мотивів, поведінки.

Іншим чинником, що регулює прояви відповідальності, виступає совість, яка визначає нормативно-ціннісні контури дозволеного і бажаного в поведінці та діяльності. Совість особистості розглядається як вища духовна інстанція її відповідальності, що найбільш адекватно опосередковує саме такий тип поведінки.

Дослідження проблеми виховання відповідальності, визначення її сутнісних ознак як особистісного утворення привертали увагу зарубіжних учених. У їхніх працях висвітлюються такі питання, як об’єктивна і суб’єктивна відповідальність, виокремлення стадій морального розвитку дитини в плані відповідальності, детермінація відповідальності зовнішніми умовами, співвідношення свободи і відповідальності.

На сьогодні існують певні розходження в підходах до тлумачення сутності відповідальності різними авторами, що позначається на наданні пріоритету тим чи іншим чинникам у її вихованні.

Ґрунтуючись на аналізі психолого-педагогічної літератури, визначаємо відповідальність як базову якість особистості, яка характеризується наявністю в дитини знань про моральні норми, сформованістю уявлень про сутність моральних обов’язків стосовно об’єктів і суб’єктів навколишнього середовища та самої себе, позитивному їх переживанні як спонуки до виконання певних дій, умінь реалізовувати такі дії у власній діяльності та вчинках без зовнішнього регулювання.

Важливим чинником виховання сучасних дітей шестирічного віку є взаємодія сім’ї та школи. Головним елементом цього процесу, що безпосередньо стосується виховання дитини, в тому числі й виховання в неї відповідальності, є підвищення педагогічної культури батьків через розробку й запровадження різноманітних програм, що характеризуються актуальним для конкретних груп батьків змістом, застосуванням як традиційних, так і інноваційних форм і методів проведення такої роботи.

РОЗДІЛ 2 

СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНА ДІЯЛЬНІСТЬ В НАПРЯМКУ ФОРМУВАННЯ ВІДПОВІДАЛЬНОСТІ У ДІТЕЙ ШЕСТИРІЧНОГО ВІКУ У ВЗАЄМОДІЇ СІМ’Ї ТА ШКОЛИ

2.1. Констатувальний етап експерименту та його результати
З метою експериментальної перевірки рівнів вихованості в шестирічних першокласників відповідальності та впливу на цей процес взаємодії сім’ї та школи було розроблено методику констатувального етапу експерименту, яка реалізовувалася за напрямами:

- визначення рівнів вихованості в учнів відповідальності;

- аналіз роботи соціальних педагогів з виховання в шестирічних першокласників відповідальності.
Для забезпечення вірогідності дослідження в експериментальній роботі дотримувалися принципів послідовності й систематичності, тобто кожний вид перевірки становив логічне продовження попереднього. При виборі методів дослідження спиралися на визначені нами завдання.

При розробці методики констатувального етапу експерименту визначили структурні компоненти вихованості в учнів шестирічного віку відповідальності:

- когнітивний (знання про сутність відповідальності, моральні норми її дотримання, уявлення про обов’язки);

- емоційно-мотиваційний (позитивне ставлення до моральних норм та обов’язків, що регулюють прояв відповідальності);

- діяльнісний (практичні вміння прояву відповідальності).

Ця структура враховувалася при розробці критеріїв, які були ідентичними внутрішньому змісту означених компонентів (таб. 2.1).

Таблиця 2.1

Компоненти, критерії, показники, рівні та відповідні методики дослідження відповідальності у дітей шестирічного віку

	№
	Назва критерію
	Показники
	Методики, що були використані
	Рівні

	1.
	Когнітивний 


	Знання про сутність відповідальності, моральні норми, які регулюють прояви цієї якості та способи їх застосування у власній життєдіяльності, міжособистісних стосунках; усвідомлення необхідності виконання певних обов’язків та здійснення морального вибору з урахуванням конкретних умов (звичних і нових ситуацій); уявлення про такі поняття, як «обов’язок», «совісна» і «безсовісна» людина
	Опитувальник ««Відповідальність» «Відповідальна людина» «Обов’язок»« (6 блоків), розв’язання проблемних ситуацій, тест Люшера, розв’язання проблемних ситуацій, спостереження, метод «прихованої камери»
	1.Високий

2.Оптимальний

3.Середній

4.Низький

	2.
	Емоційно-мотиваційний
	Позитивне ставлення до моральних норм, що регулюють прояви відповідальності; вміння оцінювати ситуацію з погляду необхідності прояву відповідальності, бажання діяти відповідним чином; позитивне ставлення до обов’язку як поведінкової норми; налаштованість на прояви відповідальності в різних сферах життєдіяльності (у школі, вдома, на вулиці, в громадських місцях, на природі)
	Опитувальник ««Відповідальність» «Відповідальна людина» «Обов’язок»« (6 блоків), розв’язання проблемних ситуацій, тест Люшера, розв’язання проблемних ситуацій, спостереження, метод «прихованої камери»
	1.Високий

2.Оптимальний

3.Середній

4.Низький

	3.
	Діяльнісний 
	Здатність покладати на себе обов’язок; готовність відповідати за наслідки своїх рішень і дій; уміння добровільно відмовлятися від приємного на користь необхідного, діяти за власною спонукою, без заохочень чи примусу ззовні; вміння добирати і реалізовувати певний спосіб поведінки в конкретній ситуації; прогнозувати свої дії та їхні наслідки і на основі цього вибирати правильний спосіб їх реалізації; контролювати і регулювати свою поведінку без допомоги вчителя, інших дорослих чи однолітків


	Бесіди на тему: «ставлення до доручень», «ставлення до живої природи», «ставлення до друзів», спостереження, метод «прихованої камери», методика «розфарбуй малюнок»
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Діагностика проводилася за допомогою різних методів, а саме: опитування, цілеспрямованих педагогічних спостережень з фіксацією виявлених фактів, розв’язання проблемних ситуацій, залучення до виконання завдань, які обиралися відповідно до сформульованих завдань.

Зважаючи на вікові особливості дітей шестирічного віку, зокрема недостатній розвиток умінь читання й письма, вважали недоцільним застосовувати анкетування. Натомість, з метою одержання за короткий проміжок часу значної кількості інформації щодо вихованості відповідальності, проводили опитування.

Після завершення всіх видів завдань, підібраних нами для констатувального етапу експерименту підраховували кількість балів, які набрав кожний учень. Якщо сукупність набраних учнем балів перебувала в проміжку від 1 до 45, відносили його до низького рівня вихованості відповідальності; від 46 до 90 балів – до середнього рівня; від 91 до 135 балів – до оптимального; від 136 до 180 балів – до високого рівня вихованості досліджуваної якості.

Вивчення рівнів вихованості в молодших школярів шестирічного віку відповідальності відбувалося в процесі констатувального етапу експерименту, який проводився в початкових класах ЗОШ І-ІІІ ступенів № 1 м. Глухів, ЗОШ І-ІІІ ступенів № 3 м. Глухів, ЗОШ І-ІІІ ступенів № 6 м. Глухів. Всього діагностикою було охоплено 86 шестирічних першокласників та їхні батьки, 6 вчителів початкових класів та 3 соціальні педагоги.

Робота здійснювалася відповідно до розробленої нами методики, що дало можливість одержати вірогідні дані в контексті визначених нами завдань для цього етапу експериментального дослідження.

Наведемо результати проведеної нами констатації отриманих даних.

Аналіз відповідей учнів на запитання першого блоку показав, що розкриваючи своє розуміння поняття «відповідальність», діти пов’язують його з «чесністю», «добротою» (44,3%), «гарною поведінкою» (33,7%). Деякі діти (8,9%) співвідносять відповідальність з конкретною дією: «лягати вчасно спати», «добре навчатися», «не сперечатися з однокласниками», «не смітити». Решта першокласників (13,1%) не змогли дати відповідь на це запитання.

Відповідальна людина в дітей асоціюється з «чесною людиною», такою, «яка робить те, що треба, чого вимагають дорослі», «виконує доручення батьків і вчителя», «уважно ставиться до однокласників, родичів» (11,6%).

13,2% дітей вважають себе відповідальними, адже вони: «завжди виконують домашні завдання», «прибирають за собою іграшки», «не галасують, коли їх просять не робити цього». 31,2% учнів зазначили, що вони не знають відповідальні вони чи ні, «адже ніхто про це не казав». 55,6% дітей не дали ніякої відповіді.

Такі результати засвідчують недостатність сформованості в шестирічних першокласників знань щодо сутності відповідальності та якостей, якими характеризується відповідальна людина. Дається взнаки і властива шестирічкам підпорядкованість оточуючим дорослим, на чию оцінку вони повністю покладаються.

Поціновують досліджувану якість в інших 12,1% шестирічок. Передумовою цього найчастіше виступають утилітарні потреби: «добре, що в мене мама відповідальна. Обіцяла купити торт і купила», «мені подобається, що моя подруга Оксанка відповідальна – вона завжди грається зі мною, не жаліє своїх іграшок», «наша вчителька відповідальна, вона завжди робить те, що пообіцяє».

29,6% учнів негативно оцінюють відповідальність інших людей. Свідченням цього можуть бути такі типи висловлювань: «Максим відповідальний. Розв’язав усі завдання на контрольній і не дав мені списати», «якби всі були відповідальні, було б нецікаво», «якщо хтось відповідальний, то він весь час чогось вимагає від інших». 58,3% учнів не змогли дати відповідь на це запитання.

Такі відповіді засвідчують про недостатність в учнів знань як про сутність відповідальності, так і про значення цієї якості в житті людини. Негативний факт убачаємо також у тому, що значна кількість дітей не змогла дати жодної відповіді на поставлені запитання.

Щодо правил поведінки, більшість дітей (51,2%) називали ті, які безпосередньо стосуються шкільного життя (Правила поведінки в школі). При цьому всі вони погоджуються з тим, що людину, яка дотримується правил поведінки, можна назвати відповідальною. Водночас 12,6% шестирічних першокласників не погоджуються з таким твердженням. У своїх відповідях вони зазначали, що «можна знати правила поведінки, а поводитися нечесно під час гри», «знати правила, але не завжди дотримуватися їх» – висловлювання, що підтверджують недостатність сформованості в дітей показників когнітивного компоненту відповідальності.

У суперечність з такими відповідями входять відповіді, одержані на третє запитання: «Коли ми кажемо, що цей хлопчик або дівчинка відповідальні, чи означає це, що вони завжди дотримуються правил поведінки в школі, на вулиці?». Тут майже всі учні (83,1%) були одностайні й дали відповідь «так». Решта не змогли визначитися з відповіддю.


Результати опитування щодо розуміння учнями поняття «обов’язок» (блок № 3), співвіднесення його з певними діями і поведінкою засвідчили, що 9,4% молодших школярів визначили обов’язок як те, що «треба обов’язково робити»; 11,3% учнів дали відповіді такого типу: «робити, що наказують, чого вимагають дорослі». Для 26,1% дітей від загальної кількості опитаних учнів, обов’язок асоціюється з такими уявленнями: «всі повинні виконувати свої обов’язки», «обов’язок – це те, що робиться». Інші учні не змогли визначитися з відповіддю.

Наведені дані засвідчують, що цей показник когнітивного компоненту відповідальності не набув належної вихованості, що негативно впливає як на оцінні судження дітей, так і на їхню поведінку в плані відповідальності.

Відповідаючи на запитання четвертого блоку, молодші школярі визначали совісну людини як таку, «що завжди гарно поводиться», «виконує всі доручення», «відповідально ставиться до навчання, до своїх обов’язків» (12,6%), «слухається старших», «добре навчається», «охайна» (19,8%), «ніколи не скаже неправди» (20,1%), «допомагає іншим» (25,9%), «ніколи не ображає інших». Решта дітей (21,6%) не змогли дати відповідь на це запитання.

Дві третини дітей вважають, що краще бути «совісною людиною». Тоді «тебе всі любитимуть», «ніхто не буде на тебе сваритися». Це свідчить про налаштованість дітей на прояв певних моральних якостей з метою уникнення негативних наслідків для самих себе. 12,6% учнів вважають, що можна бути «безсовісною людиною», тоді «ніхто не буде до тебе чіплятися», «нічого не доручатимуть робити».

Схожі відповіді були одержані й на запитання, яке стосувалося бажаності якостей відповідальної та безвідповідальної людини. Необхідність дотримання правил відповідальної поведінки, виконання певних обов’язків визнає 21,3% учнів шестирічного віку, обґрунтовуючи це тим, що їх «не будуть сварити», «не буде ніяких покарань»; 19,7% учнів передумовою відповідальної поведінки висувають можливість «гратися улюбленими іграшками», «дивитися телевізор», «поїхати в гості» тощо. 24,8% дітей обстоює необхідність виконання обов’язків (як характеристики відповідальної людини) для того, щоб «їх похвалили», «поставили в приклад іншим». Лише 7,0% опитаних учнів вважають, що виконувати обов’язки «треба», тому що від них очікують «певних» дій. Але яких саме, діти не змогли визначити.

У загальному вимірі відповіді за запропонованими їх варіантами розподілилися таким чином: «щоб мені самому було приємно» – 3,2%; «щоб виконати доручення» – 7,0%; «щоб мене похвалив учитель» – 24,8%, «щоб учитель не зробив мені зауваження», «щоб батьки мене не сварили» – 21,3%; «щоб мама мені купила (дозволила)....» – 19,7%.

Таким чином, найбільший відсоток шестирічних першокласників налаштований виконувати обов’язки, щоб запобігти покаранню з боку дорослих; поціновують різні види заохочень. Найменша кількість дітей вбачає сенс виконання обов’язку у власному задоволенні.

Відповідаючи на запитання шостого блоку, 12,4% дітей зазначали, що в них є домашні обов’язки: «прибирати за собою іграшки», «ставити на місце взуття», «складати речі до рюкзаку», «поливати квіти», «вчасно лягати спати». Інші діти зауважували, що вони «ходять з мамою в магазин, щоб не залишатися самим вдома», «дивляться з бабусею телевізор», «граються з кішкою»  (21,4%). Решта дітей не змогла визначитися з відповіддю.

Виконувати доручення вчителя подобається 38,5% учнів; доручення мами люблять виконувати 21,5% дітей, тата – 11,7% респондентів.

Сумлінно виконують доручення, за оцінкою самих учнів, лише 10,8%.

На думку дітей, батькам у них подобається (із запропонованого переліку якостей): посидючість – 8,4%; відповідальність – 9,1%; акуратність – 9,4%; працелюбність – 9,5%.

Найчастіше діти одержують схвалення за відповідальне виконання навчальних завдань (72,3%). Це ж стосується і покарань. Крім того покарання застосовуються за такі види невиконання обов’язків, як «розкидані речі», «безладдя на столі», «розкидані іграшки», «неохайність».

Узагальнення результатів опитування показало, що до високого рівня вихованості відповідальності за результатами опитування належить 9,1% шестирічних першокласників, до оптимального – 25,3%, до середнього – 35,3% і до низького – 30,3% учнів.

Проведення бесіди на тему «Ставлення до доручень» засвідчило, що майже дві третини шестирічних першокласників часто забувають про необхідність виконання одержаного від учителя чи батьків доручення. Особливо це стосується тих випадків, коли його виконувати треба не відразу після одержання, а через якийсь проміжок часу. Проте лише половина цих дітей почуваються винними. 27,4% учнів зазначили, що побоюються покарання.

28,3% учнів зазначили, що в разі невпевненості у власній спроможності виконати завдання, вони звернуться за допомогою до вчителя або батьків (залежно від сфери виконання завдання); 14,1% - до однокласників. 8,5% молодших школярів шестирічного віку дали відповіді такого типу: «я все одно спробую виконати доручення», «я намагатимуся виконати все, як треба».

Наведені результати засвідчують, що налаштованість на прояв відповідальності, виконання обов’язку навіть за наявності певних труднощів характерна для незначної кількості шестирічних першокласників.

Більшість дітей (73,1%) мають вдома якихось тварин (собаку, кішку, хом’ячка, рибок, папуг, кролика), яких вони люблять, за якими доглядають (зміст бесіди за темою «Ставлення до живої природи»). Проте відповідаючи на запитання щодо конкретних дій по догляду за тваринами, учні зазначали, що вони «граються з кішкою», «годують рибок», «ходять з мамою до магазину купувати хом’ячку їжу», «ходять з батьком гуляти з собакою».

Такі відповіді підтвердили висновки, зроблені нами за результатами попередньої діагностики про те, що в учнів існує розбіжність між розумінням сутності обов’язку та реальним його виконанням. Про це свідчив також такий факт: усі діти, які мають вдома якусь тварину, відзначили, що вони люблять тварин, прагнуть піклуватися про них, але бажання чергувати в куточку «Живої природи» висловило лише 6,2% молодших школярів шестирічного віку.

За результатами бесід кількість балів у проміжку від 0 до 5 балів одержало 35,7% учнів шестирічного віку, які були віднесені нами до низького рівня вихованості відповідальності; в проміжку від 6 до 11 балів – 31,6% учнів, яких ми віднесли до середнього рівня; в проміжку від 12 до 17 балів - 25,4% учнів, які за цими показниками належали до оптимального рівня та 7,5% дітей, які набрали бали в проміжку від 18 до 22 балів – до високого рівня вихованості відповідальності.

Аналіз результатів дослідження за кольоровим тестом Люшера засвідчив, що учні шестирічного віку в переважній більшості (56,3%) прагнуть в усьому покладатися на інших. Самостійно виконувати доручення люблять лише 5,0% опитаних першокласників шестирічного віку. Бажання виконувати в класі постійне доручення виявило 3,7% дітей. Твердження «Якщо завдання можна відкласти на потім, я завжди так роблю» викликало утруднення. Найчастіше (56,4%) відповідь тут була такою: «А мама (вчителька, тато, бабуся, дідусь (не дозволять відкладати доручення, вимагають негайного його виконання)». Разом з іншими люблять працювати 53,1% учнів, 44,2% надають перевагу самостійній роботі; 2,7% - не змогли визначитися з відповіддю. Висловлення «Це добре, коли немає ніяких доручень» підтримує 59,8% шестирічних школярів. Майже така ж кількість опитаних дітей (58,9%) переживають, якщо не можуть виконати якесь завдання. Водночас поглиблене вивчення передумов таких переживань засвідчило, що ними переважно виступає не внутрішнє переживання від невиконання доручення, а побоювання одержати покарання. Тобто, відповідальна поведінка зумовлюється зовнішньою інстанцією, якою для дитини виступають дорослі.

Подальше вивчення рівнів вихованості в шестирічних учнів відповідальності проводилося за допомогою залучення дітей до вирішення проблемних ситуацій.

Наприклад, для уточнення розуміння шестирічними першокласниками сутності поняття «обов’язок» і виявлення їхнього ставлення до його дотримання пропонували обговорити проблемну ситуацію, пов’язану зі школою:

У класі на підвіконні багато різних квітів, їх треба поливати, протирати їхнє листячко. Щоб квітки добре себе почували, вчителька запропонувала призначити трьох відповідальних і запитала, хто хотів би доглядати квіти. Руки підняли три учениці: Настуся, Галинка і Світлана. Настав день, коли треба було поливати квіти.

- Ви не забули, що сьогодні слід полити квіти? – запитала у своїх подруг Настуся. – Я вам нагадую про це. І вибігла з класу.

Галинка взяла лійку й почала поливати рослини.

- Чого це Настя тут розпоряджається, - промовила Світлана. – Навіщо нам поливати квіти вдвох? Ти ж, Галинко, і сама з усім можеш упоратися.

Для активізації учнів до обговорення ситуації після ознайомлення з її змістом, зверталися до них із такими запитаннями:

1. Чи можемо ми визначити догляд за квітами як обов’язок, який узяли на себе дівчата?

2. Про кого з дівчаток ми можемо сказати, що вона відповідальна, тобто виконала свій обов’язок? (Даючи відповідь на це запитання, діти мали обґрунтувати свою думку).

3. Як би ви повелися на місці дівчат?

Перші два запитання доповнювали одержану нами інформацію щодо наявності в дітей теоретичних знань про відповідальну поведінку, усвідомлення необхідності виконання обов’язку, визначення інстанції їх реалізації. Третє запитання, крім того, мало на меті з’ясувати ставлення учнів до конкретної поведінки: вибір однієї з трьох поданих позицій стосовно самого себе.

З твердженням про те, що догляд за квітами в класі може розцінюватися як обов’язок, погодилося 17,8% шестирічних учнів. На думку 23,6% дітей, це «мабуть, був обов’язок, адже вчителька сказала, що треба поливати квіти». Решта дітей не змогли визначитися з відповіддю.

Щодо оцінки поведінки дівчат з погляду відповідальності, 28,6% учнів відповідальною назвали Настусю. Обґрунтуванням цього слугували такі твердження: «вона не забула, що треба поливати квіти», «вона нагадала своїм подругам про необхідність полити квіти», «дівчинка пам’ятала про обов’язок, який поклала на неї вчителька».

Як бачимо, в останньому твердженні, яке було висловлене двома третинами дітей, відповідальність пов’язується з вимогою вчительки як зовнішньої інстанції обраного способу поведінки.

8,3% дітей вважають, що відповідально вчинила Галинка, адже «вона виконала завдання», «відразу зробила те, що їй доручила вчителька». 6,0% учнів підтримали дії Світланки («чому це Настя розпоряджається?»). У таких відповідях виявляється негативне ставлення до вимог, які надходять не з боку вчителя, а з боку однокласників, думку яких наведена кількість учнів не вважає достатньо авторитетною для виконання доручення. 58,1% дітей не змогли визначитися з відповіддю.

Описуючи свою поведінку в подібній ситуації, 29,1% молодших школярів зазначили, що вони також нагадали б своїм однокласникам про необхідність полити квіти, через те, що «це була вимога вчительки». Водночас 15,7% з-поміж них побоюються, що могли самі забути про це. 36,9% дітей висловили думку, що не обов’язково поливати квіти втрьох («вчителька ж запитала, хто хоче це робити»). 31,4% учнів не змогли дати відповідь на це запитання і лише 2,6% сказали, що вони полили б квіти без нагадування, адже «вчителька призначила мене це робити».

Наведені дані підтвердили думку, якої ми дійшли за результатами опитування, щодо недостатнього розуміння учнями сутності обов’язку, невміння співвідносити це поняття з певними діями й відсутності налаштованості на дотримання відповідальності за доручену справу. Крім того, апелювання до вимоги вчительки засвідчує про сприйняття обов’язку як дій, що виконуються під зовнішнім тиском. Основною інстанцією дотримання учнями відповідних якостей виступає вчитель, тоді як однокласники відіграють досить незначну роль.

Це свідчить про те, що в переважної більшості дітей не сформована внутрішня мотивація на виконання покладених на них зобов’язань. Вони воліють підпорядковувати свої дії і вчинки не власному переконанню в їх необхідності, а керівництву з боку авторитетного дорослого, яким для шестирічних учнів виступає насамперед учитель.

Інша ситуація мала такий зміст.

Розпочався урок математики і вчителька попросила учнів приготувати лінійку та олівець для виконання завдання.

Та раптом Максим підняв руку: «Я забув лінійку вдома».

- А в мене немає олівця, - сказав Андрій.

- Чого ви всім заважаєте, - підхопилася Юля. – Не можна бути такими безвідповідальними!

- Та нічого страшного не сталося, - вступив і собі в розмову Руслан. – Нехай просто тихо посидять.

Запрошуючи учнів до обговорення ситуації, мали на меті з’ясувати їхнє ставлення до двох проблем. Перша стосувалася такого аспекту відповідальності, як відповідальне ставлення до навчання (уважно складати з вечора необхідне шкільне приладдя, підручники, зошити). Друга – порушення правил поведінки під час уроку (безвідповідальне ставлення до таких правил). Щоб спрямувати школярів до обговорення ситуації за названими напрямами, ставили їм наступні запитання:

1. Чи можна вважати підготовку навчального приладдя до уроку обов’язком учня?

2. Хто має відповідати за те, щоб у рюкзаку було все, що необхідно для уроків?

3. Чи погоджуєтеся ви зі словами Юлі, що хлопчики повелися безвідповідально? Чому?

4. Чи правий Руслан?

5. Чи дотримуються ці учні правил поведінки під час уроку? Максим? Андрій? Юля? Руслан? Чому ви так думаєте?

66,4% шестирічних учнів погоджуються з тим, що підготовка до школи є обов’язком учня, 22,5% дітей вважають, що їм «має допомагати хтось з дорослих», 31,6%  школярів переконані, що підготувати рюкзак до школи «повинна мама». Аналогічним чином розподілилися й відповіді на друге запитання.

Зі словами Юлі про те, що хлопчики повелися безвідповідально, погоджується 26,1% учнів шестирічного віку, адже «вони не поклали до рюкзака все, що треба для уроків», «забули вдома лінійку та олівець», «неуважно слухали, що казала на попередньому уроці вчителька, тому не принесли лінійку й олівець».

Водночас більше половини учнів (53,2%) учнів зазначили, що хлопчики дотримувалися правил поведінки на уроці: «вони не кричали з місця», «Максим підняв руку, щоб сказати, що він забув принести лінійку». На думку 19,2% дітей, Юлю і Руслана не можна вважати відповідальними, тому, що «вони почали розмовляти під час уроку без дозволу вчителя».

З Русланом погодилося 17,6% учнів. Водночас 10,1% дітей зазначили, що «хлопчикам, мабуть, буде сумно сидіти», «вони не зможуть виконувати завдання вчителя». До того ж, стверджували діти, «Руслан не дотримувався правил поведінки на уроці, адже не запитав дозволу вчителя перед тим як висловитися».

Вводячи до змісту констатації ці ситуації, передбачали виявити ставлення шестирічних учнів до способів поведінки її персонажів з точки зору відповідальності / безвідповідальності. Вибір дитиною певної позиції давав змогу з’ясувати її орієнтацію на відповідальний чи безвідповідальний тип поведінки. Ґрунтуючись на одержаних нами результатах, можна твердити, що більшість шестирічних першокласників орієнтовані на безвідповідальний тип поведінки й потребують проведення з ними цілеспрямованої роботи відповідного змісту.

З метою виявлення вихованості досліджуваної нами якості щодо домашньої сфери життєдіяльності, учням пропонувалося послухати таку ситуацію:

Андрій і Денис грали в кімнаті м’ячем. Та так захопилися, що не помітили, як він полетів через усю кімнату і влучив у шибку. Додолу посипалося скло.

На гуркіт до кімнати зайшов батько і запитально подивися на хлопчиків.

- Це не я, - закричав Андрій. – Я б ніколи не вдарив у шибку.

А Денис промовчав.

Після цього учням ставилися запитання:

1. Чи можна когось з хлопчиків назвати відповідальним?

2. Кого саме? Чому?

Оцінюючи поведінку хлопчиків, які грали в кімнаті м’ячем, більшість учнів (63,1%) зазначили, що в цій ситуації не йшлося про відповідальність, адже «тут нічого не вимагалося зробити», «ніхто нікому не давав ніяких доручень».

На думку 11,3% шестирічок, обидва хлопчики мають відповідати за те, що розбили шибку («вони вдвох грали в м’яча»).

25,6% учнів висловили думку про те, що «Андрій, мабуть, знав, що це не він влучив у шибку. А якщо Денис промовчав, то значить він винний», «Денис побоявся сказати правду, отже він безвідповідальний».

Жоден учень не засудив вчинок Андрія і не зміг пояснити, чому Денис промовчав.

Оскільки вихованість відповідальності передбачає її прояв у різних сферах життєдіяльності дитини, вводили учнів у ситуацію, пов’язану  з поводженням у природі:

Роман чекав маму, яка мала забрати його після закінчення уроків. Він ходив по шкільному подвір’ю, дивився на клумбу з квітами. Так раптом він згадав, що у мами сьогодні день народження, а він їй нічого не приготував у подарунок. Ще раз подивившись на клумбу, він упевнено попрямував до неї і нарвав великий яскравий букет.

Коли прийшла мама, хлопчик урочисто простяг їй букет і промовив: «З днем народження!»  Але мама чомусь не дуже зраділа подарунку.

Запитання для обговорення:

1. Чому хлопчик засмутився, коли згадав про мамин день народження? Про що це свідчить: про його відповідальність чи безвідповідальність?

2. Як він вирішив виправити свою забудькуватість?

3. Чому мама не зраділа подарунку?

4. Як ви вважаєте, Романа можна вважати відповідальним? (У процесі обговорення останнього запитання увагу дітей спрямовували на два аспекти: хлопчик забув, що у мами день народження і не привітав її; відповідальна поведінка в природі).

10,1% учнів назвали Романа безвідповідальним, тому що «він забувся про мамин день народження», «не привітав маму і їй було сумно». 19,7% дітей не погоджуються з цією думкою, адже «хлопчик потім згадав і вирішив зробити мамі гарний подарунок». 45,6% молодших школярів заявили, що «це погано, що Роман не привітав маму зранку з днем народження, проте це не є обов’язком», 24,6% дітей не співвідносять зміст наведеної ситуації з відповідальністю.

Причину того, що мама не зраділа подарунку, 34,9% шестирічних першокласників убачає в тому, що «мабуть, то були некрасиві квіти», «може, квіти вже почали опадати», «мама чекала, що Роман привітає її зранку, а він зробив це лише після школи».

Правильні відповіді щодо порушення правил поводження в природі дало лише 8,9% учнів. 29,8% дітей виправдовують дії хлопчика тим, що «йому треба було привітати маму, а крім квітів на клумбі в нього нічого не було». Решта школярів не змогли визначитися з відповіддю.

Оцінка та узагальнення результатів констатації з використанням методу проблемних ситуацій показали, що до високого рівня вихованості відповідальності належить 9,1% шестирічних першокласників; до оптимального рівня – 23,1% учнів; до середнього рівня – 34,3% і до низького – 33,5% дітей.

Зважаючи на визначені нами компоненти вихованості відповідальності в шестирічних учнів, на значущість з-поміж них такого, як діяльнісний, у показниках якого набувають реального втілення показники інших компонентів, а також на розроблену нами методику констатувального етапу експерименту, наступний напрям роботи передбачав залучення учнів до участі в ситуаціях морального вибору.

Так, першокласникам пропонувалося виконати завдання (попарно): під час перерви розкласти на парти по два аркуші кольорового паперу, які вони самостійно брали на столі вчителя. Виконавши завдання, учень міг залишити клас.

Виконання завдання оцінювалося за такими критеріями:

- акуратна, злагоджена робота обох дітей;

- намагання однієї дитини усунутися від виконання доручення за рахунок іншої;

- недбайливе ставлення до виконання завдання з боку обох дітей.

У результаті проведеної роботи були одержані такі дані:

У 9,7% випадків обидва учні акуратно брали аркуші зі столу і розкладали на парти.

18,7% дітей діяли таким чином: один з учнів відразу брав кілька аркушів, розкладав їх і, вважаючи, що виконав доручену йому справу, вибігав з класу. Поведінка другої дитини характеризувалася такими основними ознаками: дитина продовжувала акуратно розкладати аркуші, що залишилися (7,1%); дитина виражала невдоволення і також виходила з класу (11,6%).

43,2% учнів намагалися виконати доручення якомога швидше (недбайливо хватали аркуші зі столу, бігли до парт). Як наслідок, деякі аркуші падали додолу, але діти не помічали цього. Своє головне завдання вони вбачали в тому, щоб швидко забрати всі аркуші зі столу вчителя.

Були також учні (29,4%), які виявляли незадоволення (іноді відмовлялися виконувати завдання) тим, що вони мають щось робити, коли всі інші граються на перерві.

Наведені результати дають підставу зробити висновок, що лише в незначної кількості дітей (16,8%) наявний високий рівень вихованості показників діяльнісного компонента відповідальності. Свідченням цього вважаємо їхні дії в процесі виконання завдання.

Вводячи дітей в іншу ситуацію, просили їх уявити, що вони мають разом прикрасити ялинку, виготовивши прикраси з паперу (робота відбувалася на індивідуальному рівні).

Після цього ставили запитання:

1. Чи хочеться тобі гарно виконати завдання?

2. Що ти будеш робити, якщо в тебе виникнуть труднощі під час роботи?

3. Чи хочеш ти, щоб тебе похвалили за виконання завдання?

4. Чи зможеш ти виконати це завдання?

5. Яке б завдання ти хотів виконувати – важке чи легке?

Відповіді на поставлені запитання типу «Я буду докладати зусиль, щоб гарно виконати завдання» засвідчували, що дитина не боїться труднощів і налаштована на їх подолання для досягнення наміченої мети (відповідальне ставлення). Вибір дитиною відповіді «важке завдання» засвідчував, що в неї сформована мотивація на найкраще досягнення мети, незважаючи на можливі труднощі.

Бажання «гарно виконати завдання» висловило 63,1% учнів. Проте за умов виникнення труднощів, 52,9% першокласників налаштовані перервати його виконання. Відповідь «Я буду докладати зусиль, щоб гарно виконати завдання» була зафіксована лише в 11,2% шестирічних школярів.

Одержати схвалення за виконання завдання прагнуть 63,2% молодших школярів шестирічного віку.

Наведені результати показують недостатність вихованості в учнів показників емоційно-мотиваційного компонента відповідальності.

Для перевірки відповідності реальних дій учнів їхнім висловлюванням (у наведеній ситуації морального вибору) залучали їх до практичної діяльності з виготовлення паперових прикрас для ялинки. Співвіднесення уявних дій дитини (її мотивів) з дійсним виконанням завдання давало змогу перевірити, наскільки в неї сформовані показники діяльнісного компонента відповідальності та співвіднести їх з показниками емоційно-мотиваційного компонента.

Проведені спостереження, аналіз та узагальнення їх результатів підтвердили висновок, зроблений нами на основі висловлювань учнів. До того ж, знизилася кількість дітей, які висловили думку про те, що «вони будуть докладати зусиль, щоб гарно виконати завдання». На практиці таких учнів виявилося лише 9,2%. З цього випливає, що наявна в дітей мотивація на прояв відповідальності, не завжди співвідноситься з конкретною діяльністю.

За цим напрямом констатації використовували також завдання такого типу. Учні призначалися (по двоє) чергувати по класу. Їм треба було витерти пил на підвіконнях, полицях у шафі, на партах. Проводили спостереження (відкрите і приховане) за тим, як виконувалося завдання.

Реальні дії дітей не мали різких відмінностей від їхніх висловлювань на попередніх етапах роботи. Водночас виявилося, що за умов наявності відкритого контролю за виконанням доручення, кількість шестирічних першокласників, які характеризуються проявами відповідальності, зростає порівняно з умовами його відсутності. Так, у першому випадку відповідальне ставлення до виконання завдання, яке порівнювалося з необхідними діями, виявили в 10,2% учнів, тоді як у другому випадку таких дітей було лише 8,4%.

Таким чином, і це довели результати попередніх вимірювань, для більшості дітей шестирічного віку характерним є підпорядкування своєї поведінки зовнішній інстанції, якою для них виступає, насамперед, учитель.

За результатами виконання завдання на розфарбовування малюнків з можливістю залишити роботу невиконаною були одержані такі показники: 48,9% учнів висловилися за припинення роботи («мені не подобається розфарбовувати малюнки», «я хочу піти пограти з дітьми»). 34,2% учнів висловили бажання покинути роботу, але водночас запитували, чи не будуть їх за це сварити. 8,9% молодших школярів шестирічного віку виявили бажання продовжити роботу, мотивуючи це тим, що «треба завершити виконання завдання», «щоб були гарні малюнки», 2,4% з-поміж них прагнули одержати схвалення вчителя. 9,0% дітей не змогли визначитися зі своїми діями.

Оцінка вихованості відповідальності за результатами методу ситуацій морального вибору відбувалася за методикою аналогічною тій, яка застосовувалася нами при оцінці роботи з вирішення проблемних ситуацій. Унаслідок цього одержали такі дані: до високого рівня вихованості відповідальності належить 8,9% шестирічних учнів, до оптимального – 22,7% учнів, до середнього – 35,0%  і до низького – 33,4% дітей.

Згідно з методикою констатувального етапу експерименту проводили спостереження за ставленнями, оцінками, вчинками та поведінкою шестирічних першокласників у реальних умовах (на уроках, перервах, виховних годинах, на групі подовженого дня, під час прогулянок, екскурсій, розважальних заходів).

У процесі спостереження було встановлено, що поведінка дітей визначається найчастіше мотивами двох видів: по-перше, мотивами, що йдуть від самої діяльності, вчинків та переживань, які викликаються конкретними обставинами. Якщо робота, виконання доручень викликають радість, приносять задоволення, закріплюються успіхом, то в дитини виникає інтерес до такої діяльності, бажання самостійно виконувати роботу, щоб знову і знову відчувати радість від виконаного.

По-друге, в молодших школярів шестирічного віку часто переважають особистісні мотиви - виконати краще саме своє доручення, зробити річ для себе, одержати заохочення самому та ін.

Аналіз та узагальнення одержаних унаслідок такої роботи результатів засвідчили, що до високого рівня вихованості досліджуваної якості можна віднести 9,0% шестирічних першокласників, до оптимального 21,3%, до середнього – 34,9% і до низького – 34,8% молодших школярів.

Після завершення етапу констатувального експерименту, спрямованого на визначення рівнів вихованості в шестирічних першокласників відповідальності, проводили підрахунок одержаних результатів. З цією метою визначали суму, яку набрав кожен учень за результатами використаних нами методів дослідження, і співвідносили її з розробленою нами шкалою оцінювання.

Аналіз та узагальнення результатів констатації дало змогу визначити рівень вихованості в учнів шестирічного віку відповідальності за когнітивним, емоційно-мотиваційним і діяльнісним компонентами в їхній сукупності.

8 учнів, що складає 9,3% від загальної кількості шестирічних першокласників, охоплених констатувальним етапом експерименту, набрали бали в проміжку від 136 до 180 балів, що дало підстави віднести їх до високого рівня вихованості відповідальності.

22 учні, що становить 25,6%,  набрали бали в проміжку від 91 до 135 балів і були віднесені нами до оптимального рівня вихованості відповідальності.

26 учнів, що становить 29,8%, набрали бали в проміжку від 46 до 90 і були віднесені до середнього рівня досліджуваної якості.

30 учень (35,3%) набрали бали в проміжку від 1 до 45 й були віднесені до низького рівня вихованості відповідальності.

Узагальнені результати щодо рівня вихованості в учнів шестирічного віку відповідальності подані в таблиці 2.2.

Таблиця 2.2

Рівні вихованості в молодших школярів шестирічного віку 

відповідальності
	Рівні
	Показники

	
	в абс. числах
	у %

	Високий
	8
	9,3

	Оптимальний
	22
	25,6

	Середній
	26
	29,8

	Низький
	30
	35,3

	Разом
	86
	100


Як видно з таблиці 2.1, найбільша кількість шестирічних першокласників перебуває на низькому рівні вихованості відповідальності (35,3%), що свідчить про недостатність у них знань щодо сутності цієї якості особистості, відсутність уявлень про обов’язок як форму прояву відповідальної поведінки. Для таких дітей характерною є нерозвиненість мотивації на виконання відповідальних дій і вчинків, їм притаманні хибні оцінки та ставлення до відповідальної поведінки.

Діти, віднесені нами до середнього рівня вихованості відповідальності (29,8%), недостатньо знають норми і правила прояву відповідальності; до своїх обов’язків ставляться ситуативно; поняття «совісна» і «безсовісна» людина розцінюють з суто утилітарного погляду; прояви відповідальності в них характеризуються епізодичністю й виявляються лише під безпосереднім контролем з боку дорослих, насамперед учителя, у діях і вчинках часто керуються егоїстичними мотивами. Цей рівень свідчив про наявність у шестирічних першокласників ретроспективної відповідальності.

Віднесення дитини до оптимального рівня (25,6%) свідчило, що вона добре знає моральні норми і правила їх прояву, але не завжди відповідально ставиться до їх дотримання в повсякденному житті; усвідомлює й розрізняє поняття «совісна» і «безсовісна» людина; переживає за результати власної праці, але ініціативу і самостійність проявляє за умов одержання особистісного задоволення;  прагне до самовдосконалення в діях і вчинках, які вимагають прояву обов’язку.

До високого рівня вихованості відповідальності віднесли лише 9,3% дітей, охоплених констатувальним етапом експерименту. Для них характерна наявність досить ґрунтовних (зважаючи на вік) знань про моральні норми і правила, що стосуються відповідальності, позитивне ставлення до них і систематичне дотримання в повсякденному житті. Ці діти послідовно, із власної ініціативи дотримуються норм відповідальної поведінки, вимагають цього від інших, вболівають за наслідки своєї діяльності, прагнуть до самовдосконалення.

Таким чином, результати констатувального етапу експерименту засвідчили, що переважна більшість учнів шестирічного віку характеризується низьким і середнім рівнем вихованості відповідальності, що потребує надання цим питання цілеспрямованої уваги.

2.2. Програма соціально-педагогічної роботи щодо виховання відповідальності в дітей шестирічного віку

Поняття «соціально-педагогічні умови» прийнято розглядати як сукупність об’єктивних і суб’єктивних факторів, необхідних для забезпечення компонентів гармонійної соціалізації особистості. Вони залежать від вибору цілей, завдань, змісту, форм і методів, принципів, спрямованих на навчання і виховання, розвиток гармонійної особистості.

Нами розглядалися такі соціально-педагогічні умови, які визначали відповідний зміст, організаційні форми, методи (прийоми) й забезпечували їх наступність, інтеграцію і взаємозв’язок, врахування специфіки засобів, що використовувалися для оптимального розв’язання завдань виховання у молодших школярів шестирічного віку відповідальності. Особливе значення при цьому мало визначення певного набору необхідних умов, з яких не можна виключити жодного компонента, не порушуючи зумовленості, і до яких не можна нічого додати, що б не було зайвим.

У процесі проведення даного дослідження були визначені та реалізовані наступні соціально-педагогічні умови: забезпечення взаємодії сім’ї та школи через доцільну організацію позаурочної соціально-виховної діяльності з шестирічними першокласниками; інформаційно-просвітницьку роботу з батьками; залучення батьків і дітей як партнерів до масових заходів; активізацію сімейного виховання («домашні завдання» для батьків); дотримання у процесі взаємодії сім’ї і школи основних положень особистісно орієнтованого та діяльнісного підходів.

В основу експериментальної роботи покладалися наступні принципи соціально-педагогічної діяльності:

- гуманізації та демократизації (рівноправність, що поєднується з різнозобов’язаністю учасників педагогічної взаємодії, їх взаємоповагу, переважаючу співпрацю і співтворчість, яка викликає у дитини позитивну налаштованість на виховні впливи, відкритість до сприймання моральних цінностей);

- системності (розгляд цілісного багаторівневого, ієрархічного, взаємозалежного, детермінованого, відкритого виховного процесу в його постійному розвитку й саморозвитку);

- інтегрованості (взаємодія зусиль сім’ї і школи);

- паритетності відносин батьків і вчителів;

- рівноправного партнерства всіх учасників педагогічного процесу;

- переходу від суб’єкт-об’єктних відносин до суб’єкт-об’єкт-суб’єктних.

Експериментальна робота будувалася на основних положеннях особистісно орієнтованого та діяльнісного підходів і передбачала одержання таких результатів:

1. Підвищення рівня обізнаності учнів із сутністю відповідальності, моральними нормами, що регулюють її прояви; усвідомлення сутності понять «обов’язок», «совісна», «безсовісна людина».

2. Прийняття та інтеріоризація учнями моральних норм і правил, що характеризують відповідальність особистості, спрямованість на позитивне емоційне ставлення до цієї якості.

3. Забезпечення формування в учнів умінь і навичок відповідальної поведінки в ситуаціях, що стосуються різних сфер їхньої життєдіяльності без зовнішнього контролю.

Провідним засобом реалізації соціально-педагогічних умов стала реалізація програми «Соціально-педагогічна взаємодія сім’ї та школи в напрямку виховання відповідальності у дітей шестирічного віку» (таб. 2.3).

Таблиця 2.3

Програма «Соціально-педагогічна взаємодія сім’ї та школи в напрямку виховання відповідальності у дітей шестирічного віку»

	Мета
	Забезпечення соціально-педагогічної взаємодії сім’ї та школи у вихованні відповідальності у дітей шестирічного віку



	Підцілі
	· Виховання культури поведінки і культури спілкування; почуття обов’язку;

· емоційно-позитивного ставлення до моральних норм, прагнення до їх реалізації без контролю з боку зовнішньої інстанції;

· формування взаємовідносин, що ґрунтуються на засадах відповідальності;

· вмінь і навичок виконання обов’язків, дотримання моральних норм і правил, здійснення моральних вчинків

	Зміст
	Формування знань про сутність відповідальності, про моральні норми, які регулюють прояви цієї якості та способи їх застосування у власній життєдіяльності формування емоційно-позитивного ставлення до моральних норм, які регулюють прояви відповідальності, до обов’язку як поведінкової норми; бажання діяти відповідним чином формування здатності покладати на себе обов’язок; готовності відповідати за наслідки своїх рішень і дій; діяти за власною спонукою, без заохочень чи примусу ззовні

	Соціально-педагогічні умови
	· співпраця з батьками учнів;

· позаурочна виховна діяльність з учнями;

· інформаційно-просвітницька робота з батьками;

· залученням батьків і дітей до масових заходів;

· активізація сімейного виховання («домашні завдання» для батьків)

	Форми і методи
	Форми: система виховних годин, групові та індивідуальні доручення, залучення до суспільно корисної діяльності 

Методи: бесіди, ігри, вправи, розв'язання проблемних ситуацій, соціальна взаємодія; бесіди, лекції, ігрові методики, тренінги, вправи, творчі завдання, конкурси, вікторини, змагання; спостереження, виховна діяльність

	Учасники
	Соціальні педагоги, психологи, вчителі, батьки, діти молодшого шкільного віку

	Термін реалізації
	Жовтень 2018-листопад 2019

	Результат
	Розвиток знань шестирічних першокласників про моральні норми, уявлення про сутність моральних обов’язків стосовно об’єктів та суб’єктів навколишнього середовища та самих себе, позитивне їх переживання як спонуки до виконання певних дій, уміння реалізовувати такі дії у власній діяльності та вчинках без зовнішнього регулювання


Зважаючи на результати констатувального етапу експерименту, розподіл учнів за чотирма рівнями вихованості відповідальності, соціально-педагогічна робота будувалась за такими напрямами:

- з усім класом загалом;

- з групами учнів, які належали до певних типологічних груп (рівнів);

- індивідуально з окремими дітьми (особливо тими, яких ми віднесли до низького рівня вихованості відповідальності).

У нашій роботі з дітьми шестирічного віку особливістю соціально-педагогічної роботи виступала її системність. Для цього нами було впорядковано систему цілей роботи соціального педагога. Головна мета полягала у формуванні в учнів моральних знань і уявлень щодо сутності відповідальності й основних способів її прояву; позитивного ставлення до обов’язків і прагнення до належного їх виконання; забезпеченні опанування молодшими школярами шестирічного віку вміннями і навичками відповідальної поведінки без застосування зовнішнього впливу. Визначена мета не розглядалася нами як постійна категорія. Вона змінювалася залежно від умов, в яких відбувалося виховання особистості дитини, мірою накопичення нею певного досвіду в сфері відповідальності.

При цьому ми враховували, що процес виховання набуває ефективності, якщо його зміст детермінується поступовим ускладненням цілей, їх поглибленням і розширенням. 

Кінцевий результат убачався нами у вихованні відповідальності в учнів шестирічного віку, що передбачало: знання шестирічних першокласників про моральні норми, уявлення про сутність моральних обов’язків стосовно об’єктів та суб’єктів навколишнього середовища та самих себе, позитивне їх переживання як спонуки до виконання певних дій, уміння реалізовувати такі дії у власній діяльності та вчинках без зовнішнього регулювання. 

Між головною метою і кінцевим результатом визначалися підцілі, які виражали сукупність відносин дитини із зовнішнім середовищем, зі світом і самою собою. Саме підцілі детермінували зміст, форми і методи виховної роботи.

До підцілей ми відносили:

- виховання культури поведінки і культури спілкування;

- виховання почуття обов’язку;

- виховання емоційно-позитивного ставлення до моральних норм, прагнення до їх реалізації без контролю з боку зовнішньої інстанції;

- формування взаємовідносин, що ґрунтуються на засадах відповідальності;

- формування вмінь і навичок виконання обов’язків, дотримання моральних норм і правил, здійснення моральних вчинків.

Цільові орієнтири зумовлювалися ключовою ідеєю концептуальних положень щодо виховання в шестирічних учнів відповідальності. Сутність цих положень полягала в сприянні актуалізації, розвитку та прояву дитиною особистісних якостей, що характеризують її як відповідальну, формування індивідуальності шестирічних учнів, їхніх здібностей до прояву відповідальності.

В основу позаурочної діяльності соціального педагога з учнями покладали такі завдання: забезпечення теоретичного засвоєння та прийняття ними моральних знань; розвиток уміння розуміти, виокремлювати й оцінювати моральний аспект подій, явищ, поведінкових актів з наступним усвідомленням їх відповідності (або невідповідності) інтересам інших людей; формування основних складових відповідальності як моральної якості дитини. При цьому враховувався вік учнів: матеріал подавався на доступному для сприйняття дітей рівні. Намагалися всіляко стимулювати інтерес до тих знань та ідей, які повідомлялися, розвивати в дітей бажання поповнювати їх.

Такий підхід набував обов’язковості особливо на початковому етапі експериментальної роботи, коли учні ще не мали достатнього обсягу знань щодо відповідальності (за результатами констатувального етапу експерименту), і передбачав:

- повідомлення знань про сутність відповідальності, моральні норми, які регулюють її прояви;

- роз’яснення певних теоретичних положень, що стосувалися таких понять, як «обов’язок», «совісна» та «безсовісна» людина;

- впровадження моральної оцінки конкретних дій, учинків з метою надання дітям допомоги у виборі лінії поведінки, яка б передбачала прояв відповідальності.

Робота проводилася з усіма учнями класу, а її основною формою було визначено виховні години за розробленою тематикою: «Правила на кожний день», «Правила поведінки», «Азбука добра», «Вчимося бути добрими людьми», «Подорож до країни ввічливості та доброти», «Я у світі, ти і світ навколо тебе», «Дружба - окраса людських стосунків», «Вчимося спілкуватися», «Для чого людині потрібна совість», «Відповідальне ставлення до навчання», «Книги – вірні друзі», «Бережи природу рідного краю», «Брати наші менші», «Мої домашні обов’язки», «Творимо здоров’я душі і тіла». 

Реалізація занять передбачала використання різноманітних методів: бесід, ігор, вправ, розв’язання проблемних ситуацій, залучення до ситуацій морального вибору, інсценівки тощо. Вибір методів у кожному конкретному випадку визначався метою, яку прагнули досягти. 

Так, бесіди слугували  ознайомленню дітей із сутністю відповідальності, важливістю її дотримання в різних життєвих ситуаціях, із змістом різних моральних норм, передумовами і способами їх дотримання у міжособистісних відносинах; формуванню в учнів уявлень про обов’язки та наслідки їх невиконання; розкриттю змісту понять «совісна» і «безсовісна людина».

Зміст  бесід добирався таким чином, щоб унаслідок залучення до обговорення запропонованої теми в дітей виникало позитивне емоційне ставлення до відповідальної поведінки, прагнення дотримувалися обов’язків і негативне ставлення до тих, хто порушує такі правила.

Подальша робота набувала дещо складнішого характеру: її зміст  передбачав не тільки засвоєння учнями певного обсягу теоретичного матеріалу, а й формування в них умінь оцінювати інформацію, в змісті якої набували відображення прояви різних видів відповідальності та безвідповідальності, виявляти власне ставлення до ситуації, приймати рішення про спосіб своєї поведінки в аналогічній ситуації, висловлювати думку щодо вирішення певного завдання, мотивувати її з погляду дотримання  відповідальності чи обов’язку, обґрунтовувати причини, що зумовили саме цей вибір.

З цією метою використовували такий метод, як розв’язання проблемних ситуацій, що передбачало сприяння закріпленню набутих учнями теоретичних знань, формування вмінь робити оцінні судження, знаходити найбільш оптимальні способи розв’язання проблеми на засадах відповідальності. 

При доборі ситуацій спиралися на такі критерії:

1. Включення до змісту ситуації явищ, учинків персонажів, доступних розумінню шестирічних першокласників.

2. Відображення явищ, в яких конкретно змальовувалася відповідальна й безвідповідальна поведінка.

3. Спрямування до застосування конкретних дій, які передбачали б прояв відповідальності, виконання обов’язку.

В основу сюжету проблемних ситуацій покладали типові приклади з реального життя, а також зміст оповідань і казок.

Одним із методів виховання в дітей шестирічного віку відповідальності було обрано ігри. Цей вибір зумовлювався тим, що ігрова діяльність позитивно сприймається учнями цієї вікової категорії й водночас має важливе значення у формуванні та розвитку особистості. 

Для формувального етапу експерименту були розроблені такі ігри, як: «Дотримання правил поведінки як прояв відповідальності», «Я йду до школи», «Вчимося спілкуватися», «Врятуємо Дюймовочку», «Веселка», «Один за всіх і всі за одного», «Пригоди Незнайки» та ін.

Учні також залучалися до участі в різноманітних інсценізаціях (з метою емоційного осягнення позитивних наслідків прояву відповідальності й негативних результатів у разі безвідповідальної поведінки, нехтування своїми обов’язками) за змістом проведених бесід, проблемних ситуацій, літературних творів.

Зважаючи на те, що найбільш ефективним засобом виховання тих чи інших якостей (і виховання відповідальності не є виключенням) є виконання практичної діяльності, в процесі експериментальної роботи вагоме місце відводили залученню молодших школярів шестирічного віку до виконання конкретних обов’язків. Останні пов’язувалися з участю в спеціально організованих заходах, а також з безпосередньою життєдіяльністю класу.

Також застосовували групові та індивідуальні доручення, що мали на меті сформувати в учнів, які перебували на низькому та середньому рівнях, відповідні емоційно-мотиваційні ставлення, виробити вміння і навички дотримання покладених на них обов’язків, вступу в міжособистісну взаємодію, ґрунтуючись на моральних нормах і правилах.

Учні, які належали до високого й оптимального рівнів вихованості відповідальності, долучалися до виконання більш складних доручень, що давало їм змогу розвинути й закріпити наявні в них уміння та навички прояву відповідальності (покладати на себе обов’язок; свідомо аналізувати свої переживання і наміри, відповідати за наслідки своїх рішень і дій; добровільно відмовлятися від приємного на користь необхідного, діяти за власною спонукою без примусу чи контролю ззовні; добирати і реалізовувати конкретні способи поведінки в конкретній ситуації).
Наступною соціально-педагогічною умовою виховання в шестирічних першокласників відповідальності було визначено інформаційно-просвітницьку роботу з батьками шестирічних першокласників. 

Мета цієї роботи вбачалася нами в підвищенні теоретичної і практичної підготовки батьків до виховання в дітей шестирічного віку відповідальності. В основу реалізації інформаційно-просвітницької роботи з батьками шестирічних першокласників ґрунтувався покладався розроблений нами комплекс заходів , що включав 7 тем, кожна з яких спрямовувалася на опрацювання тих чи інших проблем у контексті заявленої проблеми.

Реалізація програми відбувалася з широким використанням різноманітних інтерактивних методів. Такий вибір зумовлювався тим, що інтерактивна діяльність передбачає організацію і розвиток діалогічного спілкування її учасників, веде до їхнього взаєморозуміння, взаємодії в розв’язанні спільних, але значущих для кожного завдань. Залучення до діалогу виключає домінування однієї думки над іншими, навчає критично мислити, розв’язувати складні проблеми на основі аналізу обставин і відповідної інформації, зважувати альтернативні думки, приймати продумані рішення, брати участь у дискусіях, спілкуватися з іншими людьми.

Основна мета педагогічних ігрових методик убачалася нами у формуванні в батьків умінь і навичок спілкування з дітьми в контексті виховання в шестирічок відповідальності, вибудові цього процесу на засадах демократії і співробітництва, залучення дитини до виконання обов’язків та проведенні педагогічно доцільного контролю за їх дотриманням.

Виконання рольових дій поставало важливим чинником подальшого формування в батьків педагогічних умінь і навичок виховання в шестирічних першокласників відповідальності. Це забезпечувалося тим, що залучаючись до гри, вони, з одного боку, відокремлювали себе від узятої на себе ролі, а з іншого, - ідентифікували себе з нею. Програвання ролей сприяло переживанню ними суперечності власних бажань і рольових вимог, власного реального ставлення до своєї дитини. Тобто, відбувався перехід від уявної поведінки з її необмеженими можливостями до поведінки повсякденної, яка вимагає дотримання певних норм і правил.

З-поміж інших інтерактивних методів, які впроваджувалися нами в зміст інформаційно-просвітницької роботи з батьками, помітне місце посідали тренінги, засновані на групових методах опанування знань, умінь і навичок виховання в шестирічних учнів відповідальності.

Групове спілкування, співробітництво учасників тренінгу передбачало розв’язання різноманітних проблем щодо виховання дитини в досліджуваному напрямі, зміну внутрішніх (негативних, неадекватних) настановлень, розширення знань і формування досвіду позитивного ставлення до самих себе та до дітей. Тренінгові заняття спрямовувалися на розв’язання сукупності завдань:  виявлення та опрацювання проблем, які мають батьки в плані виховання у дітей відповідальності; розширення наявного в них досвіду вибудови внутрішньосімейних взаємин із дітьми на основі прийняття нових моделей поведінки та ставлення як передумови виховання відповідальності в шестирічних учнів; формування в батьків прагнення до підвищення своєї теоретичної і практичної підготовленості до виховання в шестирічних першокласників відповідальності через педагогічну просвіту та самоосвіту.

Планування заходів проводилося в кілька етапів: діагностичний етап – жовтень 2018; практично-формувальний – листопад 2018 – жовтень 2019; заключний – листопад 2019 року . Кожний з наступних етапів виступав конкретизацією попереднього. 

2.3. Аналіз результатів дослідно-експериментальної роботи

Після завершення формувального етапу дослідно-експериментальної роботи проводилися заключні зрізи, які за методикою були аналогічними тим, які застосовувалися нами на констатувальному етапі дослідження. Це дало змогу одержати кількісне вираження якісних змін вихованості відповідальності в шестирічних першокласників, котрі відбулися під впливом впровадження розроблених нами соціально-педагогічних умов оптимізації цього процесу.

Проведені зрізи за показниками когнітивного компонента відповідальності засвідчили, що в дітей, які брали участь в експериментальній роботі, значно підвищився рівень обізнаності з моральними нормами, що регулюють міжособистісні стосунки, із сутністю відповідальності, її значенням для людини, основними способами прояву в повсякденному житті.
Більшість молодших школярів шестирічного віку почала виявляти усвідомлення необхідності виконання певних обов’язків та здійснення морального вибору з урахуванням конкретних умов (звичних і нових ситуацій); були відзначені досить повні і правильні уявлення щодо сутності таких понять, як «обов’язок», «совісна» і «безсовісна» людина.

Узагальнені результати діагностування за когнітивним компонентом відповідальності подані в табл. 2.4.

Таблиця 2.4

Рівні вихованості в шестирічних дітей відповідальності 

за когнітивним компонентом до початку формувального етапу

експерименту та після його завершення

	Рівні
	До експерименту
	Після експерименту

	
	Контрольні

групи
	Експеримен-

тальні групи
	Контрольні

групи
	Експеримен-

тальні групи

	
	Абс.

числа
	%
	Абс.

числа
	%
	Абс.

числа
	%
	Абс.

числа
	%

	Високий
	3
	9,3
	4
	9,3
	6
	13,6
	18
	42,4

	Оптимальний
	12
	24,7
	11
	25,6
	11
	26,1
	22
	52,0

	Середній
	13
	29,9
	13
	29,8
	13
	30,5
	3
	5,6

	Низький
	15
	36,1
	15
	35,3
	13
	29,8
	-
	-

	Разом 
	43
	100
	43
	100
	43
	100
	43
	100


Як засвідчують дані табл. 2.4, на початку експериментальної роботи кількість дітей, які перебували на високому рівні вихованості досліджуваної якості за показниками когнітивного компонента, становила лише 3 учнів контрольних і 4 учнів експериментальних груп. Найбільша кількість шестирічок як в контрольних (15 учнів), так і в експериментальних (15 учнів) групах була віднесена нами до низького рівня, що у відсотковому відношенні дорівнювало відповідно 36,1% і 53,3%.

Після завершення формувального етапу зміни спостерігалися в обох групах. Однак у контрольних групах ці зміни були незначними (лише 3 дітей перейшло з низького рівня на високий рівень), що відбувалося за рахунок посилення уваги до питань виховання відповідальності в змісті навчально-виховного процесу школи.
В експериментальних групах позитивні зрушення стосувалися значної кількості дітей, що дозволило перевести 14 дітей з оптимального рівня на високий і 11 дітей з середнього рівня на оптимальний. На рівні, який був позначений нами як низький, в експериментальних групах не залишилося жодної дитини.

Наступний напрям діагностики проходив у рамках емоційно-мотиваційного компонента і передбачав виявлення наявності в шестирічок емоційно-позитивного ставлення до моральних норм, що регулюють прояви відповідальності; вміння оцінювати ситуацію з погляду необхідності прояву відповідальності, бажання діяти відповідним чином; позитивне ставлення до обов’язку як поведінкової норми; налаштованість на прояви відповідальності в різних сферах життєдіяльності (у школі, вдома, на вулиці, в громадських місцях, на природі).

Узагальнені результати вимірювання за показниками цього компонента подано в табл. 2.5.

Як видно з даних таблиці 2.5, проведена в експериментальних групах робота справила позитивний вплив на вихованість у дітей шестирічного віку показників емоційно-мотиваційного компонента відповідальності.

Це набуло підтвердження в кількісних результатах, що розглядалися нами як характеристики якісних показників у структурі особистості дитини.

Таблиця 2.5

Рівні вихованості в шестирічних дітей відповідальності

за емоційно-мотиваційним компонентом до формувального

етапу експерименту та після його завершення

	Рівні
	До експерименту
	Після експерименту

	
	Контрольні

групи
	Експеримен-

тальні групи
	Контрольні

групи
	Експеримен-

тальні групи

	
	Абс.

числа
	%
	Абс.

числа
	%
	Абс.

числа
	%
	Абс.

числа
	%

	Високий
	6
	13,7
	6
	13,7
	6
	15,0
	17
	40,8

	Оптимальний
	6
	15,0
	6
	14,4
	8
	17,4
	20
	47,2

	Середній
	14
	32,5
	14
	31,1
	14
	32,5
	4
	10,4

	Низький
	17
	38,8
	17
	40,8
	15
	35,1
	2
	1,6

	Разом 
	43
	100
	43
	100
	43
	100
	43
	100


Важливим показником вихованості певної особистісної якості виступає діяльнісна сфера, що відображає реальні дії і поведінку особистості та є свідченням (у сукупності з попередніми складовими) інтеріоризованості певних норм, правил, ідей, уявлень, переконань. З огляду на це, ще одним напрямом проведення заключного зрізу було визначено той, що співвідносився з показниками діяльнісного компонента вихованості в шестирічних учнів відповідальності.

Ґрунтуючись на визначених нами показниках (здатність покладати на себе обов’язок; готовність відповідати за наслідки своїх рішень і дій; уміння добровільно відмовлятися від приємного на користь необхідного, діяти за власною спонукою, без заохочень чи примусу ззовні; вміння добирати і реалізовувати певний спосіб поведінки в конкретній ситуації; прогнозувати свої дії та їхні наслідки і на основі цього вибирати правильний спосіб їх реалізації; контролювати і регулювати свою поведінку без допомоги вчителя, інших дорослих чи однолітків) діяльнісного компонента, були одержані результати, які подаємо в табл. 2.6.

Таблиця 2.6

Рівні вихованості в шестирічних дітей відповідальності

за діяльнісним компонентом до і після завершення

формувального етапу експерименту
	Рівні
	До експерименту
	Після експерименту

	
	Контрольні

групи
	Експеримен-

тальні групи
	Контрольні

групи
	Експеримен-

тальні групи

	
	Абс.

числа
	%
	Абс.

числа
	%
	Абс.

числа
	%
	Абс.

числа
	%

	Високий
	2
	3,9
	2
	3,9
	3
	5,6
	19
	42,4

	Оптимальний
	10
	22,2
	9
	21,7
	10
	24,6
	16
	36,8

	Середній
	13
	29,5
	12
	29,6
	11
	26,9
	8
	20,8

	Низький
	18
	44,4
	20
	44,8
	19
	42,9
	-
	-

	Разом 
	43
	100
	43
	100
	43
	100
	43
	100


Як засвідчують дані табл. 2.5, в експериментальних групах унаслідок посилення виховного впливу сім’ї, проведення тематичних виховних годин та спільних для усіх членів сім’ї заходів у показниках діяльнісного компонента відбулися позитивні зрушення. Незначна кількість дітей (3,9%), які на початку роботи були віднесені нами до високого рівня досліджуваних якостей, збільшилася на 38,5% і тепер становила 42,4%. Набуття молодшими школярами (36,8%) певних рис відповідальної поведінки стало передумовою переведення їх з оптимального рівня на високий. Зменшилася чисельність тих шестирічок, які належали до середнього рівня. До низького рівня ми (зважаючи на результати заключного зрізу) не віднесли жодну дитину.

Таким чином, у результаті проведення заключних зрізів, спрямованих на вимірювання вихованості в шестирічних першокласників показників структурних компонентів відповідальності, показало їх підвищення за високим та оптимальним рівнями і зниження за середнім та низьким рівнями.

На основі одержаних нами сукупних результатів за структурними компонентами були визначені загальні рівні вихованості в дітей шестирічного віку (в контрольних та експериментальних групах) досліджуваного особистісного утворення, простежена їхня динаміка від початку формувального етапу експерименту до його завершення (див.: табл. 2.7).
Таблиця 2.7

Рівні вихованості в шестирічних дітей відповідальності 

до і після завершення експериментальної роботи

	Рівні
	До експерименту
	Після експерименту

	
	Контрольні

групи
	Експеримен-

тальні групи
	Контрольні

групи
	Експеримен-

тальні групи

	
	Абс.

числа
	%
	Абс.

числа
	%
	Абс.

числа
	%
	Абс.

числа
	%

	Високий
	3
	9,2
	3
	9,3
	4
	10,1
	18
	41,6

	Оптимальний
	11
	25,7
	11
	25,6
	11
	26,1
	19
	45,6

	Середній
	13
	29,8
	13
	29,8
	16
	37,3
	6
	12,8

	Низький
	16
	35,3
	16
	35,3
	12
	26,5
	-
	-

	Разом 
	43
	100
	43
	100
	43
	100
	43
	100


З даних табл. 2.7 видно, що за результатами констатувального етапу до високого рівня вихованості відповідальності в експериментальних групах належало лише 3 дітей (9,3%). Найбільша їх кількість – 16 учнів (35,3%) перебували на низькому рівні досліджуваної якості. Була визначена група (13 учнів, 29,8%), представники якої за сукупністю показників перебували на середньому рівні вихованості відповідальності.

Унаочнення цих показників подано на рис. 2.1.
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Рис. 2.1. Рівні вихованості в шестирічних учнів відповідальності до проведення формувального етапу експерименту, %

У процесі експериментальної роботи в групах, що об’єднували дітей з певними рівнями, відбулися суттєві зрушення. На 32,2% збільшилася кількість шестирічних першокласників, для яких характерним був високий рівень відповідальності. До 12 учнів (на початку роботи 44 учні) зменшилася група дітей, які перебували на низькому рівні, що становило 35,3%. Найбільш суттєвий результат експериментальної роботи вбачаємо в тому, що низький рівень не був виявлений під час заключних зрізів у жодної дитини.

Унаочнення результатів цих вимірювань подано на рис. 2.1.
На основі даних, наведених у табл. 2.7 та на рис. 2.1, можна простежити динаміку рівня вихованості в шестирічних першокласників відповідальності. В експериментальних групах вона становила: для високого рівня – 41,6 – 9,3 =    = +32,3, для оптимального – 45,6 – 25,6 = + 20,0, для  середнього – 12,8 – 29,8 =  = -17,0 і для низького – 0 – 29,8,0 = -29,8.

У контрольних групах не спостерігалося суттєвих зрушень у рівнях вихованості досліджуваних якостей. Так, вихідні дані для високого рівня становили 9,2% молодших школярів, для оптимального рівня – 25,7% молодших школярів, для середнього рівня – 29,8% молодших школярів і для низького рівня – 35,3% молодших школярів шестирічного віку.

Відповідно до результатів заключних зрізів, картина рівнів виховності у шестирічних першокласників контрольних груп відповідальності мала такий вигляд: високий рівень – 10,1% дітей, оптимальний рівень – 26,1% дітей, середній рівень – 37,3% дітей і низький рівень – 26,5% дітей.
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Рис. 2.2. Рівні вихованості в шестирічних учнів відповідальності після завершення формувального етапу експерименту, %
Їхня динаміка мала такий вигляд: високий рівень – 10,1 – 9,2 = + 0,9, оптимальний рівень – 26,1 – 25,7 = + 0,4, середній рівень – 37,3 – 29,8 = + 7,5, низький рівень – 26,5 – 35,3 = -8,8.

Таким чином, розроблені нами соціально-педагогічні умови забезпечення роботи соціального педагога в напрямку виховання відповідальності у дітей шестирічного віку довели свою дієвість та ефективність.

Висновки до другого розділу

З метою виявлення рівня вихованості в молодших школярів шестирічного віку відповідальності було проведено констатувальний етап експерименту, який ґрунтувався на розробленій нами методиці, яка включала комплекс різноманітних методів діагностики:опитування, бесіди, залучення до розв’язання проблемних ситуацій та до участі в ситуаціях морального вибору, тестування, спостереження, аналіз конкретних видів діяльності з погляду дотримання обов’язку, прояву відповідальності.

Одержані на констувальному етапі експерименту результати засвідчили, що більшість шестирічних дітей перебувають на низькому рівні вихованості відповідальності (35,3%). Для них характерною є низька обізнаність з моральними нормами, які регулюють ставлення, оцінки, поведінку в контексті відповідальності; нехтування своїми обов’язками. Прояви відповідальності можливі лише при постійному особистому контролі з боку дорослих.

Значна кількість шестирічних першокласників належала до середнього рівня вихованості досліджуваної якості (29,8%). Дані констатації показали, що такі діти володіють недостатніми знаннями щодо моральних норм і норм-заборон, виявляють байдуже ставлення до їхньої сутності. Поведінка цих учнів найчастіше не підкріплюється емоційним переживанням, мотивацією до проявів відповідальності. Щодо відповідальної поведінки, дотримання покладених на них обов’язків, вони мають постійно контролюватися зовнішньою інстанцією.

На оптимальному рівні вихованості відповідальності перебувало 25,6% шестирічних першокласників, які відзначалися добрим знанням норм і правил у плані відповідальності, особливостей її прояву, позитивним ставленням до виконання покладених на них обов’язків, але найчастіше реалізація означених якостей відбувається за умов зовнішньої інстанції в особі вчителя або батьків. Водночас у дітей цієї групи виявлені намагання самостійного дотримання відповідальності, налаштованість на належне виконання обов’язків.

Належність до групи високого рівня вихованості відповідальності зафіксована лише у 9,3% молодших школярів шестирічного віку. В цих дітей виявлена вихованість усіх показників визначених нами компонентів відповідальності.

Таким чином, результати констатувального етапу експерименту засвідчують, що заявлена нами проблема дослідження потребує коригування, визначення соціально-педагогічних умов, які сприяли б подоланню виявлених недоліків, оновлення змісту, форм і методів роботи соціального педагога як важливого засобу виховання в шестирічних учнів відповідальності.

Формувальний етап дослідно-експериментальної роботи ґрунтувався на визначених нами соціально-педагогічних умовах стосовно роботи соціального педагога щодо виховання у шестирічних першокласників відповідальності, до яких відносили: співпрацю сім’ї та школи через доцільну організацію позаурочної соціально-виховної діяльності з шестирічними першокласниками, інформаційно-просвітницьку роботу з батьками, залучення батьків і дітей як партнерів до масових заходів, активізацію сімейного виховання  («домашні завдання» для батьків); дотримання у процесі взаємодії сім’ї і школи основних положень особистісно орієнтованого та діяльнісного підходів.

Реалізація даних умов здійснювалася відповідно до розробленої нами програми «Соціально-педагогічна взаємодія сім’ї та школи в напрямку виховання відповідальності у дітей шестирічного віку», складовими якої визначили мету, підцілі, зміст, умови, засоби, форми і методи, результат.

Програма реалізовувалась протягом жовтня 2018року по листопад 2019 року шляхом впровадження різноманітних традиційних, активних, інтерактивних методів: бесід, ігор, вправ, розв’язання проблемних ситуацій, залучення до ситуацій морального вибору, інсценівки тощо. Вибір методів у кожному конкретному випадку визначався метою, яку прагнули досягти. Вагоме місце відводили залученню молодших школярів шестирічного віку до виконання конкретних обов’язків. Масові заходи охоплювали широке коло проблем, пов’язаних з вихованням у дітей шестирічного віку відповідальності і спрямовувалися на поліпшення батьківсько-дитячих взаємин як передумови виховання в шестирічок якостей, пов’язаних з показниками емоційно-мотиваційного та діяльнісного компонентів відповідальності. Система «домашніх завдань» мала на меті активізувати самостійну діяльність батьків з виховання в дітей шестирічного віку відповідальності.

Заключні зрізи, проведені після завершення формувального етапу дослідно-експериментальної роботи засвідчили позитивні зрушення в рівнях вихованості в шестирічних учнів відповідальності.

Це стало свідченням того, що проведена експериментальна робота позитивно вплинула на виховання відповідальності в шестирічних першокласників. Підтвердженням цього може бути динаміка рівнів її вихованості, що простежувалася від початку роботи до її завершення.

ВИСНОВКИ

У магістерській роботі розглядається актуальна і недостатньо досліджена педагогічною наукою і практикою проблема організації роботи соціального педагога щодо виховання відповідальності в учнів шестирічного віку у взаємодії сім’ї та школи. Зміст і основні напрями дослідно-експериментальної роботи лежать у площині реалізації сучасних завдань національного виховання. Його результати дозволяють зробити такі висновки:

1. Відповідальність як особистісна якість, належить до моральних категорій, що виступають регуляторами поведінки в усіх сферах людського буття. Підтвердження цьому знаходимо в наукових роботах, присвячених дослідженню різних аспектів відповідальності, особливостей її виховання в молодого покоління. Проведене нами дослідження засвідчило наявність певних розходжень у підходах науковців до тлумачення сутності відповідальності, що виявляється в наданні пріоритету тим чи іншим чинникам у її вихованні.

Під відповідальністю дітей шестирічного віку розуміємо базову якість особистості, яка характеризується наявністю в дитини знань про моральні норми, сформованістю уявлень про сутність моральних обов’язків стосовно об’єктів і суб’єктів навколишнього середовища та самої себе, позитивному їх переживанні як спонуки до виконання певних дій, умінь реалізовувати такі дії у власній діяльності та вчинках без зовнішнього регулювання.

2. Нами визначено, що однією з осособливостей формування та розвитку дітей шестирічного віку, які позначаються на вихованні в них відповідальності є психологічна готовність до моральної дії, що визначається знанням моральної норми, емоційно позитивним ставленням до неї і допомагає дитині встановлювати відповідальні взаємини зі своїми однолітками й дорослими.
3. З’ясовано структурні компоненти вихованості відповідальності в учнів шестирічного віку: когнітивний (знання про сутність відповідальності, моральні норми її дотримання, уявлення про обов’язки), емоційно-мотиваційний (позитивне ставлення до моральних норм та обов’язків, що регулюють прояв відповідальності) та діяльнісний (практичні вміння прояву відповідальності). Ця структура враховувалася при розробці критеріїв, які були ідентичними внутрішньому змісту означених компонентів. Характерологічні показники розроблених критеріїв стали підґрунтям для виявлення чотирьох типологічних груп дітей, кожна з яких відповідала певному рівню вихованості досліджуваних якостей: низькому, середньому, оптимальному і високому.

Одержані результати засвідчили, що більшість шестирічних дітей перебувають на низькому рівні вихованості відповідальності (35,3%). Для них характерною є низька обізнаність з моральними нормами, які регулюють ставлення, оцінки, поведінку в контексті відповідальності; нехтування своїми обов’язками. Прояви відповідальності можливі лише при постійному контролі з боку дорослих.

Значна кількість шестирічних першокласників належала до середнього рівня вихованості досліджуваної якості (29,8%) і характеризувалася недостатнім володінням знаннями щодо моральних норм, виявляла байдуже ставлення до їхньої сутності. Поведінка цих учнів найчастіше не підкріплювалася емоційним переживанням, мотивацією до проявів відповідальності, дотримання обов’язків відбувалося лише при постійному контролі з боку зовнішньої інстанції.

На оптимальному рівні вихованості відповідальності перебувало 25,6% шестирічних першокласників, які відзначалися хорошим знанням норм і правил у плані відповідальності, особливостей її прояву, позитивним ставленням до виконання покладених на них обов’язків, але найчастіше реалізація означених якостей відбувалася за умов зовнішньої інстанції в особі вчителя або батьків. Належність до групи високого рівня вихованості відповідальності була зафіксована лише у 9,3% молодших школярів шестирічного віку.

4. Визначено й обґрунтовано соціально-педагогічні умови оптимізації виховання відповідальності в учнів шестирічного віку. До них відносимо: взаємодію сім’ї та школи через доцільну організацію позаурочної соціально-виховної діяльності з шестирічними першокласниками, інформаційно-просвітницьку роботу з батьками, залучення батьків і дітей як партнерів до масових заходів, активізацію сімейного виховання («домашні завдання» для батьків); дотримання у процесі взаємодії сім’ї і школи основних положень особистісно орієнтованого та діяльнісного підходів.

В основу формувального етапу експерименту покладалася розроблена нами програма «Соціально-педагогічна взаємодія сім’ї та школи в напрямку виховання відповідальності у дітей шестирічного віку», основними складовими якої виступали: мета, підцілі, зміст, умови, засоби, форми і методи, результат. Робота ґрунтувалася на провідних положеннях діяльнісного та особистісно орієнтованого підходів.

5. Динаміка рівнів вихованості в шестирічних першокласників відповідальності від початку до завершення експериментальної роботи в експериментальних групах становила: для високого рівня – 41,6 – 9,3 = +32,3, для оптимального – 45,6 – 25,6 = + 20,0, для  середнього – 12,8 – 29,8 = – 17,0 і для низького – 0 – 29,8 = – 29,8.

У контрольних групах не було виявлено суттєвих зрушень у рівнях вихованості досліджуваної якості. Їхня динаміка мала такий вигляд: високий рівень – 10,1 – 9,2 = + 0,9, оптимальний рівень – 26,1 – 25,7 = + 0,4, середній рівень – 37,3 – 29,8 = + 7,5, низький рівень – 26,5 – 35,3 = – 8,8.

Порівняння початкових і кінцевих результатів засвідчило ефективність визначених нами соціально-педагогічних умов, доцільність розробленої програми «Соціально-педагогічна взаємодія сім’ї та школи в напрямку виховання відповідальності у дітей шестирічного віку», можливість творчого їх застосування в соціально-педагогічній практиці.

Дослідження не вичерпало всіх аспектів проблеми. Подальших досліджень потребують проблеми, пов’язані з проектуванням отриманих результатів на інші вікові групи з урахуванням особливостей їхнього розвитку і завдань, що висуваються сьогодні в напрямку соціалізації підростаючого покоління.
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Додаток А
Опитувальник для дітей

«Відповідальність», «відповідальна людина», «обов’язок»

Блок № 1

1. Що таке відповідальність?

2. Яку людину можна назвати відповідальною?

3. Це добре чи погано, коли людина відповідальна?

Блок № 2

1. Які ви знаєте правила поведінки?

2. Чи можна назвати людину, яка дотримується правил поведінки, відповідальною?

3. Коли ми кажемо, що цей хлопчик або дівчинка відповідальні, чи означає це, що вони завжди дотримуються правил поведінки в школі, на вулиці, в природі?

Блок № 3

1. Вам, мабуть, доводилося чути такі слова: «Треба виконувати свої обов’язки». Як ви це розумієте?

2. Коли ми кажемо про когось, що він відповідальний, чи означає це, що він виконує свої обов’язки?

Блок № 4

1. Яку людину можна назвати совісною?

2. Про кого кажуть, що він безсовісна людина?

3. Якою людиною краще бути: совісною чи безсовісною? Чому?

Блок № 5

1. Яким ти хотів би бути – відповідальним чи безвідповідальним? Чому?

2. Для чого треба виконувати правила поведінки, певні обов’язки?

Блок № 6 
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1. Чи є в тебе якісь обов’язки: вдома, в школі? Які саме? Чи завжди ти їх сумлінно виконуєш?

2. Чи подобається тобі виконувати доручення, які дає вчитель, тато, мама?

Інтерпритація результатів.

Оцінювання результатів: правильна повна відповідь - 3 бала; правильна, але неповна відповідь – 2 бала; така, що містить деякі неточності чи суперечності - 1 бал; неправильна відповідь - 0 балів. 

Від 0 до 10 балів - низький рівень вихованості відповідальності;  від 11 до 21 балів –середній рівень, від 22 до 35 балів –оптимальний рівень, від 36 до 45 балів –високий рівень.

Додаток Б

Анкети для дослідженя взаємостосунків батьків і дітей

Анкета №1
1. Прізвище, ім’я, по батькові.

2. Ваша освіта.

3. Чи цікавитесь ви педагогічною літературою?

4. На яких принципах побудовані у ваші сім’ї стосунки між батьками й дітьми? 

5. Чи має дитина у вашій сім’ї право на власну думку? 

6. Які обов’язки має ваш син (донька) у родинні?

7. Назвіть найхарактерніші позитивні риси вашої дитини.

8. Чи має ваш син (донька) проблеми із здоров’ям? Нащо слід звернути увагу вчителю?

9. Як ваша дитина ставиться до молодших і старших членів сім’ї?

10. Які риси характеру ви хотіли б бачити у своїй дитині?

11. Яку допомогу ви могли б надати класному керівникові у формуванні дитячого колективу?

12. Про що хотіли б дізнатися на батьківських зборах?

13. Чи потрібні вам індивідуальні консультації щодо виховання вашої дитини?

14. Що, на ваш погляд, є найскладнішим у вихованні дитини?

Анкета №2
1. Чи довіряє вам ваша дитина?

2. На яких принципах будуються взаємини у ваші сім’ї ?

3. Яка найчастіша причина ваших конфліктів і непорозумінь з дитиною?

4. Як вирішуються у вашій сім’ї такі проблеми?

5. Хто перший робить крок до примирення?

6. Чи знаєте ви друзів своєї дитини?

7. Чи бере участь ваша дитина у плануванні сімейного бюджет?
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8. Коли останній раз ви обговорювали у своїй родині прочитану книжку? Що це була за книжка?

9. Чи має ваша дитина уявлення про коло ваших обов’язків на роботі?

10. До яких господарських справ ви залучаєте свою дитину?

11. Чи знають ваші діти про своїх дідів і прадідів?

12. Яке найтяжче покарання і яке заохочення ви застосовуєте до своєї дитини?

13. Які сімейні традиції є у вашій родині?

14. Чи цікавить вас життя дитини поза стінами домівки?

15. Що, на ваш погляд, найскладніше у вихованні дитини?

Анкета №3
1. Скільки часу (приблизно) ви приділяєте для спілкування з дитиною:

- протягом дня...

- протягом тижня...

- в бесідах, розмовах...

- у спільній роботі...

- в кіно, театрі, бібліотеці...

- під час прогулянок...

2. Чи є інші види спілкування? Вкажіть їх.

3. Чи вважаєте ви цей час спілкування достатнім для виховання дитини?

4. Чому?

5. Чи вважаєте ви, що вірно розумієте особливості своєї дитини?

6. Чи зустрічаєте ви труднощі у вихованні дитини? Які? Як ви їх розв’язуєте?

Анкета №4
1. Назвіть риси характеру вашої дитини, які вам подобаються.

2. Які негативні риси характеру вашої дитини слід подолати?

3. Який у неї темперамент? Як ви враховуєте його у виборі заохочень і покарань?
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4. За які вчинки ви частіше караєте дитину?

5. Що є причиною конфліктів вашої дитини з друзями?

6. Чи запрошуєте ви друзів дитини на День народження і просто так у гості? 

7. У якій діяльності ваща дитина найбільш розкриває позитивні риси характеру?

8. Чи враховуєте ви астрологічні дані про свою дитину у вихованні? Як?

9. На вашу думку, яким авторитетом ви користуєтесь у своєї дитини?

Додаток В

Тренінг

для батьків

«Повір у свою дитину»

Мета:

Навчити – допомагати своїм дітям жити, вчитися, розумово зростати;

Поінформувати – про успіхи та прикрощі дітей в школі;

Поділитися – досвідом виховання та участі батьків в навчальному процесі своїх дітей;

Надихнути – на більш відповідальне ставлення батьків до навчання та виховання своїх дітей та більшій співпраці  сім’ї та школи.

(Для кращого проведення тренінгу батьки сідають навколо столів, щоб зручно було працювати в групах.)

Тренінг – активне обговорення теми за обов’язковою участю кожного.

Вчитель. Доброго вам дня та сонячної днини у вашу родину. Я рада вас бачити на черговому тренінгу. Вам уже не нове слово тренінг. Подібний ми вже проводили. Проте вимоги часу диктують необхідність зустрітися знову  в нашому класі родиною та провести черговий тренінг «Повір в свою дитину» та ще можна добавити «Допоможи дитині вчитися і жити»

Для проведення тренінгу для початку кожен з вас напише і озвучить три найважливіші проблеми виховання та навчання вашої дитини. Перед вами листочки та ручки. Часу – 1 хв.   А тепер послухаємо ваші проблеми , занотуємо та попробуємо з вами навчитися сьогодні їх вирішувати безболісно і для вас і для вашої дитини.

(Батьки озвучують проблеми а вчитель головні занотовує на дошці. Підписані листочки збираються для подальшого опрацювання вчителем

Вчитель звертається до батьків для безперервної роботи під час тренінгу поділитися на групи.)
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Вправа «Об’єднаймося в групи»

Для об’єднання в групи я вам пропоную назви п’ятьох тварин. Вам необхідно поставити їм по п’ятибальній системі оцінювання бали. (Батьки проставляють бали )

А тепер подивимося що це значить і чому ви віддаєте перевагу.

Корова - сім’я

Тигр - честь і гідність.

Кінь - робота

Вівця - кохання

Порося - гроші 

З цього ряду виділимо вівцю, корову та коня , як основу сім’ї та утворимо групи, хто поставив найвищу кількість балів цим тваринам

Нагадаємо правила роботи в групах

Правила роботи в групах

1. Взаємоповага.

2. Добровільна  участь  кожного

3. Взаємодопомога.

4. Конфендеційність.

5. Правило піднятої руки.

6. Не оцінювати.

7. Обговорювати дію , а не особу.

8. Говорити тільки про себе, свої переживання та проблеми.

9. Мобільний зв’язок відсутній.

Вчитель : Сьогодні ми з вами поспілкуємося на головні проблемні питання у вихованні та навчанні ваших дітей. Думаю, що наша з вами спільна робота піде на користь вашим дітям і нам, дорослим.

Вправа «Очікування»
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При плануванні роботи ми з вами завжди маємо якийсь план та хочемо отримати певний позитивний результат. Хочу і я почути від вас очікувані прогнози (результати).
Допишіть:

1. Я хочу…

2. Це мені потрібно….

3. Я готова …

4. Найгірший результат…

(Оголошення очікуваних результатів)

Вчитель: Скільки існують батьки, діти, вчителі – завжди виникали певні труднощі у вихованні, навчанні дітей. З розвитком навчальної програми, способу життя сімей – ранні шлюби, заробітчанство, розлучення та інші фактори сьогодні загонять в глухий кут і батьків і дітей. Часто важко буває батькам і самим вийти з того зло віщого кута непорозуміння, діти ж в свою чергу стають впертими, замкнутими та байдужими до всього. Вони починають відставати в школі, стає традиційним на уроки приходити не підготовленим. Вчитель з проблемами навчання бореться безуспішно самотужки, батьки звинувачують вчителя, дитина вислуховуючи образу батьків на вчителя та школу назавжди виробляє ворожу позицію щодо вчителів, школи, навчання в цілому. Саме на початку подібних ситуацій важливо не допустити дитину до такого стану та відношення ні нам, вчителям, ні вам, батькам.

Вчитель в житті дитини появляється на надзвичайно малий відрізок часу.  Проте не безслідно. Сіючи добре і вічне в голову кожної дитини не завжди отримує хороші сходи, не знаходить тієї віддачі, що хотів би. А отже, не отримується того задоволення від своєї праці. Батьки ж, на відміну від учителя, в дитини все своє життя. І як ви попрацюєте на дитину в ранньому дитинстві і залежить яка ваша буде старість. Ви для дитини і ідеал, і друг, і порадник, і заступник. Саме тому кожна ваша жорстокість до них зустрінеться глибоким 
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рубцем образ, що може дати поштовх з доброї хорошої дитини перерости в злу і жорстоку людину.

Видатний педагог Василь Сухомлинський  звертався до батьків: «Хоч би яка у вас відповідальна і складна робота  була на виробництві, знайте, що дома вас чекає ще відповідальніша, ще тонша робота – виховання людини. Скрізь вас можна замінити іншим працівником - від сторожа на тваринницькій фермі до міністра. А справжнього батька не замінить ніхто».
Бути справжніми батьками це не тільки створювати для своєї дитини всі блага, а й мудро виховувати, навчати, вчити і вчитися. Виробити кінцеву ціль, яка дає відповідь на питання «Для чого ви дали життя своїй дитині?».
Попробуємо з вами виробити своєрідний стратегічний план майбутнього, своє бачення вирішення цілого кола проблем :

Дитина - проблеми – майбутнє.
Що ж таке бачення – основа тих завдань, на виконання яких спрямований стратегічний план розвитку дитини. Бачення – своєрідне чисте полотно, на якому немає ще помарок.

Головний ваш принцип бачення – не згадувати дітям минуле, щоб не загубити майбутнє.

Отже, нам необхідно так працювати з дитиною, щоб на тому полотні в майбутньому дитини не було ні мазків брудних, а тим більше дірок.

Проте, найголовніше, ми повинні допомогти дитині навчитися повірити в себе, навчитися самому удосконалюватися та розширювати свої знання.

Кожна особистість своєрідна і неповторима. Про це не можна забувати. Ідо кожного необхідний своєрідний підхід. 

Часто можна почути від батьків скарги, що діти одного батька та матері, а різні, немов чужі. Однакове ставлення до своїх дітей, не враховуючи особистісність кожного, призводить до проявів агресивності чи байдужості. Саме в цьому випадку батьками ігнорується те, що в кожної дитини є своє.
Дозволю собі переказати вам китайську притчу.

Продовження додатку В

Колись давно у стародавньому Китаї жив дуже розумний, але дуже пихатий Мандарин. Весь день його складався з примірок багатого вбрання та розмов з підданими про власний розум і спогадів про минулу зустріч з імператором. Так ішли дні за днями, роки за рокам аж ось пройшов по країні розголос, що неподалік кордону з’явився чернець, розумніший за всіх на світі. Дізнався про це і Мандарин. Дуже розлютився він: хто може називати якогось там ченця найрозумнішою людиною в світі!? Але вигляду нікому про своє обурення не подав, а запросив ченця до свого палацу. Сам же задумав обдурити його: «Я візьму в руки метелика, сховаю його за спиною і запитаю, що в мене в руках  - живе чи мертве? І якщо чернець скаже, що живе, я роздушу метелика, а якщо мертве – випущу метелика…»
І ось настав день зустрічі. У розкішній залі зібралося багато людей, усім хотілося подивитися двобій найрозумніших людей на світі. Мандарин сидів на високому троні, тримав за спиною метелика і з нетерпінням чекав  приходу ченця. Аж ось двері відчинилися, і до зали ввійшов невеличкий худорлявий чоловік. Він підійшов до Мандарина, привітався і сказав, що готовий відповісти на будь-яке його запитання. І тоді, зло посміхаючись, Мандарин проказав: «Скажи-но мені, що я тримаю в руках, - живе чи мертве?» Мудрець трохи подумав, усміхнувся і відповів : «Все в твоїх руках!» Збентежений Мандарин випустив метелика  з рук, і той полетів на волю, радісно тріпочучи своїми крилами.

Отже, тільки від вас залежить чи буде ваша взаємодія яскравою, плідною, чи навпаки. Тобто, все в ваших руках!

Головне наше завдання – допомогти дитині повірити в себе. 

Важливо мудро підходити до розвитку сильної сторони особистості вашої дитини – існуючої особливості, яка містить основу для розвитку; можливостей, ще поки не існуючих, що можуть виникнути, або створять в майбутньому сприятливі умови для розвитку дитини. Цілеспрямовано і терпеливо виправляти та допомагати дитині збуватися слабких сторін, тих існуючих 
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особливостей, які ускладнюють його розвиток. Важливо передбачувати наперед  загрози – умов, які не існують, але можуть виникнути, або бути створеними і будуть несприятливими і небезпечними для розвитку, негативно вплинуть на становлення і розвиток дитини. Не допускати та вчити дітей відфільтровувати такі загрози.


Саме в цьому процесі тісна співпраця сім’ї та школи надзвичайно важлива. Її можна об’єднати по чотирьох напрямках:

1. Розвиток сильних сторін.

2. Використання існуючих можливостей.

3. Врахування слабких сторін.

4. Нейтралізація загрози.

Проаналізувавши ці напрями нашої роботи можна провести червону лінію під сказаним, згадуючи концепцію вільного та демократичного виховання, розробленою Ж. Ж. Руссо – створення умов щодо виховання та навчання дітей, гуманного партнерського ставлення один до одного та велику віру в дитину, у ваш кінцевий результат

Для того, щоб показати віру у дитину, батькам слід мати  мужність і бажання, аби:
· забути про її колишні поразки;

· допомогти їй переконатися, що вона впорається із завданням;

· дат и можливість розпочати «з нуля», з огляду на те, що батьки вірять у неї, у спроможність досягти успіху;         

· пам'ятати про успіх і повертатися до них, а не до помилок.

Дуже важливо піклуватися про створення ситуації гарантованого успіху. Можливо, для цього треба буде дещо змінити вимоги до дитини, але справа того варта. Слід чітко усвідомлювати, що успіх породжує успіх і підсилює впевненість у своїх силах як у дитини, так і у батьків.

Отже, щоб підтримати дитину, необхідно:
1) спиратися на її сильні сторони;
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2) уникати акцентування уваги на невдачах;

3) показувати, що ви задоволені дитиною;

4) прагнути і вміти виявляти любов до дитини;

5) навчити дитину подрібнювати великі завдання на менші, тобто такі, з якими вона може впоратися;

6) проводити з дитиною більше часу;

7) спілкуючись з дитиною, активно використовувати гумор;

8) знати про всі спроби, до яких вдавалася дитина, щоб упоратися із завданням;

9) уміти взаємодіяти з дитиною;

10) дозволяти їй (де це можливо) самій вирішувати проблеми;

11) уникати дисциплінарних заходів;

12) зважати на індивідуальність дитини;

13)   виявляти симпатію та віру у свою дитину;

14) демонструвати оптимізм.

Мозковий штурм.
Якими словами можна підтримати дитину?

Узагальнення. Підтримувати можна:
—окремими словами («красиво», «прекрасно», «чудово», «продовжуй»);

—висловлюваннями («Я пишаюся тобою», «Це справді прогрес», «Я задоволений твоєю допомогою», «Усе йде чудово», «Добре, дякую тобі», «Я задоволений, що ти намагався це робити, хоча вийшло  зовсім не так, як ти очікував»);
· дотиками (поплескати по плечу, торкнутися руки, лагідно підняти підборіддя дитини, наблизити своє обличчя до її обличчя, обійняти її );
· спільними діями, фізичною взаємодією (сидіти, стояти поруч із дитиною; гратися з нею; слухати її; їсти разом);
· виразом обличчя (усмішкою, підморгуванням, кивком, сміхом).
Масаж

Продовження додатку В

Одним з рівнів цілісної  педагогіки взаємодії є тілесна взаємодія. А дітям тілесний контакт  надзвичайно необхідний. Відомо, що чоловікові на день необхідно 10-12 дотиків, жінці - 12-14. Дітям – у 2-3 рази більше. І чим більше діти будуть отримувати позитиву, тим добрішими будуть зростати. Тому уроки ми постійно розпочинаємо програмуванням позитиву на  день та урок.

Після привітання я звертаюся до дітей:

· Давайте привітаємо урок та один одного і по спонукаємо себе і друзів до плідної роботи.

Після чого, діти роблять кивок головою уроку, вчителю, плескають в долоні перед собою, та повернувшись до сусіда по парті плескають в долоні один одного.

А ми з вами перевіримо дію тілесного контакту на собі, щоб переконатися в цьому та не забувати про дотики відносно своєї дитини та чоловіка чи дружини. Прошу всіх стати в коло. А тепер поверніться і рухаємося по колу, попередньо поклавши руки на плечі  тому, хто спереду і робимо масаж. Я думаю , що приємно вам було, коли вам робили  масаж. А тепер поверніться і рухаємося в протилежному напрямку. Віддячте такими ж приємними дотиками своїм масажистам. Дякую. 

Думаю, що це був для вас яскравий приклад  позитиву дотиків

Робота в парах

«Живіть з дитиною душа у душу».

Виберіть фрази які варто вживати, спілкуючись із дитиною:

1. Скільки тобі разів повторювати?

2. Порадь, будь ласка, як мені вчинити у даній ситуації.

3. Не знаю, що я без тебе робила б? 

4. В кого ти такий удався?

5. Які у тебе чудові друзі!

6. Ну на кого ти схожий?!

7. Ти моя опора і помічник!
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8. Ну що за друзі у тебе?!

9. Про що ти тільки думаєш?!

10. Який ти у мене розумний!

11. А ти як вважаєш?

12. У всіх діти як діти, а ти...

13. Який ти у мене кмітливий!

Висновок вчителя.
Якщо ви обрали 1, 2,4, 6, 8, 12 поставте 2 бали.

Якщо 3, 5, 7,10,11,13 -1 бал.

Підрахуйте кількість своїх балів.

7—3 балів. Ви живете з дитиною душа в душу. Вона щиро любить і поважає вас

9—10 балів. Ви непослідовні у взаєминах  дитиною. Вона поважає вас, хоча не завжди з вами відверта,

11—12 балів. Вам слід уважно ставитися до дитини. Поки що її розвиток більше залежить від випадковості, ніж від вас.

13—14 балів. Ви й самі відчуваєте, що дієте неправильно. Між вами і дитиною існує  недовір’я. Постарайтеся приділити дитині більше уваги, враховувати її  запити та інтереси

Деякі рекомендації щодо виховання:

· Повірте в неповторність своєї дитини, у те, що вона єдина, унікальна, не схожа на жодну іншу і не є вашою точною копією. Тому не варто вимагати від неї реалізації заданої вами життєвої програми і досягнення поставленої вами мети. Дайте їй право прожити власне життя.

· Дозвольте дитині бути собою, зі своїми вадами, вразливими місцями та чеснотами. Приймайте її такою, якою вона є. Підкреслюйте її сильні властивості.

· Не соромтеся виявляти свою любов до дитини, дайте їй зрозуміти, що любитимете її за будь-яких обставин.
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· Не бійтеся «залюбити» свою дитину: Саджайте його собі на коліна, дивіться йому в очі, обіймайте та цілуйте, коли воно того бажає.

· Обираючи знаряддя виховного впливу, вдавайтеся здебільшого до ласки та заохочення, а не до покарання та осуду.

· Намагайтеся, щоб ваша любов не перетворилася на вседозволеність та бездоглядність. Встановіть чіткі межі дозволеного і дозвольте дитині вільно діяти у цих межах. Неухильно дотримуйтеся встановлених вами заборон і дозволів.

· Намагайтеся впливати на дитину проханням, це найефективніший спосіб давати їй інструкції. І тільки у разі відвертого непослуху батьки можуть думати про покарання. Воно має відповідати вчинку, а дитина має розуміти, за що її покарали. Хоч би що трапилося, хоч би якою була провина, покарання не повинно сприйматися дитиною, як перевага вашої сили над її слабкістю, як приниження. Дитина повинна боятися не покарання, а того, що вона може прикро вразити вас.

· Не забувайте, що шлях до дитячого серця пролягає через гру. Саме у процесі гри ви зможете передати необхідні навички, знання, поняття про життєві правила та цінності, зможете краще зрозуміти одне одного.

· Частіше розмовляйте з дитиною, пояснюйте їй незрозумілі явища, ситуації, суть заборон та обмежень. Допоможіть їй навчитися висловлювати свої бажання, почуття та переживання, тлумачити поведінку свою та інших людей.

Педагогічні задачі з багатьма невідомими

1.

· Ти, Петрику, повчив би уроки,— говорить мати шестикласникові.

· А  нам сьогодні нічого не задали,— безпечно відповідає син.
· Адже знову двійку одержиш,— зітхає мати.

· А мене завтра питати не будуть,— жваво відповідає Петрик,— в інших зовсім оцінок немає.
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· Гаразд, тобі краще знати,— відзивається мати.
1. До чого може призвести подібна позиція батьків
2. Чи систематично ви контролюєте виконання домашніх завдань дітьми?
3. Якими шляхами батьки можуть контролювати навчання своїх дітей?
Почалися будні. Щодня ви зустрічаєте свою дитину одним і тим же за питанням: «Як у школі? Що нового? Оцінок ніяких не одержала?» Ви прискіпливо розглядаєте перші палички, перші цифри. Не гнівайтеся: пригадайте, що й вам колись ці гачки давалися  нелегко.
І ось перша оцінка. Взагалі вчителі перших класів намагаються не ставити двійок учням, щоб не бентежити їх з самого початку. А раптом...

1. Чи треба лаяти дитину, дорікати їй в некмітливості, неохайності?
2. Як зробити, щоб дитина зрозуміла, що головне — не оцінка, а праця, яка за нею стоїть?

У нас у сім'ї син Валерій. Йому дев'ять років. Він навчається в другому класі. Вчиться він не особ​ливо добре, але і непогано... У нього все прагнення малювати. Прийшовши зі школи, він каже: «Сьогодні з малювання одержав дванадцять». А батько каже: «Нас це не цікавить. А що ти дістав з математики  та української мови?» Але син може цілодобово сидіти за малюванням...

1. До яких наслідків може привести така поведінка батька?

2. Чи можна стверджувати, що у Валерія є здібності до малювання. Як визначити наявність здібностей у дітей?
3. Що повинні робити батьки, щоб любов до малювання допомагала хлопцеві навчатися?

4. Визначте інтереси вашої дитини.

Перевіряємо, допомагаємо

Дуже часто батьківська турбота про навчання дитини зводиться до риторичного запитання «Що отримав?», що абсолютно не правильно. А почувши від дитини, що все завдання виконала на групі подовженого дня і 
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більше вчителька нічого не задавала - тема уроків на цьому закривається. А жаль. Саме таким  ставленням батьків до  найголовнішої, найтяжчої праці своєї дитини виробляється і в дітей таке ж відношення.

В класі провела опитування та виявила наступне:

З 22 учнів – 14 відповіли, що їхні батьки цікавляться перш за все оцінками і лише 9 сказали, що цікавляться що нового дізнався, що вчили і чого навчився ?

Ставлячи оцінку на перший план - в дітей виробляється чітка програма дій до кінця школи – головне «вирвати» в учителя хорошу оцінку. А це відсуває на задній план самий зміст навчання.

Хочу сьогодні з вами провести своєрідне вироблення батьківської педагогіки по засвоєнню та розширенню знань вашої дитини.

Кожна група отримує матеріал одного уроку з класною та домашньою роботою та виробить свою програму дій перевірки, контролю та допомоги дитині в засвоєнні знань. Передбачити додаткові шляхи розв’язання (закріплення) проблемних завдань

І група – математика

ІІ група – українська мова 

ІІІ група – читання

Час виконання – 7 хвилин

Презентація проектів «Перевіряємо», «Допомагаємо» та їх обговорення.

Заключне слово вчителя

Підходить до завершення наш тренінг. Хочеться  закріпить все, що ми з вами сьогодні обговорювали.

У мене в руках два клубочки ниток: один – червоного кольору любові та позитиву, другий – чорного – смутку, печалі, негативу. Прошу всіх вас стати в коло і висловимо свої позитивні дії, прагнення щодо дитини, починаючи словами: «Я буду завжди...» (В кінці нитка відрізається і відкладається).
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А тепер проробимо це з чорною ниткою, але висловлювання починаємо зі слів : «Я не буду») (В кінці нитка відрізається )

Порівняємо ці дві нитки і зробимо висновок.

Чи виправдалися ваші очікування?

Я вам дякую за активну участь в тренінгу і зичу успіхів в вашій батьківській педагогічній діяльності.

А на завершення звертаюся до вас такими словами:

Знаходьте час для роботи.

Це умова успіху.

Знаходьте час для роздумів.

Це джерело сили.

Знаходьте час для гри.

Це секрет  молодості.

Знаходьте час для читання .

Це основа знань.

Знаходьте час для дружби.

Це умова щастя.

Знаходьте час для мрії.

Це шлях до зірок.

Знаходьте час для любові.

Це істинна радість життя.

Знаходьте час для веселощів.

Це музика душі.

Знаходьте час для дитини.

Це майбутнє ваше життя.
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Диаграмма1

		контрольні групи		контрольні групи		контрольні групи		контрольні групи
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високий

оптимальний
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9.2

25.7

29.8

35.3

9.3

25.6

29.8

35.3



Лист1

				високий		оптимальний		середній		низький

		контрольні групи		9.2		25.7		29.8		35.3

		експериментальні групи		9.3		25.6		29.8		35.3

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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Лист1

				високий		оптимальний		середній		низький

		контрольні групи		10.1		26.1		37.3		26.5

		експериментальні групи		41.6		45.6		12.8

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.






