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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ФОРМУВАННЯ ЕЛЕМЕНТАРНОЇ АНГЛОМОВНОЇ КОМУНІКАТИВНОЇ КОМПЕТЕНЦІЇ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ НА ПРИРОДНИЧОМУ МАТЕРІАЛІ

У статті висвітлюються педагогічні умови формування елементарної англомовної комунікативної компетенції дітей старшого дошкільного віку на природничому матеріалі, презентовано модель реалізації цього процесу. Коротко охарактеризовані наукові підходи щодо визначення поняття «іншомовна комунікативна компетенція».
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В статье представлены педагогические условия формирования элементарной англоязычной коммуникативной компетенции детей старшего дошкольного возраста на природоведческом материале, дается модель реализации этого процесса. Дана краткая характеристика научных подходов интерпретации дефиниции «иноязычная коммуникативная компетенция». 
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The pedagogical conditions of forming elementary foreign language communicative competence of preschools by means of natural material and the model of its realization are presented in this article. The author gives a short characteristic of scientific approaches to the interpretation of definition ‘the foreign language communicative competence’.
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Центром сучасної освітньої системи є людина, яка виховується і розвивається в полікультурному середовищі. Різкий підйом національної самосвідомості, прагнення до етнічної та етнокультурної самоідентифікації обумовлює зацікавленість народів не лише своєю національною культурою, але і культурою народів близького та далекого зарубіжжя, а відтак, викликає бажання зрозуміти свого сусіда в загальнопланетарному домі та оволодіти його мовою.

 Із виходом нашої країни на прямі стосунки з багатьма державами світу і входженням української освіти у загальноєвропейський та світовий освітній простір значно зросло у суспільній думці розуміння значущості володіння іноземними мовами. Підтвердженням цього є те, що інтерес до освітніх закладів, де додатково вводиться їх вивчення, дедалі пожвавлюється. 

Як доводять проведені в останні десятиріччя дослідження у галузі навчання іноземних мов (І.Зимня, Г.Матюха, Р.Мільруд, О.Негневицька, З.Нікитенко, О.Першукова, С.Соколовська, З.Футерман, Т.Шкваріна та ін.) сенситивним періодом для оволодіння мовами є період дошкільного дитинства. Головна мета дошкільної освіти – «створити сприятливі умови для особистісного становлення і творчої самореалізації кожної дитини,  формування її життєвої компетенції, розвитку в неї ціннісного ставлення до світу Природи, Культури, Людей, Самої Себе» [1]. У контексті такого розуміння мети освіти повинні розглядатись усі питання організації, змісту і технології дошкільного навчання дітей іноземної мови, зокрема англійської. 
Навчання дітей іноземної мови в умовах запровадження нової парадигми дошкільної освіти має сприяти їхньому розвитку, пізнавальній активності. Крім того, таке навчання покликане реалізувати практичний компонент навчальної мети – сформувати певний рівень освіти, дати мінімізований обсяг знань, навичок та вмінь спілкуватися другою, нерідною для дитини мовою. Таким чином, практичне завдання навчання дошкільників англійської мови полягає у формуванні елементарної англомовної комунікативної компетенції.

Ученими О.Негневицькою, О.Протасовою, С.Соколовською, Т.Шкваріною та ін. встановлено, що дитина оволодіває іноземною мовою більш легко в умовах життєво важливого спілкування, джерелом якого для цього віку є навчальна гра, оскільки вона забезпечує справжню внутрішню мотивацію вивчення мови дітьми [5, с. 96]. Із такою позицією погоджуються й українські дослідники Г.Бєлєнька та І.Мордоус, наголошуючи на необхідності включення іноземної мови у повсякденне життя дошкільників – у режимні моменти, в рухову активність образотворчу діяльності дітей, в процеси ознайомлення їх із природою та формування у них елементарних математичних уявлень, гру, працю задля створення штучного мовного середовища [3, с. 14].
Все це сприяло пожвавленню інтересу в галузі досліджень стосовно інтеграції навчання дітей іноземної мови у пізнавальну діяльность дитини (І.Вронська, Н.Імедадзе, К.Брамфіт (C.Brumfit), Р.Тан (R.Tongue), Д.Вейл (D.Vale) та ін.), у процес малювання, засвоєння основ арифметики (О.Бахталіна), у систему навчально-комунікативних ігор – (О.Матецька, О.Негневицька, О.Поніматко, Т.Шкваріна), у краєзнавчу підготовку дитини (О.Першукова). Проте поза увагою вчених досі залишається проблема ґрунтовного дослідження особливостей формування елементарної англомовної комунікативної компетенції дітей старшого дошкільного віку на природничому матеріалі.  
Метою статті є висвітлення особливостей формування елементарної англомовної комунікативної компетенції дітей старшого дошкільного віку на природничому матеріалі.

Завдання: 

· коротко охарактеризувати основні підходи до визначення поняття «іншомовна комунікативна компетенція» у педагогічній літературі;

· розкрити особливості формування елементарної англомовної комунікативної компетенції дітей старшого дошкільного віку на природничому матеріалі та презентувати модель реалізації цього процесу.

Теоретичні засади проблеми компетентнісного підходу до навчання розроблялись у дослідженнях багатьох науковців. Так, українські дослідники розглядають поняття «компетентність» у різних аспектах: 1) готовність до професійної діяльності (Л.Гапоненко, В.Маслов); 2) розвиток життєвої компетентності дитини, яка має відповідати вимогам життя (І.Єрмаков, О.Кононко); 3) компетентність на базі здобутих знань, досвіду й діяльності учня (Е.Соф’янц); 4) загальна здатність, що ґрунтується на досвіді, знаннях, цінностях (С.Шишов) та ін. Тобто, компетентність – це підхід до знань як інструменту розв’язання життєвих проблем, прийняття рішень у різних сферах життєдіяльності людини, це загальна здібність, що ґрунтується на знаннях, досвіді, цінностях, набутих завдяки навчанню, вихованню, інтеграції у простір соціальних і культурних відносин, міжособистісної інтеграції та спілкування. 
Будь-яка компетентність містить у собі декілька компетенцій. У педагогічній науці немає однозначного визначення поняття «компетенція». Так, українська дослідниця проблеми навчання дошкільнят англійської мови Т.Шкваріна, визначає компетенцію особистості як «її готовність використовувати засвоєні знання, навчальні вміння і навички, а також способи діяльності в практичному житті для виконання практичних і теоретичних завдань» [6].

Схожої позиції дотримуються дослідники комунікативної компетенції (А.Богуш, М.Вятютнєв, Н.Гончарова, І.Зимня, Р.Мільруд, А.Холлідей (A.Holliday), Н.Хомский (N.Homsky) та ін.), визначаючи її як «комплексне застосування мовних і немовних засобів із метою комунікації, спілкування в конкретних соціально-побутових ситуаціях, уміння орієнтуватися в ситуації спілкування, ініціативність спілкування» [2]. 
Нам найбільше імпонує визначення О.Красильникової про те, що іншомовна комунікативна компетенція виступає здатністю людини, а відтак і дитини, діяти в режимі мовної особистості в різноманітних соціально детермінованих ситуаціях, її готовність до здійснення міжкультурної взаємодії [4].

Загальновідомо, що однією з умов успішного навчання дітей старшого дошкільного віку іноземної мови є поєднання навчальної роботи на заняттях і поза ними. Сучасні концепції дошкільного виховання націлюють педагогів на необхідність здійснення навчальних завдань не лише на заняттях, а й в різних формах роботи у повсякденному житті: на прогулянках, під час спостережень, дидактичних ігор, ігрових вправ. Виходячи з цього, ми пропонуємо формувати елементарну іншомовну, зокрема англомовну, комунікативну компетенцію старших дошкільників на природничому матеріалі, а саме під час інтегрованих і комплексних занять з природознавства й англійської мови, дидактичних і рухливих ігор, спостережень, дослідів і праці у природі, природознавчих проектів, інтелектуальних розваг, інсценізації літературних творів природничого змісту.
Перевіривши експериментально таку систему роботи, ми рекомендуємо реалізовувати її за моделлю, яка складається із трьох взаємопов’язаних етапів. Так, у нашому дослідженні І етап передбачав виховання у дітей інтересу до вивчення англійської мови, введення англійської лексики та простих граматичних структур на позначення живих та неживих об’єктів природи, їх якостей, властивостей і дій у пасивний словник дошкільників із наступною його активізацією. Цим самим ми уточнювали, розширювали, поглиблювали, узагальнювали і закріплювали знання дітей про природу, взаємозв’язки у ній, формували бережне і дбайливе ставлення до неї та її ресурсів. Найоптимальнішою формою роботи на цьому етапі виявилися інтегровані та комплексні заняття.
Заняття структурували таким чином: 1) привітання із дошкільниками англійською мовою і спонукання їх до відповіді у стандартній або віршованій формі; 2) фонетична зарядка із метою підготовки їх артикуляційного апарату до промовляння звуків англійської мови (для фонетичної зарядки ми пропонували вихованцям звуки, що зустрічалися у лексичних одиницях, які планувалося вивчити); 3) ознайомлення дітей із новими лексичними одиницями, або вправляння у вживанні вивченої лексики у різних граматичних конструкціях; 4) проведення бесіди про ті об’єкти природи, з якими знайомили дошкільників; 5) фізкультхвилинка, яка передбачала або імітацію рухів тих об’єктів природи з якими знайомили дітей, або виконання пальчикової гімнастики чи нескладних фізичних вправ, які супроводжувалися коментарем англійською мовою; 6) закріплення вивчених дітьми елементів англійської мови у дидактичних іграх: рецептивних на етапі ознайомлення із лексикою або граматичними структурами; репродуктивних, щоб діти відтворили сприйнятий ними матеріал; продуктивних для формування навичок спілкування англійською мовою. Обов’язково в кінці заняття ми разом із вихованцями підбивали  його підсумок пригадуючи те, із якими словами англійської мови познайомилися, що дізналися нового про природу.

Наступним кроком роботи з формування елементарної англомовної комунікативної компетенції дітей старшого дошкільного віку на природничому матеріалі було вправляння їх у використанні набутих мовленнєвих умінь, їх удосконалення та уточнення в процесі ігрової та практичної діяльності, яке здійснювалося на ІІ етапі. Для цього ми використовували як дидактичні ігри та вправи типу «Пазли», «Зайве слово», «Розкажи про зиму» тощо, так і рухливі, а також заняття-спостереження за станом світлого і темного небосхилу, за снігом взимку та навесні, за рослинами квітника після танення снігу, за тваринами кутка природи та тими, які епізодично з’являлися на ділянці ДНЗ, заняття-досліди («Чарівниця Вода/Fairy Water», «Веселий Чіпполліно/Chippolino»), заняття-проекти («Хто в морі живе?/Who lives in the sea?», «Мешканці Африки/Interesting Africans») та створення колективних аплікацій і малюнків із наступним їх обговоренням англійською мовою. Пропоновані нами заняття проводилися із дітьми у другу половину дня по підгрупах. Такі форми роботи спрямовані на вправляння дітей у вживанні англійської лексики на позначення природних об’єктів у різних граматичних конструкціях, розвиток дитячої уяви, мислення тощо. Окрім того вони сприяли встановленню дітьми взаємозв’язків і залежностей у світі природи, корегували їх ставлення до зовнішньо непривабливих об’єктів. Важливим моментом у використанні цих форм було те, що ми спиралися на вже набутий дітьми досвід, у тому числі і чуттєвий, заохочували їх до спілкування англійською мовою, підтримували їх ініціативу в цьому, широко застосовували наочність та природні об’єкти.
ІІІ етап роботи був спрямований на створення умов для самостійного застосування дітьми набутих умінь та навичок з англійської мови у комунікативних ситуаціях природознавчого змісту. Основними формами роботи на даному етапі були інтелектуальні ігри природознавчого змісту «Що? Де? Коли?», «Космічна подорож» і «Клуб кмітливих дошкільнят» та інсценізації художніх та фольклорних творів природничої тематики. Організовуючи таким чином роботу ми спиралися на рівень володіння дітьми англійською мовою, ураховували їх індивідуальні особливості, бажання та інтереси.

Проведене дослідження дозволяє стверджувати, що робота з навчання дітей старшого дошкільного віку англійської мови за такою моделлю сприяє формуванню їхньої елементарної англомовної комунікативної компетенції, вихованню у них бажання вивчати англійську мову, а також покращує розуміння вихованцями природи як цілісної системи, позитивно позначається на їх загальному та розумовому розвитку, екологічній культурі в цілому. 

Таким чином, ми можемо виокремити такі педагогічні умови формування елементарної англомовної комунікативної компетенції дітей старшого дошкільного віку на природничому матеріалі: 1) поєднання навчальної роботи на інтегрованих і комплексних заняттях з природознавства й англійської мови і поза ними, тобто під час організації дидактичних і рухливих ігор, спостережень, дослідів та праці у природі, природознавчих проектів, інтелектуальних розваг, інсценізації літературних творів природничої тематики; 2) дотримання послідовності у введенні англійської лексики та простих граматичних структур у пасивний словник дошкільників та їх активізації, і лише потім у вправлянні дітей у використанні набутих мовленнєвих умінь, їх удосконаленні та уточненні в процесі ігрової та практичної діяльності, а також комунікативних ситуаціях природознавчого змісту; 3) урахування набутого дітьми досвіду, їх індивідуальних потреб, бажань та інтересів, заохочення їх до спілкування англійською мовою, підтримка їх ініціативи в цьому, широке застосування наочності та природних об’єктів.
Наше дослідження не вичерпує всіх аспектів проблеми формування елементарної англомовної комунікативної компетенції дітей старшого дошкільного віку на природничому матеріалі. Подальшої розробки та обґрунтування потребують особливості підготовки майбутніх педагогів до такої роботи.
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