PAGE  

МІНІСТЕРСТВО ОСВІТИ І НАУКИ УКРАЇНИ

ГЛУХІВСЬКИЙ НАЦІОНАЛЬНИЙ ПЕДАГОГІЧНИЙ УНІВЕРСИТЕТ

імені Олександра Довженка

ВЄТРОВА ОЛЬГА ДМИТРІВНА
378.4.091.2.013.42–051–047.22:373.3.011.3–056.45](477)(043.3)
ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ СОЦІАЛЬНИХ ПЕДАГОГІВ ДО ВЗАЄМОДІЇ СІМ’Ї І ШКОЛИ В РОБОТІ З ОБДАРОВАНИМИ ДІТЬМИ МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ

13.00.04 – теорія і методика професійної освіти

Автореферат 

дисертації на здобуття наукового ступеня 

кандидата педагогічних наук

Глухів – 2018

Дисертацією є рукопис.

Роботу виконано у Глухівському національному педагогічному університеті імені Олександра Довженка, Міністерство освіти і науки України.

	Науковий керівник  ‒
	доктор педагогічних наук, професор
Міщик Людмила Іванівна, 
Глухівський національний педагогічний університет імені Олександра Довженка, 

завідувач  кафедри соціальної педагогіки і соціальної роботи. 

	Офіційні опоненти:
	доктор педагогічних наук, професор,

заслужений діяч науки і техніки України
Харченко Сергій Якович,
ДЗ «Луганський національний університет 

імені Тараса Шевченка», 

завідувач кафедри соціальної педагогіки;

кандидат педагогічних наук, доцент

Зосименко Оксана Вікторівна,
КЗ «Сумський обласний інститут післядипломної педагогічної освіти», завідувач кафедри педагогіки, спеціальної освіти та менеджменту.




Захист відбудеться «15» листопада 2018 р. об 11.00 годині на засіданні спеціалізованої вченої ради Д 56.146.01 у Глухівському національному педагогічному університеті імені Олександра Довженка за адресою: вул. Києво-Московська, 24, м. Глухів, Сумська обл., 41400.
Із дисертацією можна ознайомитися в бібліотеці Глухівського національного педагогічного університету імені Олександра Довженка за адресою: вул. Києво-Московська, 24, м. Глухів, Сумська обл., 41400. 

Автореферат розіслано «12» жовтня 2018 року.

Учений секретар 

спеціалізованої вченої ради
   

 Н. М. Ткаченко 

ЗАГАЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА РОБОТИ

Обґрунтування вибору теми дослідження. Одним із найважливіших ресурсів суспільства в умовах глобалізації та інформатизації є його інтелектуальний потенціал. Тому одним із пріоритетних напрямів державної політики в Україні є постійна підтримка обдарованих дітей та молоді. Підтвердженням цього є такі державні документи, як Закони України «Про освіту», «Про загальну середню освіту», «Про позашкільну освіту»; Указ Президента України «Про заходи щодо розвитку системи виявлення та підтримки обдарованих і талановитих дітей та молоді», «Про гранти Президента України для обдарованої молоді»; Постанови Кабінету Міністрів України «Про удосконалення роботи з талановитими дітьми», «Про Комплексні заходи Кабінету Міністрів України щодо реалізації державної молодіжної політики в Україні («Молодь України»)»; Наказ МОН України «Про затвердження Положення про Банк інтелектуальних досягнень дітей та Положення про Експертну раду для визначення найкращих інтелектуальних досягнень дітей», Державна національна програма «Освіта» («Україна XXI століття»), Указ Президента України «Про Національну стратегію розвитку освіти в Україні на період до 2021 р.» тощо. Важливим кроком у цьому напрямі було створення у 2007 р. Інституту обдарованої дитини НАПН України.
На сучасному етапі реформування системи освіти в Україні актуалізовано увагу до проблеми організації соціально-педагогічної роботи з обдарованими дітьми. Місія Нової української школи – допомогти розкрити та розвинути здібності, таланти і можливості кожної дитини, адже кожна дитина неповторна, обдарована від природи. 

Необхідність розв’язання проблеми спонукала науковців до переосмислення феномену обдарованості, зокрема: розуміння сутності індивідуальних відмінностей (Б. Ананьєв, Л. Виготський, С. Рубінштейн, Б. Теплов та інші), психологічних основ та структури обдарованості (у вітчизняній науці – Н. Лейтес, О. Матюшкін, В. Моляко, Б. Шадриков та інші; у західній – Дж. Гілфорд, К. Перлет В. Сієрвальд, Б. Скіннер, К. Тейлор, П. Торранс, К. Хеллер), особливостей розвитку інтелектуального і творчого потенціалу особистості (Д. Богоявленська, В. Дружинін, Н. Кічук, О. Кульчицька, С. Максименко, О. Матюшкін, В. Моляко, М. Поташник, С. Сисоєва та інші); а також дослідження особливостей соціально-педагогічної діяльності з дітьми та молоддю (М. Барахтян, О. Безпалько, І. Звєрева, А. Капська, Л. Міщик, Г. Лактіонова, В. Оржехівська, С. Толстоухова, І. Трубавіна, Л. Штефан та інші).
Сім’я – один із головних виховних інститутів, значення якого у формуванні особистості дитини важко переоцінити. Єдність сім’ї і школи відіграє важливу роль у вирішенні завдань усебічного розвитку та виховання школяра. Важливого значення цій проблемі надавали відомі педагоги Я. Корчак, А. Макаренко В. Сухомлинський, М. Стельмахович. 

Значний внесок у дослідження проблеми взаємодії школи і сім’ї у вихованні особистості зробили сучасні вчені, закцентувавши увагу на таких аспектах: основні напрями співпраці сім’ї і школи (Т. Алексєєнко); форми організації роботи з батьками в освітньому закладі (І. Рибальченко); виховна робота сім’ї та школи з важковиховуваними дітьми (В. Татенко, Т. Титаренко, В. Оржеховська); педагогічні проблеми молодої сім’ї (Т. Алексєєнко, В. Постовий); спілкування батьків і вчителів з дітьми (П. Щербань); створення цілісного виховного простору (І. Бех, Є. Голобородько, О. Захаренко, Л. Кацинська, О. Киричук, О. Кузьменко, П. Кононенко, О. Сухомлинська, П. Щербань).

З огляду на це актуалізувалась проблема підготовки кваліфікованих фахівців, здатних до організації ефективної співпраці сім’ї та школи з метою становлення та самореалізації обдарованих дітей. В основу розроблення концепції професійної підготовки педагогічних працівників у закладах вищої освіти покладено дослідження В. Андрущенка, Є. Клімова, І. Зязюна, І. Козубовської, О. Лебедєва, М. Лукашевича, С. Сисоєвої. Систему підготовки фахівців соціально-педагогічної сфери відображено в наукових пошуках І. Євтуха, Ю. Галагузової, І. Звєревої, А. Капської, Г. Лактіонової, Л. Міщик, І. Миговича, С. Харченка та інших. Проблему професіоналізації підготовки майбутніх соціальних педагогів у закладах вищої освіти висвітлено в роботах В. Бочарової, А. Мудрика, В. Сластьоніна, Б. Шапіро.

Водночас аналіз джерельної бази дає підстави стверджувати, що проблема підготовки майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку не була предметом спеціальних педагогічних досліджень. Це зумовило виникнення суперечностей між:

· об’єктивною потребою суспільства у фахівцях, здатних продуктивно працювати в динамічних умовах системи «школа – обдарована дитина – сім’я», та низьким рівнем готовності випускників ЗВО до забезпечення ефективної взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку;

· соціальними потребами в підготовці кваліфікованих соціальних педагогів, здатних забезпечити ефективну взаємодію сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку, та недостатньою розробленістю системи фахової підготовки майбутніх фахівців у закладах вищої освіти;

· необхідністю формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку в процесі їхньої фахової підготовки та недостатнім володінням викладачами закладів вищої освіти сучасним інструментарієм для реалізації окресленого завдання;

· потребою в удосконаленні системи професійної підготовки майбутніх соціальних педагогів у напрямі формування їхньої готовності до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку та недостатньою розробленістю ефективних механізмів здійснення такої підготовки.

Актуальність окресленої проблеми, недостатній рівень її теоретичної та практичної розробленості, а також необхідність подолання зазначених суперечностей зумовили вибір теми дисертації «Підготовка майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку». 

Зв’язок роботи з науковими програмами, планами, темами. Дисертацію виконано відповідно до плану науково-дослідної роботи кафедри соціальної педагогіки та соціальної роботи Глухівського національного педагогічного університету імені Олександра Довженка згідно з темою «Розвиток соціально-педагогічного потенціалу особистості майбутніх працівників соціальної сфери в умовах інноваційних змін в освіті» (номер державної реєстрації 1117U004677).
Тему дисертації затверджено вченою радою Глухівського національного педагогічного університету імені Олександра Довженка (протокол № 3 від 14 вересня 2016 року) та узгоджено в Міжвідомчій раді з координації наукових досліджень з педагогічних та психологічних наук в Україні (протокол № 615 від 16 травня 2017 р.).
Мета дослідження полягає в теоретичному обґрунтуванні та експериментальній перевірці ефективності педагогічних умов формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку.

Відповідно до мети дослідження визначено такі завдання:

1. На основі аналізу наукових джерел уточнити зміст базових понять дослідження; окреслити сучасний стан та особливості підготовки майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку в освітній теорії та практиці. 

2. Уточнити зміст та структуру готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку, критерії, показники та рівні її сформованості.

3. Виявити, теоретично обґрунтувати педагогічні умови формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку.

4. Розробити модель та методику формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку.
5. Експериментально перевірити ефективність педагогічних умов формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку.

Об’єкт дослідження – професійна підготовка майбутніх соціальних педагогів у закладах вищої освіти. 
Предмет дослідження – педагогічні умови формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку.

З метою вирішення поставлених завдань на різних етапах виконання дослідження були використані такі методи: 

· теоретичні: історичний, логічний, теоретичний та порівняльний аналіз філософської, соціологічної та психолого-педагогічної літератури, порівняння, зіставлення й узагальнення для обґрунтування вихідних теоретичних позицій, систематизації поглядів науковців з окресленої проблематики та уточнення базових понять дослідження; системний аналіз для виявлення педагогічних умов формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку; прогнозування ефективних методів, форм і засобів їх реалізації; моделювання, класифікація для розроблення структурно-функціональної моделі формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку; 

· емпіричні: вивчення й узагальнення досвіду викладачів закладів вищої освіти; методи збору інформації (спостереження, бесіда, інтерв’ювання, тестування, анкетування) з метою визначення рівнів сформованості готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку; педагогічний експеримент з метою перевірки впливу педагогічних умов на рівень сформованості готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку;

· математичної статистики для кількісного аналізу результатів дослідження, перевірки їх достовірності й об’єктивності.

Наукова новизна одержаних результатів полягає в тому, що вперше:

· виявлено, теоретично обґрунтовано й експериментально перевірено педагогічні умови формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку (розроблення і впровадження курсу за вибором «Соціально-педагогічна взаємодія сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку»; використання інтерактивних методів навчання в процесі підготовки майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку; розширення кола суб’єктів у процесі підготовки майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку; залучення студентів до практико-орієнтованого процесу навчання);

· розроблено структурно-функціональну модель, що містить цільовий, концептуальний, операційно-дидактичний, діагностувально-результативний блоки, та методику формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку, що ґрунтується на упровадженні інтерактивних методів і форм роботи; 

уточнено:

· зміст та структуру готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку; уточнення полягає у виокремленні структурних компонентів (мотиваційного, когнітивного, діяльнісного, творчого, рефлексивного);

· критерії (мотиваційний, когнітивний, діяльнісний, творчий, рефлексивний), показники та рівні (високий, достатній, низький, критичний) сформованості готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку, уточнення полягає у визначенні цих категорій відповідно до мети дослідження;
· сутність базових понять дослідження: «обдарованість», «взаємодія», «педагогічна взаємодія», «взаємодія сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку»;
удосконалено:

· зміст та навчально-методичне забезпечення формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку, удосконалення полягає в розробленні та впровадженні навчально-методичного комплексу до курсу за вибором «Соціально-педагогічна взаємодія сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку»;

подальшого розвитку набули:

· теоретичні засади підготовки майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку з урахуванням сучасних вимог суспільства до підготовки спеціалістів для освітньої сфери.

Практичне значення одержаних результатів дослідження полягає в розробленні та впровадженні в освітній процес ЗВО курсу за вибором «Соціально-педагогічна взаємодія сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку» (навчально-методичне забезпечення: навчальна програма, робоча програма, зміст лекцій, практичних занять, комплекс завдань для самостійної та індивідуальної роботи, критерії оцінювання навчальних досягнень студентів); засобів діагностування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку (опитувальники: «Визначення потреби та стійкого інтересу в напрямі взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку та формування професійного іміджу в цій діяльності», «Наскільки я готовий до реалізації взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку», «Визначення стану методичної підготовки майбутнього соціального педагога до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку»; тестові питальники: «Нормативно-правове регулювання взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку», «Особливості взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку»).
Матеріали дослідження можуть бути використані для вдосконалення професійної підготовки студентів за спеціальністю «Соціальна педагогіка» в аспекті взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку в закладах вищої освіти різних рівнів акредитації. Визначені критерії, показники готовності студентів до процесу взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку стануть у пригоді викладачам для аналізу якості їхнього педагогічного впливу, а студентам для самоаналізу власних особистісних і професійних змін. 

Результати дослідження впроваджено в освітній процес Глухівського національного педагогічного національного університету імені Олександра Довженка (довідка № 376 від 06.02.2018 року), Національного університету «Чернігівський колегіум» імені Т. Г. Шевченка (довідка № 48 від 30.11.2017 року), Південноукраїнського національного педагогічного університету імені К. Д. Ушинського (довідка № 2641/02 від 17.11.2017 року), Херсонського державного університету(довідка № 07–26/2304 від 28.11.2017 року). 

Особистий внесок здобувача. Наукові результати, подані в дисертації, отримано самостійно й одноосібно. У статті [10], підготовленій у співавторстві, дисертантці належить розроблення шляхів реалізації соціально-педагогічного супроводу обдарованих дітей і молоді в навчальних закладах як шлях до гармонізації інтелектуального та емоційного факторів навчання, огляд основоположних ідей забезпечення цілісності цього процесу. У колективній монографії [11] дисертантка обґрунтувала проблему обдарованості дітей молодшого шкільного віку та впливу інтелектуального і емоційного чинників на соціально-педагогічний супровід процесу. У довідковому виданні [15] автору належать добір і систематизація дефініцій, що стосуються обдарованості та технологічного аспекту організації соціально-педагогічної діяльності із сім’ями та обдарованими дітьми і молоддю. 
Апробація результатів дослідження. Основні положення і результати дослідження оприлюднено й обговорено на науково-практичних конференціях різного рівня: 

· міжнародних ‒ «Актуальні проблеми підготовки фахівців у галузі соціально-педагогічної діяльності» (Ніжин, 2009), «Сучасні тенденції розвитку освіти в Україні та за кордоном» (Горлівка, 2011), «Актуальні проблеми і сучасні тенденції розвитку психології та педагогіки» (Одеса, 2011), «Інноваційні процеси в освітньому просторі: доступність, ефективність, якість» (Луганськ, 2012), «Теория и практика актуальных научных исследований / Teoria i praktyka-znaczenie badan naukowych» (Люблін, 2013), «Педагогика. Теория. Практика / Pedagogika. Teoria. Praktyka» (Щецин, 2014), «Актуальні проблеми соціального включення в Європейський освітній простір» (Глухів, 2014), «Актуальные вопросы развития экономики и профессионального образования в современном обществе» (Єкатеринбург, 2015), «Теорія і практика використання технологій соціальної терапії у роботі з дітьми з особливими потребами» (Глухів, 2016), «Соціальні проблеми сучасної молоді: український та світовий досвід вирішення» (Глухів, 2016), «Партнерська взаємодія у системі інститутів соціальної сфери» (Глухів, 2016), «Педагогика. Наука вчера, сегодня, завтра / Pedagogika. East European Conference» (Познань, 2016), «Проблеми і перспективи розвитку інклюзії: вітчизняний та закордонний досвід» (Глухів, 2017), «Освітні інновації: філософія, психологія, педагогіка» (Суми, 2017); 

· всеукраїнських – «Освітні інновації: філософія, психологія, педагогіка» (Суми, 2007), «Єдність і взаємодія інтелектуального й емоційного аспектів у сучасному освітньому просторі» (Кривий Ріг, 2011), «Соціальний захист та соціальний супровід: теорія, практика та перспективи розвитку» (Кам’янець-Подільський, 2012), «Професійна підготовка фахівців соціально-педагогічної сфери в умовах інтеграції України до європейського освітнього простору» (Ніжин, 2012), «Педагогічно-просвітницька діяльність громадських організацій України (друга половина ХІХ – початок ХХ ст.)» (Умань, 2014), «Актуальні проблеми підготовки фахівців соціальної роботи» (Глухів, 2015);
· звітних науково-практичних конференціях професорсько-викладацького складу Глухівського національного педагогічного університету імені Олександра Довженка (2011 – 2018 рр.).

Публікації. За результатами дослідження опубліковано 25 наукових праць (з них 22 – одноосібні): 1 монографія (колективна); 1 навчальний посібник; 10 статей у наукових фахових виданнях України з педагогічних наук, з яких 3 внесено до міжнародної наукометричної бази Index Copernicus; 5 статей в інших виданнях; 13 тез доповідей матеріалів конференцій, із яких 3 – закордонні.

Структура дисертації. Дисертація складається зі вступу, трьох розділів, висновків до кожного розділу, загальних висновків, списку використаних джерел (340 позицій, з них – 6 іноземною мовою), додатків. Загальний обсяг дисертації становить 367 сторінок, з них 209 сторінок основного тексту. Робота містить 9 таблиць й 24 рисунки.

ОСНОВНИЙ ЗМІСТ ДИСЕРТАЦІЇ
У вступі обґрунтовано актуальність теми роботи, визначено її мету, завдання, об’єкт, предмет, методи дослідження, розкрито наукову новизну, практичне значення здобутих результатів, подано відомості про їх впровадження й апробацію, публікації, структуру та обсяг дисертації. 

У першому розділі – «Підготовка майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку як педагогічна проблема» – здійснено аналіз базових понять дослідження, окреслено сучасний стан та особливості підготовки майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку; уточнено зміст та структуру готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку, критерії, показники та рівні її сформованості.

У результаті застосування методу термінологічного аналізу констатовано багатогранність підходів до трактування ключових понять дослідження, а саме «обдарованість», «взаємодія сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку», що зумовило необхідність їх уточнення в контексті проблеми дослідження. 
Так, обдарованість услід за А. Матюшкіним потрактовано нами як комплекс інтелектуальних, творчих та мотиваційних чинників, що є загальною передумовою становлення творчої особистості.
Взаємодію сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку розуміємо як цілісний процес створення безпечного, сприятливого середовища та позитивного емоційного фону для адаптації й подальшого розвитку обдарованості молодших школярів, реалізації їхнього творчого потенціалу, а також попередження та локалізації негативних упливів соціального середовища на дітей, що базується на зацікавленому діалозі, активній взаємодопомозі та співпраці школи і сім’ї з метою надання комплексної соціально-психолого-педагогічної допомоги та підтримки.
Наголошено, що організація взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку є предметом професійної діяльності соціального педагога та потребує його належної підготовки, особливості якої обумовлені низкою чинників. Основними з-поміж них є такі: соціальний педагог працює в середовищі «школа – обдарована дитина – сім’я»; соціально-педагогічна діяльність передбачає взаємодію з особами різних вікових категорій (обдаровані діти молодшого шкільного віку, батьки, вчителі); вирішення соціально-педагогічних проблем пов’язане з різними аспектами життя обдарованих молодших школярів та їхніх сімей. 
Аналіз навчальних планів підготовки бакалаврів за спеціальністю «Соціальна педагогіка» та змісту робочих програм дав змогу дійти висновку, що формування в майбутніх соціальних педагогів знань, що можуть бути використані для здійснення взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку, відбувається лише опосередковано, а формування відповідних умінь та навичок у змісті фахових дисциплін не передбачено, що актуалізує проблему вдосконалення системи фахової підготовки майбутніх соціальних педагогів у закладах вищої освіти.
Осмислення та узагальнення теоретико-методологічних досліджень спонукало до уточнення змісту та структури готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку. З’ясовано, що готовність до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку ( це комплексне особистісне утворення, що характеризується мотиваційно-ціннісним ставленням до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку, сформованістю знань щодо сутності й особливостей такої взаємодії, умінь і навичок організації та здійснення діагностичної, профілактичної, корекційної, реабілітаційної, консультативної, дозвіллєвої діяльності з метою створення безпечного розвивального середовища в системі «школа – обдарована дитина – сім’я» та здатністю до нестандартного, критичного мислення, особистісного зростання і формування індивідуального професійного іміджу в цій діяльності.
Її основними структурними компонентами є: мотиваційний (сукупність цінностей та спонукань, що активізують спрямованість майбутніх соціальних педагогів на здійснення взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку), когнітивний (сукупність знань нормативно-правової бази України щодо організації соціально-педагогічної роботи з обдарованими дітьми та сім’ями, психолого-педагогічних і спеціальних знань змісту і особливостей взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку), діяльнісний (сформованість у майбутніх соціальних педагогів соціально-педагогічних умінь, необхідних для вирішення поставлених завдань та практичних умінь і навичок щодо здійснення діагностичної, профілактичної, корекційної, реабілітаційної, консультативної, дозвіллєвої діяльності), творчий (виявляється в здатності до оригінального, нестандартного розв’язання соціально-педагогічних задач, до імпровізації, експромтів, генерування великої кількості ідей, продукування думок), рефлексивний (сукупність якостей і характеристик особистості, що забезпечують здатність до самоаналізу, саморегуляції, самоорганізації та самоконтролю в процесі діяльності, прогнозування вірогідного результату; прагнення до підвищення професійної культури через переосмислення особистісного та професійного досвіду).

З огляду на структуру готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку уточнено критерії (мотиваційний, когнітивний, діяльнісний, творчий, рефлексивний), їх показники та рівні (високий, достатній, низький, критичний) її сформованості.
У другому розділі – «Теоретико-методичні засади формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку» ‒ виявлено й обґрунтовано педагогічні умови, що з найбільшою ймовірністю впливають на ефективність формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку, розроблено модель та методику формування означеної готовності майбутніх соціальних педагогів у закладах вищої освіти.

У виокремленні першої педагогічної умови ( розроблення і впровадження в практику курсу за вибором «Соціально-педагогічна взаємодія сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку» ( виходили з того, що проблему взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми в блоці навчальних дисциплін психолого-педагогічної та соціально-педагогічної спрямованості висвітлено фрагментарно. Запропонований курс зорієнтований не тільки на теоретичну, але й на практичну підготовку майбутніх фахівців як під час аудиторних занять, так і самостійної та індивідуальної роботи.
Підставами для виокремлення другої педагогічної умови ( використання інтерактивних методів навчання в процесі підготовки майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку ( стали значні переваги інтерактивного навчання, за якого засвоюється від 70 % до 90 % інформації, формується досвід творчої діяльності, уміння самостійно здобувати знання, порівняно з традиційним.
Реалізація цієї педагогічної умови передбачає створення творчої атмосфери та підвищення зацікавленості майбутніх соціальних педагогів шляхом застосування таких методів, як метод позиційного навчання М. Веракси, методів незакінчених речень, метафори, синквейну, що сприятиме розширенню практичного досвіду студентів, розвитку їхнього гіпотетичного, нестандартного, творчого мислення. 
Забезпечення третьої педагогічної умови ( розширення кола суб’єктів у процесі підготовки майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку ( уможливить залучення до освітнього процесу в ЗВО вчителів закладів середньої освіти, педагогічних працівників позашкільних установ, соціальних педагогів і соціальних працівників ЦСССДМ (Центрів соціальних служб для сім’ї, дітей, молоді), волонтерів, що сприятиме формуванню мотиваційного та рефлексивного компонентів досліджуваної готовності в майбутніх соціальних педагогів, а саме ефективному засвоєнню позитивних професійних стереотипів та створенню підґрунтя для подальшої професійної самоорганізації майбутніх фахівців.

Цільові орієнтири забезпечення четвертої педагогічної умови ( залучення студентів до практико-орієнтованого процесу навчання ( вбачаємо в доповненні програм фахових (професійно-орієнтовна (безвідривна), волонтерська, виробнича (на місці роботи соціального педагога)) завданнями, спрямованими на вдосконалення вмінь майбутніх соціальних педагогів щодо організації і забезпечення взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку.
У ході наукового пошуку розроблено модель формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку (рис. 1), що складається з чотирьох блоків.
[image: image1.jpg]NIJIBOBUU BJIOK

Mera: (popMyBaHHSI TOTOBHOCTI MAHOYTHIX COLIAFHIX TICJATOTIB 0 B3AEMOITIl
ciM‘i Ta KoM B poOOTi 3 00JaPOBAHIMH JITHBMH MOJIOJIIOTO IMKiTEHOTO BiKY

v

3aBjaHHs:
1. TTiggumuTe MOTHBALIFO MaHOYTHIX (axiBLiB 10 MpodeciitHol TisTBHOCTI.
2. ®opmyBaTtH 3HAHHSA IMOMO B3aemoxii ciMi Ta mKomM B poboTi 3
J\ 001apOBAHNMH TITHbMH MOJIOJIIOTO INKITEHOTO BIKY.
—l/ 3. ®opMyBaTi YMIHHA IOTO0 3IHCHEHHS B3Aa€EMOII CiM T Ta mKoiM B poboTi 3
001apOBAHNMH TiITHMH MOJIOJIIOTO IIKLTEHOTO BIKY.
4. ®opmyBaTH 30aTHOCTI MAWOYTHIX (PaxiBI[iB IO OPHTIHAIPHOTO PO3B°SI3AHHSI
COIiATbHO-NIEJATOTIYHIX 3aBJaHb.
5. ®opMyBaTH OCOOMCTICHI SIKOCTI 1 XAapakTCPHCTHKH MaHOyTHIX (haxiBIiB,
HEOOXiTHI I yCImnrHOT MPpo (heCiifHOl qiATbHOCTI.

KOHIOEINTYAJIBHUU
BJIOK

MeTox0/10TiYHI MiIX0[H: KOMICTCHTHICHHMA, TiaTOTOBUI, 0COOUCTICHMIT

[
I
[
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
N
Lk
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
[ 1

v

Mpuammmmn:

3ArajIbHOMIIAKTHYHI:  HAYKOBOCTi, CHCTCMHOCTI 1  TOCIIJTOBHOCTI,
JOCTYITHOCTI, 3B 13Ky HABYAHHA 3 JKUTTAM, HAOYHOCTI, MiITHOCTi 3aCBOE€HHS
3HAHB, YMiHb i HABIMYOK, IHIUBiyaIbHOTO MiAX0y, CMOUIHHOCTI;

cnenu@ivni: COmiaNbHOI 3YMOBJICHOCTI, CHCTCMHOCTI, BIZHOBITHOCTI,
CaMOCTIHHOCTI, IPOTHOCTHYHOCTI.

KoMmoHeHTH rOTOBHOCTI:
MOTHBAITHUH, KOTHITHBHUH, TisTbHICHUMN, TBOPYHIA, pe()ICKCHBHUI

Kpuruunmit

KON B PoOOTI 3 00JAPOBAHUME JITBMH MOJIOAMIOTO IOKLTHHOTO BiKY». BHKOPHCTAHHSA iHTCPAKTHBHUX MCTOIIB HABYAHHA B MPOICCI
MATOTOBKH MAHOYTHIX COIATBHIX MEIATOTIB O B3AEMOIIi CiM‘1 Ta IKOIH B POOOTI 3 00JapOBAHUMY JITHMHU MOJIOIIIOTO IMKiTHFHOTO BIiKY:

IIEJJATOT'T9HI YMOBH: po3po0ncHHS 1 BOPOBAKCHHSA B MPAKTUKY Kypcy 3a BuOopoMm «CoIiampHO-TICJAroTivHa B3aEMOiA CiM‘1 Ta

PO3MUpPEHHS K0J1a Cy0  €KTIB B MPOIICCI MATOTOBKH MAiiOy THIX COLiaIbHUX IEIATOTIB IO B3aEMOIIi CiM ‘1 Ta mKom B poOOTi 3 001apOBAHUMHA

JITHMH MOJIOJIIOTO MIKLTEHOTO BiKY 3QJIyUYCHHSA CTYACHTIB 10 MPAKTHKO-0Pi€HTOBAHOTO MPOIECY HABYAHHS.

Bucoxmit
JocraTHiit

Huspxmit

JI0 B3a€MOJii ciM‘T Ta mKoJm B po0OTi 3 001apOBAHIMI JIITHMH MOJIO/NIIOT0 IKLILHOTO BiKy

5| ; D
= 3mict
E Kypc 3a sBubopom «CorriaapHO-TIeJarorivHa B3aeMoIist CiM i i mkow B
= Ppo0OTi 3 00JaPOBAHIMH JITHMH MOJIOJIIOTO IIKiITBHOTO BIKY»;
E mpo(eciitHo-opieHTOBaHA (OC3BiIPUBHA), BOJOHTCPCHKA, BUPOOHIIA (HA
MICIIi pOOOTH COLIaIFHOTO TIEJATOTA) TPAKTUKHI
AN .
<
EH (e ~
% (DOI){VIH . P060TH:. HP06.ﬂeMH1 Meroan pobGoTm: iHTCPAKTHBHI
E( JICKIIIL, BLI[COJ'IGI(TOplI/I,. CeMlHaPIjI' MCTOIH: «TEXHOJIOTIYHUI
= AUCITy TH, KOH(I’ePeHHH'ﬂHCKYC}L TPAKTHKY M», METOJ HO3ULIHHOTO
o PefpﬂeKCHBH? TERHBIAEEE HaBuaHws» M. Bapakcu, wMmeton
an) MabOPATOPHI 3AHATTA, CAMOCTIiHA HE3aKiHYEHUX  pedYeHb, METO[
: ; ; - 4
E po0oTa, iHIUBILyambHi SAHLTL 3 MmetaQopH, MCETOX CHHKBCIiHY,
5 @IKOPHCTaHH’IM IKT, CYHePBBly TECTYBaHHA, CKIATAHHA Ta0WIb,
E ~ METOJ TPOTHO3YBAHHA, METOX
= MpuiioMn: perymsimis M s130B0r0 3BOPOTHOTO 3B A3KY, 3AHATTA 3
o i SKEHHSL  «TeIIo B i, CIIEMEHTAMU TPCHIHTY, «MO3KOBHI
Y Y
KOHTPOTb | Derymisd IMXAHHS, IITYPM», METOT, «HPEC&, poboTa 3
\Mysmni (parmenTH y JOKYMCHTAJIEHHM MarepianoM
Mortusamiitauit
=z
1 ©
o = . N
= 4 KorniTusHuit
Bl
250 | I
: : " o=}
= é HistmbHiCHUI [Noxa3uukn =
) [y
V> g ~
3 E TBopHmii
E
E é Pedrexcusunmit
S 2
= PesyibTar: miaBuIeHns: piBHiB ¢(popMOBAHOCTI TOTOBHOCTI MAIOYTHIX COIiA/ILHUX IIEIATOrIB
E ) )




Рис. 1. Структурно-функціональна модель формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку
Цільовий блок охоплює мету та завдання означеного процесу. 

Концептуальний блок конкретизує наукові підходи (компетентнісний, особистісний, діалогічний) до процесу формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку та принципи (загальнодидактичні; специфічні: соціальної зумовленості, відповідності, системності, єдності, самостійності та прогностичності), дотримання яких забезпечить ефективність процесу.
Операційно-дидактичний блок містить компоненти готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку, зміст, форми, методи та прийоми роботи, що вможливлять досягнення позитивного результату. 
Діагностувально-результативний блок окреслює критерії, показники та рівні сформованості готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку, а також результат означеного процесу. 

Забезпечення комплексу виявлених педагогічних умов у їх єдності дозволить домогтися позитивних зрушень у сформованості готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку.

На основі розробленої моделі схарактеризовано методику формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку, що ґрунтується на організації освітнього процесу із цілеспрямованим застосуванням комплексу організаційних форм, інтерактивних методів та прийомів, спрямованих на формування всіх компонентів досліджуваної готовності, та забезпеченні виявлених педагогічних умов. 
У третьому розділі – «Експериментальна перевірка ефективності педагогічних умов формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку» – схарактеризовано особливості підготовки та проведення педагогічного експерименту, проаналізовано й узагальнено результати дослідно-експериментальної роботи з перевірки ефективності педагогічних умов формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку.
Педагогічний експеримент було організовано на базі Глухівського національного педагогічного університету імені Олександра Довженка, Національного університету «Чернігівський колегіум» імені Т. Г. Шевченка, Південноукраїнського національного педагогічного університету імені К. Д. Ушинського, Херсонського державного університету. Загальний обсяг вибірки становив 260 студентів спеціальності «Соціальна педагогіка» освітньо-кваліфікаційного рівня «бакалавр», з яких за результатами констатувального експерименту сформовано контрольну (130 осіб) та експериментальну (130 осіб) групи. 

Дослідження стану сформованості готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку на констатувальному етапі експерименту засвідчило, що значна частина респондентів має низький та критичний рівні сформованості досліджуваної готовності за всіма показниками мотиваційного (42 % та 27 %), когнітивного (55 % та 25 %), діяльнісного (52 % та 12 %), творчого (39 % та 26 %) та рефлексивного (49 % та 12 %) компонентів.
Наведені емпіричні дані переконливо доводять, що за традиційної організації освітнього процесу в ЗВО недостатньо уваги приділяють формуванню готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку.

Формувальний етап експерименту відбувався в природніх умовах освітнього процесу ЗВО. Зміст роботи на цьому етапі передбачав упровадження в експериментальній групі розробленої методики формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку та забезпечення виявлених педагогічних умов. Студенти контрольної групи навчались за традиційною методикою. 
З метою реалізації першої педагогічної умови в освітній процес було введено курс за вибором «Соціально-педагогічна взаємодія сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку». Лекційний курс реалізовано за допомогою проблемних лекцій, лекцій-провокацій, відеолекторіїв, що не лише збагачувало студентів необхідними знаннями, а й сприяло розвитку в них умінь аналізувати професійні ситуації, виступати в ролі експертів, опонентів, рецензентів, виокремлювати недостовірну або неточну інформацію. Задля реалізації другої педагогічної умови в процесі викладання практичних занять широко використовувалися інтерактивні методи навчання (тренінгу, ділової гри, позиційного навчання М. Веракси, мозкового штурму, робота в групі, метод «Прес», синквейну, метафори, незакінчених речень), що забезпечило зростання активності студентів у пізнавальній, практичній та творчій діяльності, уможливило практичне відпрацювання навичок у ситуаціях, наближених до реальних, та апробацію нових моделей поведінки. Реалізацію третьої педагогічної умови було спрямовано на організацію спілкування із соціальними педагогами закладів загальної середньої освіти, ЦСССМ, позашкільних закладів, що сприяло розвитку співробітництва, уможливило висловлювання власного оригінального погляду на проблему та забезпечило встановлення рівності психологічних позицій. Значущою для виконання четвертої педагогічної умови стала реалізація різних аспектів взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку під час фахових практик. Це супроводжувалося переживаннями майбутніми фахівцями особистісної успішності в результаті кожного вдалого вирішення завдань, відчуттям задоволення від власної навчальної та професійної активності, від реалізації основних пізнавальних і професійних потреб особистості.

На контрольному етапі дослідно-експериментальної роботи проаналізовано результати педагогічного експерименту, що подано в таблиці 1.

Таблиця 1

Динаміка рівнів сформованості готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку (за зведеними даними вхідного контролю (ВК) та підсумкового контролю (ПК)), %

	Компоненти готовності
	Групи
	Рівні

	
	
	Високий
	Достатній
	Низький
	Критичний

	
	
	ВК
	ПК
	ВК
	ПК
	ВК
	ПК
	ВК
	ПК

	Мотиваційний
	ЕГ
	12
	25
	20
	36
	41
	26
	27
	13

	
	КГ
	13
	19
	19
	25
	42
	37
	26
	19

	Когнітивний
	ЕГ
	6
	16
	13
	24
	57
	47
	24
	13

	
	КГ
	7
	10
	13
	17
	54
	52
	26
	21

	Діяльнісний
	ЕГ
	14
	23
	23
	34
	53
	38
	10
	5

	
	КГ
	14
	16
	21
	26
	51
	48
	14
	10

	Творчий
	ЕГ
	13
	21
	26
	39
	38
	37
	23
	13

	
	КГ
	15
	17
	24
	30
	39
	36
	22
	17

	Рефлексивний
	ЕГ
	11
	21
	27
	37
	50
	38
	12
	4

	
	КГ
	12
	14
	28
	31
	48
	44
	12
	11


Порівняльний аналіз результатів діагностування на констатувальному та контрольному етапах експерименту показав значні відмінності в рівнях сформованості готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку. Так збільшилася кількість студентів із високим і достатнім рівнями сформованості мотиваційного компонента (на 13 % та 16 % відповідно; когнітивного компонента ( на 10 % та 11 % відповідно; діяльнісного компонента ( на 9 % та 11 % відповідно; творчого компонента ( на 8 % та 13 % відповідно, рефлексивного компонента ( на 10 % та 10 %), а також зменшилася із низьким та критичним рівнями. У контрольній групі на завершення експерименту зміни виражені несуттєво.
Перевірку достовірності та значущості даних дослідно-експериментальної роботи здійснено за допомогою методів математичної статистики з використанням критерію згоди Пірсона. Розрахункове значення χ2 критерію значно вище, ніж табличне (χ2критич. для трьох ступенів вільності становить 7,81; для двох ступенів вільності – 5,99) за всіма показниками кожного із компонентів досліджуваної готовності. Це дає підстави для обґрунтованого висновку про невипадковість відмінностей середніх значень рівнів сформованості готовності до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку в експериментальній та контрольній групах та є свідченням ефективності виявлених педагогічних умов.

ВИСНОВКИ

У дисертації теоретично обґрунтовано й практично розв’язано актуальне наукове завдання щодо формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку. Результати проведеного дослідження спонукають до таких висновків: 

1. На підставі ґрунтовного аналізу проблеми підготовки майбутніх соціальних педагогів до здійснення взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку в освітній теорії з’ясовано, що теоретико-методологічні засади зазначеної проблеми є малодослідженими, також бракує наукових праць, що стосуються розроблення практичних аспектів означеної проблеми. У ході наукового пошуку уточнено зміст базових понять дослідження. 

Обдарованість вслід за А. Матюшкіним потрактовано як комплекс інтелектуальних, творчих та мотиваційних чинників, що є загальною передумовою становлення творчої особистості.

Взаємодію сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку розуміємо як цілісний процес створення безпечного, сприятливого середовища та позитивного емоційного фону для адаптації і подальшого розвитку обдарованості молодших школярів, реалізації їхнього творчого потенціалу, а також попередження та локалізації негативних упливів соціального середовища на дітей, що базується на зацікавленому діалозі, активній взаємодопомозі та співпраці школи і сім’ї з метою надання комплексної соціально-психолого-педагогічної допомоги та підтримки.
З метою розроблення механізмів формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку проаналізовано роль і місце соціального педагога в здійсненні взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку та обґрунтовано потребу їх цілеспрямованої підготовки до цієї діяльності.
Виявлено недостатню зорієнтованість освітнього процесу в ЗВО на розв’язання майбутніми соціальними педагогами завдань, пов’язаних зі здійсненням взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку. Набуття студентами необхідних знань у процесі викладання дисциплін психолого-педагогічного циклу відбувається побіжно, а формування відповідних умінь та навичок не передбачено в змісті дисциплін, що актуалізує потребу вдосконалення системи фахової підготовки майбутніх соціальних педагогів у закладах вищої освіти.
2. Уточнено зміст готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку. Розуміємо її як комплексне особистісне утворення, що характеризується мотиваційно-ціннісним ставленням до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку, сформованістю знань щодо сутності й особливостей такої взаємодії, умінь і навичок організації та здійснення діагностичної, профілактичної, корекційної, реабілітаційної, консультативної, дозвіллєвої діяльності з метою створення безпечного розвивального середовища в системі «школа ( обдарована дитина ( сім’я» та здатністю до нестандартного, критичного мислення, особистісного зростання і формування індивідуального професійного іміджу в цій діяльності.

У структурі готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку виокремлено компоненти: мотиваційний, когнітивний, діяльнісний, творчий, рефлексивний, сукупність яких повною мірою відображає особливості підготовки майбутніх соціальних педагогів до окресленої діяльності.

Визначено критерії (мотиваційний, когнітивний, діяльнісний, творчий, рефлексивний), що охоплюють низку показників; схарактеризовано рівні (високий, достатній, низький, критичний) сформованості готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку.
3. Виявлено та теоретично обґрунтовано педагогічні умови формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку, зокрема: розроблення і впровадження в практику курсу за вибором «Соціально-педагогічна взаємодія сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку»; використання інтерактивних методів навчання в процесі підготовки майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного; розширення кола суб’єктів у процесі підготовки до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку; залучення студентів до практико-орієнтованого процесу навчання. Реалізацію педагогічних умов убачаємо в організації комплексу заходів, спрямованих на вдосконалення змісту та організації професійної підготовки майбутніх соціальних педагогів. 

4. Розроблено структурно-функціональну модель формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку, що охоплює такі блоки: цільовий (мета і завдання), концептуальний (підходи, принципи), операційно-дидактичний (компоненти готовності, зміст, форми, методи та прийоми навчання), діагностувально-результативний (критерії, показники, рівні та кінцевий результат). Констатовано, що ефективність процесу формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку залежить від забезпечення комплексу виявлених та теоретично обґрунтованих педагогічних умов.
Розроблено методику формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку, що базується на організації цілісного освітнього процесу, потребує узгодженого функціонування всіх елементів змістової підготовки із цілеспрямованим використанням комплексу організаційних форм та інтерактивних методів і прийомів, спрямованих на формування всіх компонентів досліджуваної готовності.

5. Експериментально перевірено ефективність педагогічних умов формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку. Аналіз та узагальнення результатів експериментального дослідження вможливили виявлення динаміки змін на всіх рівнях сформованості компонентів готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку в експериментальній групі. Збільшилася кількість студентів із вищими показниками сформованості всіх компонентів готовності на високому рівні – від 8 % до 13 %, на достатньому – від 10 % до 16 %, відповідно, зменшилася на низькому і критичному рівнях. Це є свідченням результативності впровадження педагогічних умов у межах змодельованого процесу.

Надійність отриманих результатів та вірогідність висунутої під час експерименту гіпотези перевірено методами математичної статистики із застосуванням критерію згоди Пірсона (χ2 критерію), що з достовірністю 95 % дало підстави для висновку щодо ефективності виявлених педагогічних умов формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку.

Отже, розв’язання завдань дослідження забезпечило досягнення його мети.

Проведене дослідження не вичерпує всіх аспектів проблеми. Перспективи подальшого пошуку вбачаємо в дослідженні механізмів формування готовності до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми із залученням фахівців сфери соціального захисту і соціального забезпечення; пошуку технологій такої взаємодії на основі нових теорій, концепцій, принципів; вивченні зарубіжного досвіду щодо підготовки майбутніх соціальних педагогів до забезпечення взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку та забезпечення її якості.
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АНОТАЦІЇ

Вєтрова О. Д. Підготовка майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку. На правах рукопису.
Дисертація на здобуття наукового ступеня кандидата педагогічних наук за спеціальністю 13.00.04 – теорія і методика професійної освіти. – Глухівський національний педагогічний університете імені Олександра Довженка. Глухів, 2018.

Дисертацію присвячено розв’язанню актуального наукового завдання щодо формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку. 

На основі аналізу наукових джерел уточнено зміст базових понять дослідження; окреслено сучасний стан та особливості підготовки майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку в освітній теорії та практиці. Уточнено зміст та структуру готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку, критерії, показники та рівні її сформованості. Виявлено, теоретично обґрунтовано та експериментально перевірено ефективність педагогічних умов формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку. Розроблено модель та методику формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку.

Ключові слова: взаємодія, взаємодія сім’ї та школи, обдарованість, молодший шкільний вік, готовність, готовність до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку, педагогічні умови, модель формування готовності майбутніх соціальних педагогів до взаємодії сім’ї та школи в роботі з обдарованими дітьми молодшого шкільного віку.
Ветрова О. Д. Подготовка будущих социальных педагогов к взаимодействию семьи и школы в работе с одаренными детьми младшего школьного возраста. На правах рукописи.

Диссертация на соискание научной степени кандидата педагогических наук по специальности 13.00.04 – теория и методика профессионального образования. – Глуховский национальный педагогический университет имени Александра Довженко. Глухов, 2018.

Диссертация посвящена решению актуального научного задания по формированию готовности будущих социальных педагогов к взаимодействию семьи и школы в работе с одаренными детьми младшего школьного возраста.

На основании анализа проблемы подготовки будущих социальных педагогов к осуществлению взаимодействия семьи и школы в работе с одаренными детьми младшего школьного возраста в образовательной теории установлено, что теоретико-методологические основы данной проблемы малоисследованы, также малочисленны научные труды, посвященные разработке практических аспектов этой проблемы. В ходе научного поиска уточнено содержание базовых понятий исследования. 

Одаренность вслед за А. Матюшкиным истолкована как комплекс интеллектуальных, творческих и мотивационных факторов, являющихся общей предпосылкой становления личности.
Взаимодействие семьи и школы в работе с одаренными детьми младшего школьного возраста понимаем как целостный процесс создания безопасной, благоприятной среды и положительного эмоционального фона для адаптации и дальнейшего развития одаренности младших школьников, реализации их творческого потенциала, а также предупреждения и локализации негативных воздействий социальной среды на детей, основанный на заинтересованном диалоге, активной взаимопомощи и сотрудничестве школы и семьи с целью оказания комплексной социально-психолого-педагогической помощи и поддержки.
Выявлено недостаточную ориентированность образовательного процесса в высшей школе на решение будущими социальными педагогами задач, связанных с осуществлением взаимодействия семьи и школы в работе с одаренными детьми младшего школьного возраста. Приобретение студентами необходимых знаний в процессе преподавания дисциплин психолого-педагогического цикла происходит вскользь, а формирование соответствующих умений и навыков в содержании дисциплин не предусмотрено, что актуализирует совершенствование системы профессиональной подготовки будущих социальных педагогов в учреждениях высшего образования.
Уточнено содержание готовности будущих социальных педагогов к взаимодействию семьи и школы в работе с одаренными детьми младшего школьного возраста, которую понимаем как комплексное личностное образование, характеризующееся мотивационно-ценностным отношением к взаимодействию семьи и школы в работе с одаренными детьми младшего школьного возраста, сформированностью знаний о сущности и особенностях такого взаимодействия, умений и навыков организации и осуществления диагностической, профилактической, коррекционной, реабилитационной, консультативной, досуговой деятельности с целью создания безопасной развивающей среды в системе «школа – одаренный ребенок – семья» и способностью к нестандартному мышлению, личностному росту и формированию индивидуального профессионального имиджа. 
В структуре готовности будущих социальных педагогов к взаимодействию семьи и школы в работе с одаренными детьми младшего школьного возраста выделены компоненты: мотивационный, когнитивный, деятельностный, творческий, рефлексивный, совокупность которых в полной мере отражает особенности подготовки будущих социальных педагогов к указанной деятельности. Определены критерии (мотивационный, когнитивный, деятельностный, творческий, рефлексивный), их показатели; охарактеризованы уровни (высокий, достаточный, низкий, критический) сформированности готовности будущих социальных педагогов к взаимодействию семьи и школы в работе с одаренными детьми младшего школьного возраста.
Выявлены и теоретически обоснованы педагогические условия формирования готовности будущих социальных педагогов к взаимодействию семьи и школы в работе с одаренными детьми младшего школьного возраста. Среди них: разработка и внедрение в практику высшей школы курса по выбору «Социально-педагогическое взаимодействие семьи и школы в работе с одаренными детьми младшего школьного возраста»; использование интерактивных методов обучения в процессе подготовки будущих социальных педагогов к взаимодействию семьи и школы в работе с одаренными детьми младшего школьного возраста; расширение круга субъектов в процессе подготовки будущих социальных педагогов к взаимодействию семьи и школы в работе с одаренными детьми младшего школьного возраста; привлечение студентов к практико-ориентированному процессу обучения. Разработаны модель и методика формирования готовности будущих социальных педагогов к взаимодействию семьи и школы в работе с одаренными детьми младшего школьного возраста.

Экспериментально проверена эффективность выявленных педагогических условий формирования готовности будущих социальных педагогов к взаимодействию семьи и школы в работе с одаренными детьми младшего школьного возраста. 
Ключевые слова: взаимодействие, взаимодействие семьи и школы, одаренность, младший школьный возраст, готовность, готовность к взаимодействию семьи и школы в работе с одаренными детьми младшего школьного возраста, педагогические условия, модель формирования готовности будущих социальных педагогов к взаимодействию семьи и школы в работе с одаренными детьми младшего школьного возраста.
Vetrova O. D. Training future social pedagogues for interaction between family and school while working with gifted children of junior school age.( The manuscript.

Thesis for Pedagogical Sciences Candidate Degree in Speciality 13.00.04 – Theory and Methods of Professional Education. – Oleksandr Dovzhenko Hlukhiv national pedagogical university, Hlukhiv, 2018.

The theses is devoted to solving the actual scientific task concerning the process of forming the future social pedagogues’ readiness for interaction between family and school while working with gifted children of junior school age.
The basic concepts of the research are specified; the current state and peculiarities of training social pedagogues for interaction between family and school while working with gifted children of junior school age in educational theory and practice is outlined. The content and structure of future social pedagogues’ readiness for interaction between family and school while working with gifted children of junior school age, its criteria, indicators and levels are determined. The pedagogical conditions of forming the future social pedagogues’ readiness for organizing the defined interaction were revealed and theoretically substantiated. Their effectiveness was experimentally verified. The model and methodics of forming the future social pedagogues’ readiness for interaction between family and school while working with gifted children of junior school age were worked out.

Key words: interaction, interaction between family and school, giftedness, junior school age, readiness, readiness for interaction between family and school while working with gifted children of junior school age, pedagogical conditions, model of forming the future social pedagogues’ readiness for interaction between family and school while working with gifted children of junior school age.
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