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ВСТУП

У сучасному світі навчання за допомогою комп'ютера означає отримання знань у режимі онлайн через Інтернет або офлайн, використання мережевих технологій для стимулювання, надання та полегшення навчання у зручний час та у зручному місці. Коронавірусна інфекція 2019 року (COVID-19) глибоко впливає на життя у всьому світі. Ізоляція та обмеження контактів повністю змінюють психосоціальне середовище. Вимушені заходи обмежень та переходу на дистанційне навчання можуть серйозно загрожувати психічному здоров'ю учнів. Внаслідок обмежувальних заходів негативні наслідки, можливо, переважатимуть над позитивними, такими як: особистісне зростання та згуртованість сім'ї. Основними проблемами є занепокоєння, відсутність контактів з однолітками та обмежені можливості для регулювання стресу.
Умовно розподіливши світ на «до і після», пандемія COVID-19 спричинила цілу низку медичних, економічних і політичних проблем всесвітнього масштабу. Для освіти ж вона стала, з одного боку, стимулом для впровадження інноваційних технологій, а з іншого – індикатором її основних недоліків і проблем. В Україні дистанційна освіта в багатьох аспектах усе ще сприймається як нововведення, хоча ще в 2000 році була затверджена Концепція розвитку дистанційної освіти в Україні [20], в якій обґрунтовано доцільність, мету, основні завдання та очікувані наслідки створення і впровадження такої системи. Ще один документ був затверджений у 2013 році – Положення про дистанційне навчання [40]. Тут деталізовано науково-методичне забезпечення й особливості організації освітнього процесу із використанням технологій дистанційного навчання. Право особи здобувати освіту в різних формах, у тому числі й дистанційній, забезпечено Законом України «Про освіту» (2019) [41]. У травні 2020 року з’явилися методичні рекомендації щодо організації дистанційного навчання в Україні. Рекомендації було схвалено для використання у закладах освіти 18.06.2020 року [54]. Окрім законодавчої сфери питання організації та впровадження дистанційного навчання стали предметом розгляду численних наукових розвідок вітчизняних і зарубіжних дослідників, зокрема, О. Базелюка, Л. Майбороди, Л. Петренко, В. Кухаренка, С. Литвинової, О. Муковіз.
Незважаючи на законодавчу підтримку та вимоги сучасності, впровадження та реалізація дистанційного навчання у школах пов'язано з певними труднощами: неготовність педагогів, недосконалість матеріально-технічної бази, недостатність програмно-методичного та інформаційного забезпечення тощо. Таким чином, існує суперечність між необхідністю впровадження дистанційного навчання у освітній процес сучасної школи та недостатність умов для реалізації цього напрямки діяльності. Потребує детального дослідження проблема умов, особливостей і методики застосування технологій дистанційного навчання у процесі вивчення біології тварин.
Мета дослідження: полягає в теоретичному обґрунтуванні та експериментальній перевірці ефективності впливу технологій дистанційного навчання на рівень навчальних досягнень учнів 7-х класів з біології.
Об’єкт дослідження: освітній процес з біології в 7-х класах в закладах загальної середньої освіти .
Предмет дослідження: технології дистанційного навчання учнів у процесі вивчення біології тварин. 
Гіпотеза дослідження: поєднання технологій дистанційного навчання на різних етапах уроку позитивно впливатиме на рівень навчальних досягнень учнів 7-х класів з біології.
Для досягнення поставленої мети та перевірки висунутого припущення дослідження були визначені наступні завдання дослідження:
1) проаналізувати нормативно-правову базу дистанційного навчання в Україні, вивчити стан дослідженості цієї проблеми в психолого-педагогічній літературі;
2) визначити поняття «дистанційне навчання», схарактеризувати його особливості в умовах ЗЗСО;
3) теоретично обґрунтувати застосування технологій дистанційного навчання під час опанування навчального матеріалу з біології в 7-х класах;
4) експериментально перевірити вплив схарактеризованих технологій дистанційного навчання на рівень навчальних досягнень здобувачів закладів загальної середньої освіти.
Для розв’язання поставлених задач та перевірки гіпотези було використано такі методи дослідження:
теоретичні – аналіз наукової, психолого-педагогічної та методичної літератури з проблеми дослідження; порівняльний аналіз; статистична обробка результатів, за допомогою якої було перевірено гіпотезу дослідження і доведено ефективність впровадження розроблених технологій.
емпіричні – аналіз нормативно-правової бази, досвіду педагогів із застосування технологій дистанційного навчання в ЗЗСО; вивчення шкільної документації; методи психолого-педагогічної діагностики (спостереження, діалоги, бесіди, анкетування, опитування, тестування учнів); констатувальний експеримент для з’ясування рівня навчальних досягнень школярів; формувальний експеримент направлений на перевірку ефективності використання технологій дистанційного навчання і їх вплив на рівень навчальних досягнень учнів. 
Теоретичне значення полягає в уточненні поняття «дистанційне навчання»; теоретичному обґрунтуванні поєднання технологій дистанційного навчання на різних етапах уроку для підвишення рівня навчальних досягнень учнів.
Практичне значення полягає в розробці та впровадженні в шкільну практику завдань з біології для 7 класу в умовах дистанційного навчання, які спрямовані на підвищення рівня навчальних досягнень учнів ЗЗСО. Матеріали магістерської роботи можуть бути використані вчителями закладів загальної середньої освіти у процесі вивчення основ здоров’я, в закладах позашкільної освіти, студентами під час проходження педагогічної практики.
Структура магістерської роботи. Магістерська робота складається зі вступу, двох розділів, загальних висновків, додатків, списку використаних джерел. Кількість використаних джерел – 55 найменувань, загальний обсяг магістерської роботи – 89 сторінок.



РОЗДІЛ 1
ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ДИСТАНЦІЙНОГО НАВЧАННЯ В ЗАКЛАДАХ ЗАГАЛЬНОЇ СЕРЕДНЬОЇ ОСВІТИ

1.1. Історія запровадження дистанційної освіти в Україні

Вимушене дистанційне навчання в Україні впродовж березня – червня 2020 року дозволило зовсім в іншому ракурсі поглянути на систему освіти, проаналізувати її основні недоліки та зрозуміти над чим потрібно працювати найближчим часом. Адже в сучасній освіті змінюються пріоритети. Так, важливо підготувати всебічно розвинену особистість. Однак, самі по собі знання, без умінь їх практичного впровадження втрачають своє значення. Більш вагомим стає розвиток в учнів самодисципліни, адаптивності, потреби в пізнанні, самостійному навчанні впродовж життя й умінь застосовувати знання в нетипових ситуаціях.
За дистанційною освітою – майбутнє. Цифрові технології дозволяють покращити якість роботи вчителя, однак не замінюють його. Питання лише в тому, які платформи будуть впроваджуватися на практиці та настільки готовими будуть фахівці до роботи в режимі онлайн, застосовуючи інструменти дистанційного навчання. 
У другій половині минулого сторіччя спостерігалася поява передумов формування дистанційного освітнього середовища. На телебаченні впроваджувалися телевізійні уроки й такі розважально-пізнавальні програми як, наприклад, «Що? Де? Коли?», «Своя гра» та багато інших, які заклали підґрунтя для формування поняття «електронне освітнє середовище за особистою траєкторією навчання». Більш стрімке впровадження електронних засобів навчання у світі почалось з поширенням інформаційно-комунікаційних технологій і мережі Інтернет. Створювались сайти класів і шкіл, на яких розміщувалася інформація навчального змісту (домашні завдання, посилання на додаткові джерела щодо поглиблення вивчення змісту предмету, екран успішності учнів та інше) [52, с. 49]. 
Електронна пошта використовувалася не тільки для екстрених повідомлень, а також і для проведення інтелектуальних наукових змагань. Соціальні мережі стали дуже корисними для проведення індивідуальних і групових консультацій, спілкування та навчання. З появою інтерактивних смарт-дошок у вчителів з’явилася можливість не тільки зберігати зміст уроку на електронних носіях, але й робити урок більш яскравим. Технічні можливості розширювали творчий потенціал учителів. Але все це було випадково, безсистемно, ґрунтувалось на особистому ентузіазмі вчителя. 
Упровадження в навчальний процес електронних засобів спиралося на класичні методики та педагогічні технології, які були ними розроблені для очної форми навчання, яка більш націлена на групову роботу з учнями й слабко враховує особисту траєкторію навчання, що притаманно дистанційній формі навчання з використанням електронних засобів комунікації. Тому, сьогодні більш актуальним є вирішення проблем педагогічного, методичного та організаційного змісту з дистанційною формою навчання та з використанням електронних засобів комунікації.
Більшість дослідників наголошують, що становлення теорії та практики дистанційного навчання пройшло кілька етапів у своєму розвитку. Нині погляди на виокремлення етапів розвитку ДН не є однозначними. Так, учені В. Бондаренко, В. Кухаренко, О. Толстобоков, А. Хуторський визначають такі етапи історії розвитку ДН.
І етап – генезис ідеї та практики дистанційного навчання (1850-1960 рр.). Вважають, що початок дистанційного навчання було покладено Ч. Тусеном – викладачем французької мови Берлінського університету та Г. Лангеншейдтом – членом Берлінського товариства сучасних мов, що відкрили в 1856 р. в Берліні університет. Однак слід пам'ятати, що шістьма роками раніше у Росії було створено Інститут заочного навчання. Приклад Росії та Німеччини у другій половині XIX – на початку XX ст. перейняли й інші країни. Дистанційне навчання у його «заочній» формі виникло в період формування першої сталої регулярної загальнодоступної системи зв'язку, що являє собою настільки звичайну тепер для нас пошту [47, с. 34].
Надалі пальма першості у розвитку цієї форми навчання належала колишньому Радянському Союзу, де з другої половини 1920-х рр. з'явився ряд заочних політехнічних інститутів та заочних відділень у педагогічних вузах.
II етап – розвиток дистанційного навчання як особливої самостійної форми освіти (1960-1969 рр.). Особливістю цього періоду було бурхливе зростання нетрадиційних університетів у зв'язку з розширенням програм безперервної освіти, підвищення кваліфікації та перепідготовки фахівців. Позиція ЮНЕСКО, інших міжнародних організацій зводилася до того, щоб перетворення та нововведення у школі прямували в русло перетворення різноманітних теорій та концепцій безперервної освіти в реальність.
У рамках цієї загальновизнаної позиції традиційні заклади освіти переглядають свої структури, навчальні плани та програми, форми та методи навчання. Так, з 1960-х рр. у Великобританії почала створюватися мережа політехнічних коледжів з 2-3-річним терміном навчання, орієнтованих на підготовку фахівців безпосередньо для виробництва; у Франції з тією ж метою було створено університетські технологічні інститути; у ФРН – вищі професійні школи; у США та Японії значно розширено мережу дворічних коледжів [49, с. 27].
Широкого поширення набули методи навчання, що поєднують навчання в аудиторіях з роботою на виробництві (у Великій Британії — «сендвічкурси», у США — кооперовані форми навчання). Період кінця 1960-х – початку 1970-х рр. став найбільш плідним у теоретичному осмисленні дистанційного навчання. У ці роки було закладено основи головних моделей дистанційного навчання, що отримали згодом поширення у світі та стали предметом дискусій. Отже можемо зробити висновок, що теоретична думка була зайнята пошуком шляхів демократизації та професіоналізації освіти. За дистанційним навчанням остаточно закріплюється соціальна функція – надати освітні послуги якомога більшої кількості бажаючих вчитися, тим, які не мають можливості змінити звичний спосіб життя.
Головним досягненням розвитку дистанційного навчання у цей період було усвідомлення того практично доведеного факту, що альтернативою денній формі навчання може бути самоосвіта громадян, що спрямовується та контролюється вузами, що принципово розширює дидактичні рамки вищої освіти.
III етап – вироблення та затвердження прокласичних форм дистанційного навчання (1970-1980-ті рр.). З середини 1970-х років у багатьох країнах стали з'являтися навчальні заклади нового типу, які називають «відкритий», «дистанційний» університет; «електронний», «віртуальний» коледж. Вони мають оригінальну організаційну структуру, використовують своєрідний набір педагогічних прийомів, економічних механізмів функціонування [45, с. 138].
Значний імпульс розвитку теоретичних основ та практики дистанційного навчання у світі дало створення у 1969 р. Британського відкритого університету. За кордоном змінилося ставлення до освіти з боку урядів та суспільства. Освіта стала розглядатися як важливий фактор економічного зростання та соціального прогресу, вирішення ряду глобальних проблем, пов'язаних із виживанням людства.
Як розвинені, так і країни, що розвиваються, все більше пов'язують своє майбутнє з освітою. Перші намагаються через освіту зберегти та зміцнити свої позиції у світовому економічному просторі, другі — зменшити розрив у економічному та соціальному розвитку та вийти на світовий рівень.
IV етап – виникнення нової постіндустріальної форми дистанційного навчання. У 1990-ті роки вчені продовжують дискутувати за традиційними, але такими, що залишаються актуальними проблемами дистанційного навчання. 
Елементи технології дистанційного навчання в експериментальному порядку почали впроваджуватися в освітні установи України, починаючи з 1993 р. спостерігався епізодичний імпорт освітніх послуг США та Австралії, які патронуються Асоціацією Міжнародної освіти, а також наполегливе просування британських освітніх послуг через Міжнародний центр дистанційного навчання [39, с. 258].
Аналіз наукової літератури з теми дослідження засвідчив, що існує й інший погляд на періодизацію розвитку дистанційної освіти
І етап. 1840 – 1950 р. Кореспондентська освіта.
ІІ етап. 1950 р. – сер. 70-х. Кейс-навчання (поширення «Британської моделі дистанційного навчання»).
ІІІ етап. середина70-х рр. – 1990 р. Трансляційне навчання.
ІV етап. початок 90-х років – Мережеве навчання [37].
Перший етап – кореспондентська освіта. Хронологічно займає період з 1840 року, дати появи першого регулярного курсу кореспондентського навчання стенографії Айзека Пітмана, до 1929 року, коли ухвалами ЦК ВКП(б), а згодом колегії Наркомпросу були визначені принципи та організаційні засади радянської державної системи заочного навчання у вузах та середніх спеціальних установах.
Цей етап є знаменним такими ключовими подіями, як створення у 1843 році товариства заочного навчання стенографії «Phonographic Correspondence Society» (навчання проводилось усім бажаючим безкоштовно), заснування Інституту заочного навчання в Росії в 1850 році, Берлінського інституту, що базується на заочній формі навчання іноземних мов у 1856 року Чарльзом Тусеном – викладачем французької мови Берлінського університету та Густавом Лангеншейдтом – членом Берлінського товариства сучасних мов [36, с. 95].
Карл Мазінг – відомий математик, інженер та педагог, голова Московського відділення Імператорського російського технічного товариства в 1870 р. створив перші вечірні робочі курси та класи, реальні училища в Петербурзі та Москві, що давали можливість охочим отримати середню та вищу освіту.
У Німеччині, на початку 1850-х і до кінця століття та в скандинавських країнах були відкриті заочні школи для навчання мовами та бухгалтерською справою. Цікавим є факт дистанційного навчання. У 1891 році було здійснено спробу навчання гірничій справі та методам запобігання нещасним випадкам у шахтах у колонці щоденної газети «Mining Herald», що публікується в гірничопромисловому районі східної Пенсільванії. Ініціатором таких заочних курсів був редактор газети Дж. Фостер Томас. Його ініціатива мала великий успіх і дала поштовх до створення інших курсів такого типу, які стали прообразом заочних освітніх програм у різних галузях наук. Фактично було покладено початок міжнародної заочної школи (International Correspondence Schools) у Пенсільванії, яка тепер є мультимедійною дистанційно-освітньою організацією, що має свої філії в різних країнах світу [27].
Дистанційне навчання у його кореспондентській формі виникло у період формування першої сталої регулярної загальнодоступної системи поштового зв'язку. В цей же час виникло і почало бурхливо розвиватися регулярне залізничне сполучення, яке стимулювало поширення навчання на відстані.
Протягом усього цього періоду дистанційне навчання не було офіційно визнано, залишаючись за межами освіти і, у кращому разі, виступаючи як кореспондентські або очно-заочні курси передекзаменаційної підготовки при будь-якому екстернаті, виділеному в окрему установу або у складі - «зовнішніх відділень».
Другий етап – 50-ті - 70-ті роки XX століття - кейс-навчання.
Характеризується становленням перших систем дистанційного навчання, розвитком досвіду радянської системи заочної (кореспондентської) освіти та виникненням у в середині 70-х нової «британської моделі» дистанційної (заочної) освіти.
Надалі лідером на підставі самостійних заочних вищих навчальних закладів став Радянський Союз, де вища заочна освіта почала складатися у другій половині 20-х років, коли було створено низку заочних політехнічних інститутів та заочних відділень у педагогічних вузах. До середини 60-х років у СРСР налічувалося 11 самостійних заочних вищих навчальних закладів та заочні відділення у сотнях університетів та інститутів. Радянська система заочної освіти, що стала історично першою державною системою дистанційного навчання і випустила за час свого існування мільйони дипломованих фахівців, була поширена і в інших країнах соціалістичної співдружності [36, с. 78].
Відповідно до логіки історичного розвитку радянська заочна освіта вважається прямим попередником третього покоління кореспондентського дистанційного навчання, початок якого було покладено установою Відкритого університету Великої Британії. Британський Відкритий університет досі залишається одним із найбільших та авторитетних центрів дистанційного навчання у світі, свого роду еталоном дистанційного навчання, що реалізує такі принципи:
· автономії та пріоритету освітніх потреб та інтересів здобувачів, властивого кореспондентним школам та «зовнішнім відділенням»;
· системної організації у поєднанні з організованими очними заняттями із планомірною самостійною роботою здобувачів у рамках освоєння основних професійних освітніх програм;
· максимально можливого використання сучасних засобів телекомунікацій та технологій виготовлення навчальних матеріалів у поєднанні з традиційними кореспондентськими методами [47, с. 36].
Основна ознака кореспондентського дистанційного навчання другого періоду розвитку трактується у «британській моделі» як особлива форма освіти, заснована на самонавчанні.
Третій етап – трансляційне навчання. Характеризується міжнародним розвитком дистанційного навчання із середини 70-х років до початку 90-х років.
Освітні технології, покладені в фундамент Відкритого університету Великобританії, що представляє британську національну систему відкритої дистанційної освіти, зумовили рідкісний міжнародний резонанс, і, зрештою, відбулась радикальна зміна уявлення про дистанційне навчання у всьому світі. Зміна поняття дистанційного навчання, в якому педагоги, керівники національних освітніх систем, політики середині 70-х років побачили самостійну форму освіти, здатну вирішувати цілий комплекс соціальних проблем, стоять перед сучасним постіндустріальним, а потім й інформаційним суспільством, можна вважати основним підсумком третього періоду еволюції кореспондентського дистанційного навчання [46, с. 23].
Результатом трансляційного напряму стало уведення специфічного, американського трактування дистанційного навчання. Трансляційна модель ґрунтується на ідеї принципової єдності дистанційної та очної освіти як форма навчання, що не відрізняються за типом відносин, що існують у рамках освітнього процесу, а, отже, заснованих на загальній дидактиці та однакових формах навчальних занять. Дистанційне навчання («навчання на відстані») забезпечується, згідно з цією моделлю, трансляцією на відстань за допомогою сучасних засобів телекомунікації традиційних очних занять: лекцій та семінарів, що дозволяє на порядок (а з використанням аудіо- та відео матеріалів – на кілька порядків) збільшити місткість навчальних аудиторій.
Удосконалення та розвиток такої форми дистанційного навчання здійснюється в основному завдяки прогресу засобів та каналів телекомунікації, що підсилюють ефект присутності студента, що знаходиться на відстані, в реальній аудиторії. Трансляційна модель, що набула широкого поширення в середині 90-х років, насамперед у Сполучених Штатах, була покладена в основу організації дистанційного навчання у французькому CNED (Національному центрі дистанційної освіти), а також відігравала важливу роль у Китаї (з урахуванням телебачення). В силу суттєвих відмінностей між британською (технологічною) та американською (трансляційною) моделями, поняття дистанційне навчання залишається двоїстим, оскільки при визначенні дистанційного навчання, як правило, зважають на ту чи іншу модель [53, с. 346].
Парадигмальні дидактичні відмінності двох традицій або підходів до дистанційного навчання, на наш погляд, вдало сформульовані колишнім віце-канцлером Відкритого університету Великої Британії сером Д.С. Денієлом. Він вважає, що існує два підходи до дистанційної освіти. Ми можемо підсумовувати їх у трьох позиціях.
По-перше, один підхід до дистанційної освіти сфокусований на груповому навчанні; інший - орієнтований на індивідуальне навчання.
По-друге, ключова відмінність полягає в тому, що підхід, орієнтований на групове навчання, заснований на синхронному зв'язку. Вчителі та школярі мають зв'язуватися між собою у режимі реального часу. Підхід, орієнтований на індивідуальне вивчення, ґрунтується на асинхронному зв'язку. Освітнє середовище створюється скрізь, де б не доводилося бути: вдома, у найближчій шкільній бібліотеці або на робочому місці.
По-третє, при груповому навчанні вчитель спілкується зі здобувачами у мережі класів у режимі реального часу. Таким чином, ця форма освіти, в центрі якої знаходиться викладач. Підхід, орієнтований на індивідуальне вивчення, відтворює школу в тисячах місць – таким чином, в центрі його виявляється учень [50, с. 40].
Ідею дистанційного навчання підхопив практично весь університетський світ. Створено Міжнародну організацію з відкритого та дистанційного навчання (ICDE), до складу до якої входять понад 7000 учасників з 130 країн: освітні інститути, національні та регіональні асоціації, корпорації та агентства, що працюють у сфері відкритої та дистанційної освіти. У мережі європейських університетів діє Європейська асоціація університетів дистанційного навчання (European Association of Distance Teaching Universities (EAD TU)). Її засновниками стали 18 організацій із 14 країн. Асоціація здійснює діяльність з підготовки фахівців з дистанційної форми навчання та проведення наукових досліджень. Сьогодні понад 3000 викладачів навчають близько 900 000 студентів у 875 освітніх центрах EAD TU.
Велику роль у розвитку та вдосконаленні дистанційного навчання у світі відіграє Міжнародна Рада з відкритої та дистанційної освіти (European Council for open and Distance Education - ICDE) – всесвітня асоціація інститутів та спеціалістів відкритої та дистанційної освіти, а також національних та регіональних асоціацій відкритої та дистанційної освіти. У Раді представлено понад 100 країн: безпосередньо або через регіональні асоціації. ICDE є асоційованим членом ЮНЕСКО[36].
У системах освіти різних країн простежується низка загальних тенденцій розвитку дистанційного навчання. Воно у багатьох країнах розглядається як реальна основа для входження до товариства безперервної освіти, ліквідації всіх видів неграмотності. Практично у всіх розвинених країнах уряди оголошують розвиток дистанційного навчання пріоритетним напрямком і щорічно виділяють під ці програми великі гроші. Світова тенденція переходу до дистанційних форм освіти простежується у зростанні числа вузів, які ведуть підготовку за цими технологіями. 
Четвертий етап – мережевий етап розвитку дистанційного освіти. Позиціонується з початку 90-х років. Характеризується широким поширенням мережевих технологій навчання, формуванням стабільної законодавчої та наукової бази, визнанням світовою громадськістю дистанційного навчання як самостійної форми освіти.
Нині розвиток традицій дистанційного навчання продовжує переважно група мережевих технологій. Мережеві структури змінюють характер конкуренції – вони прагнуть не до монополізації, а до нарощування партнерськи зв'язків, які забезпечують стійкість системи в цілому та можливість реалізації великомасштабних проєктів. Підвищується ефективність маркетингових технологій, які спираються на спільно створену учасниками інфраструктуру, що дає змогу скорочувати витрати на побудову освітньої системи. Дистанційне навчання стає інструментом взаємопроникнення не тільки знань та технологій, а й капіталу, інструментом боротьби за ринок, розв'язання геополітичних завдань [35].
Отже, в історії дистанційного навчання досить чітко простежуються два напрями розвитку. Перший напрямок, що визначився на етапі формування заочного навчання, – це кореспондентське навчання, засноване на освітній комунікації на відстані за допомогою кореспонденції (за допомогою звичайної пошти, спочатку – звичайної, а потім – електронної).
Другий напрямок – це дистанційні комунікативні системи, що активно розвиваються, засновані на використанні засобів телекомунікації, аудіо- та відеозапису в очному навчанні та освіті. Розвиток таких засобів дозволило транслювати очні заняття у віддалені аудиторії.
Основними завданнями, які постають на сучасному етапі розвитку дистанційного навчання, є:
– визначення та закріплення принципів організації та функціонування системи дистанційної освіти;
– формування організаційно-управлінської структури системи дистанційної освіти та фінансових механізмів, що забезпечують її розвиток;
– організація підготовки кадрів дистанційного навчання;
– інвентаризація існуючого та створення спеціалізованого науково-методичного забезпечення дистанційного навчання;
– зміцнення матеріально-технічної бази, зокрема для розробки методичних матеріалів, програм курсів;
· удосконалення комунікаційної інфраструктури для реалізації освітніх технологій;
– розробка нормативно-правового забезпечення системи дистанційної освіти;
· розвиток міжнародного співробітництва у галузі дистанційної освіти.

1.2. Дистанційне навчання як психолого-педагогічна категорія

Основними поняттями у дидактиці є «навчання» та «освіта». Дистанційне навчання і дистанційна освіта – нові явища у педагогіці і тому важливо спочатку з'ясувати сенс поняття «навчання». Ряд авторів визначають це поняття як спеціально організований, цілеспрямований процес взаємодії вчителів та учнів, спрямований на засвоєння знань, умінь і навичок, формування світогляду, розвиток розумових сил та потенційних можливостей учнів, вироблення та закріплення навичок самоосвіти відповідно до поставлених цілей, або як упорядкована взаємодія педагога з учнями, спрямоване досягнення поставленої мети, чи як специфічний процес пізнання, керований педагогом [1, с. 87].
У змісті даних понять ключовими словами є: процес, взаємодія, тобто акцент переноситься на їх цілеспрямовані, рефлексивні зв'язки. У такому розумінні навчання можна розглядати як діяльність, яка носить двосторонній характер.
Дистанційне навчання (ДН) як соціальне явище виникло, існує та активно розвивається в сучасному світі. Розвиток дистанційного навчання визнано одним із найважливіших напрямів основних освітніх програм ЮНЕСКО: «Освіта для всіх», «Освіта протягом усього життя», «Освіта без кордонів».
Дистанційне навчання, засноване на нових технологіях, використовує весь досвід, накопичений у галузі заочної освіти. Нові інформаційні та комунікаційні технології використовуються в дистанційне навчання. Ці технології у поєднанні з теорією та практикою стають новою якістю, стаючи «середовищем знань» [24, с. 82].
В Україні поняття дистанційного навчання належить до тих дидактичних понять, місце яких серед дидактичних категорій не є строго визначеними. Ще й на сьогодні відсутня єдина концепція дистанційного навчання. 
Існують різні погляди на дистанційне навчання – від його абсолютизації як нової універсальної форми навчання, спрямованої замінити традиційну, до технології використання комп’ютерної техніки для передачі інформації для споживача. Наприклад, поширене визначення дистанційного навчання як форми освіти, поряд з очною, за якою в освітньому процесі використовуються кращі традиції та інноваційні засоби і форми навчання, що ґрунтуються на комп’ютерних і телекомунікаційних технологіях. Такий підхід передбачає цілеспрямовану і контрольовану інтенсивну самостійну роботу учня, котрий може навчатися в зручному для себе місці, за індивідуальним розкладом, маючи комплект спеціальних засобів навчання й погоджену можливість контакту з вчителем по телефону, електронною та звичайною поштою а також очно [22].
Аналогічним є визначення дистанційного навчання як особливої, досконалої форми, яка поєднує елементи очного, очно-заочного, заочного навчання на основі нових інформаційних технологій та систем мультимедіа. Сучасні засоби телекомунікацій та електронних видань дають змогу подолати недоліки традиційних форм навчання, зберігаючи при цьому всі їхні позитивні риси [4, с. 8]. 
Глибшим за змістом є і таке визначення, яке враховує характер взаємодії вчителя і учня. Воно потрактовується як цілеспрямований інтерактивний процес взаємодії суб’єкта і об’єкта навчання між собою та із засобами навчання, причому процес навчання індиферентний до їхнього просторового розташування.
За визначенням В. Роберт, дистанційне навчання розуміється як педагогічна діяльність, в якій взаємодія організована між учнями та інтерактивним джерелом інформаційного ресурсу (наприклад, веб-сайту або веб-сторінки), який відображає всі невід'ємні компоненти освітнього процесу (цілі, зміст, методи, організаційні форми, навчальні заклади). Навчання здійснюється в умовах реалізації можливостей інформаційно-комунікаційних технологій (зв'язок між користувачем та навчальним засобом, комп'ютерна візуалізація освітньої інформації, архівування великих обсягів передачі та обробки інформації, автоматизація обчислень, пошук інформації, обробка результатів навчального експерименту, автоматизація інформаційних процесів ‒ ефективна підготовка методів, організаційне управління, навчання та контроль) [39].
Розширене визначення дистанційного навчання дав Л. Хуторський – це електронний варіант очного або заочного навчання, що адаптує традиційні форми занять та паперові засоби навчання в телекомунікаційні. За його словами дистанційне навчання покликане вирішувати такі завдання, які важко або й не можливо розв’язати при традиційному навчанні, зокрема : 
а) підсилення активності здобувача освіти у власній освіті; 
б) значне збільшення доступних освітніх масивів, досягнень людства; 
в) можливість спілкування з педагогами-професіоналами, фахівцями високого рівня, ровесниками-однодумцями; 
г) збільшення творчої складової освітнього процесу за рахунок використання інтерактивних форм занять, мультимедійних навчальних програм тощо; 
д) можливість самовираження, демонстрація продуктів своєї творчої діяльності та її об’єктивного незалежного оцінювання; 
ж) участь у різноманітних проєктах, олімпіадах, конкурсах, що проводяться в Україні, так і за її межами [49, с. 25]. 
За визначенням А. Андрєєва дистанційне навчання – це форма навчального процесу, в якому взаємодія вчителя з учнями здійснюється на відстані через різні типи опосередкованих комунікацій. Опосередковане спілкування – це двосторонній обмін інформацією у вигляді текстів, аудіо- або відеозаписів, таблиць, зображень і т. д. [1, с.75].
Дистанційне навчання включає всі компоненти навчального процесу: цілі освіти та навчання, навчальні програми та плани, методологію. Заняття відбуваються дистанційно. Засобами впровадження дистанційного навчання є інформаційні технології чи способи передачі різних видів інформації – телевізійних, поштових та інших мереж зв'язку. Використовувані методи залежать від технічного середовища, що використовується для обміну інформацією.
Є. Ібишев визначає дистанційне навчання як взаємодію учнів та вчителів один з одним на відстані (віддалено). Дистанційне навчання відображає майже всі компоненти (методи, цілі, організаційні форми, зміст та часто засоби навчання), властиві процесу навчання та здійснюються конкретними засобами телекомунікаційних технологій, забезпечуючи інтерактивність навчального процесу [16, с. 125]. Дистанційне навчання – це в основному самостійна форма навчання, основним засобом якого є інформаційні технології [16, с. 33].
Термін дистанційне навчання, як правило, пов'язаний з деякою освітньою інфраструктурою (студійне навчальне телебачення, спеціалізовані вузли комп'ютерної мережі, методичні центри, які розробляють та поширюють відповідні матеріали) та відноситься до навчального закладу, який надає відповідні послуги, а не до самих учнів.
Дистанційне навчання ‒ це набуття знань та навичок з допомогою інформації та навчання, яка включає в себе всі технології та інші форми дистанційного навчання.
Таким чином, ряд авторів (В. Роберт, В. Вітченко, В. Нікулічева та ін.) визначають поняття «дистанційне навчання» як спеціально організований цілеспрямований процес взаємодії між учителем та учнями, спрямований на засвоєння знань, навичок та умінь, формування світогляду, розвитку розумових здібностей та потенційних можливостей для учнів, розвитку та консолідації навичок самоосвіти відповідно до цілей навчання [37]. 
Інші автори визначають дистанційне навчання як упорядковану взаємодію вчителя з учнями, спрямоване на досягнення мети чи як певний процес пізнання, керований учителем. У змісті цих концепцій ключовими поняттями є процес і взаємодія, i у цьому контексті дистанційне навчання розглядається як двостороння діяльність.
Багато сучасних вчених (А. Андрєєв, С. Ібишев та ін.) під дистанційним навчанням розуміють навчання, коли вчитель відділений від учня дистанцією або розуміють його як освітню технологію, в якій кожна людина, яка живе в будь-якому місці, отримує можливість вивчати будь-який предмет, курс чи програму навчання [1; 16].
Виявляючи сутність поняття «дистанційне навчання», необхідно перерахувати характерні характеристики цього навчання. Ми дотримуємося позиції А. Андрєєва, який виділяє такі особливості дистанційного навчання:
− учні можуть отримувати друковані матеріали (при використання кейс-технологій);
− під час навчання можливі зустрічі вчителя та учнів;
− учасники навчального процесу можуть жити в одному місті або районі, але навчання може відбуватися в асинхронному режимі (невідповідність у часі);
− інтерактивна взаємодія відбувається не лише між вчителем та учнями, але й між самими учнями та засобами навчання, що відбуваються у конкретній дидактичній системі [1, с.15].
Дистанцiйне навчання ми розглядаємо як форму навчання, яка передбачає інтерактивну взаємодію вчителя та учня з використанням комп’ютерних і телекомунiкацiйних технологiй на рiзних етапах освітнього процесу, а також самостiйну роботу з матерiалами iнформацiйної мережi.
При цьому вважатимемо, що термін «дистанційна освіта» значно ширший, ніж «дистанційне навчання», тобто дистанційне навчання є складником дистанційної освіти. Крім того, термін «дистанційне навчання» на практиці використовується для позначення форми навчання. Дистанційна освіта крім отримання знань і умінь передбачає здобуття багатьох інших компетентностей – ерудованість, інтелектуальний розвиток, уміння самостійно отримувати знання тощо. 
Звичайно при цьому ми беремо до уваги визначення дистанційного навчання згідно положення про дистанційне навчання, затверджене Наказом МОН України від 25.04.13 № 466. В ньому говориться, що під дистанційним навчанням розуміється індивідуалізований процес набуття знань, умінь, навичок і способів пізнавальної діяльності людини, який відбувається в основному за опосередкованої взаємодії віддалених один від одного учасників навчального процесу у спеціалізованому середовищі, яке функціонує на базі сучасних психолого-педагогічних та інформаційно-комунікаційних технологій [40].
Правильне розуміння суті поняття «дистанційне навчання» є надзвичайно важливим для його організації на практиці. Можна виділити ті проблеми, які треба розв’язати до започаткування дистанційного навчання і ті, що треба розв’язувати повсякчасно, в його процесі. Іншими словами, дистанційне навчання в своїй основі має три складові: організаційну, педагогічну та інформаційну. Успішне запровадження дистанційного навчання цілком і повністю залежить від готовності кожної з його складових до діяльності. 
Термін «дистанційне навчання» вже говорить про те, що процес навчання відбувається на відстані, тобто суб’єкт і об’єкт навчання територіально розділені. Нині, а тим більше в майбутньому, територіальних обмежень не буде. Це надзвичайно важливо – навчання набуває інтернаціональних рис. Світові досягнення науки, техніки стають доступними для будь-якого споживача. В принципі це може послугувати не тільки інтеграції науки, а й поштовхом до її розвитку. Навіть для технічного забезпечення ідей дистанційного навчання вже сьогодні треба розв’язати багато проблем науково-технічного характеру [2, с. 256]. 
За своїм змістом дистанційне навчання передбачає зміну характеру традиційного навчання – воно стає інтерактивним. Учень, студент, фахівець будь-якої професії спілкуючись з вчителем, професором, вченим може з’ясувати те, що його цікавить, те що йому потрібне для навчання і роботи. Інтерактивність передбачає спілкування не тільки з наставником, а й засобами навчання, а в майбутньому технічними пристроями штучного інтелекту. 
Важливим у визначені поняття «дистанційне навчання» є й те, що в ньому передбачається його персоніфікація. Це є дуже важливою ознакою дистанційного навчання, що суттєво його відрізняє від традиційного. Слухач має можливість навчатися в будь-який зручний для нього час і в доступному для нього темпі. У визначенні також вказуються шляхи здійснення дистанційного навчання – це використання сучасних педагогічних технологій та активних методів традиційного навчання [7]. 
Слабкою, на наш погляд, у визначенні поняття «дистанційне навчання» є орієнтація на способи мотивації навчання. В змісті визначення закладене сподівання, що навчання буде відбуватися на належному рівні самосвідомості, яка виникне на базі потреби в навчанні. Як показує досвід, будь-яке навчання, особливо що стосується учнів, повинне передбачати систему контролю – поточний, модульний, підсумковий тощо. 
Суттєвим недоліком визначень поняття дистанційне навчання є й те, що в ньому немає відповіді на дуже важливе питання : «Як здійснювати виховання студентів?». Навчальний процес повинен охоплювати три мети – навчальну, розвивальну і виховну. При дистанційному навчанні навчальна мета є основною і безперечно це є виправданням. Певною мірою здійснюється й розвиток учнів. Навчаючись школярі розвиваються. Хоча його можна назвати стихійним. А як же бути з вихованням? На це питання жодне з визначень не дає відповіді. Проте, відомо, що багато рис особистості виховуються все життя. Наприклад, патріотизм, моральність, працьовитість, чесність і багато інших якостей особистості виховуються як у школі, так і в повсякденному житті. Будь-який заклад освіти повинен прищеплювати не лише потребу в суспільному ставленні до навчання, а й прагнення самовдосконалення, бути першим, ввічливим, креативним тощо.
Під дистанційними освітніми технологіями ми розуміємо сукупність інформаційно-комунікаційних, комп'ютерних технологій, за допомогою яких відбувається здійснення навчального процесу на відстані при регулярній взаємодії суб'єктів даного процесу. Таким чином, дистанційні освітні технології виступають як засоби, які можна класифікувати за чотирма групами: технології на основі передачі тексту (друк, аудіо, відео), web-технології (онлайн курси, інтернет-навчання, вебінари, вебтрансляції тощо), web 2.0 (гугл-сервіси, віртуальний світ) та мобільні технології (додатки на смартфонах, планшети, електронні аксесуари).
Ми розглядаємо поняття «дистанційне навчання» та «навчання з використанням дистанційних освітніх технологій» як синоніми і, погоджуючись із сучасними авторами, стверджуємо, що це нова форма навчання поряд із такими традиційними як класно-урочна чи лекційно-семінарська.
Виходячи з аналізу літератури щодо проблеми дослідження, варто відзначити, що дистанційне навчання може впливати на рішення комплексу соціально-економічних проблем різних регіонів через організацію дистанційної віртуальної освіти, зокрема:
− усунути відсталість периферійних регіонів від столичних центрів з точки зору вільного доступу до освіти;
− надати можливості для індивідуальної освіти для людей з особливими потребами (обдаровані люди, з одного боку, і люди з особливими потребами у розвитку, з іншого);
− створити систему безперервної післядипломної освіти, підвищення кваліфікації та перепідготовки персоналу без відриву від виробництва та проживання;
− розширити освітні можливості для учнів сільських та малих шкіл, зокрема тих, хто навчається, які спрямовані на здобуття вищої освіти, компенсуючи відсутність або недостатню кваліфікацію вчителів із деяких предметів;
− створювати додаткові канали інформаційної підтримк вчителів, здійснювати їх перепідготовку та підвищення кваліфікації, методичну допомогу в реалізації нових методів навчання, програм та підручників [46, c. 118].
У той же час існує низка обставин, що ускладнюють широке впровадження дистанційного навчання в освітній практиці України:
− висока вартість розробки та підтримки програмного забезпечення для навчальних та методичних комплектів дистанційного навчання;
− відсутність технічних та людських ресурсів для підтримки систем дистанційної освіти у більшості навчальних закладів;
− відсутність методичних розробок у галузі інформаційного змісту курсів дистанційного навчання;
− відсутність потенційних користувачів послуг дистанційного навчання для персональних комп'ютерів та доступу до Інтернету [20].
Таким чином, вивчення концепції «дистанційного навчання» в літературі дозволило визначити як робоче визначення для випускний кваліфікаційної роботи таке: дистанційне навчання представлено як взаємодію педагогів та учнів один з одним на відстані (віддалено), відображає практично всі невід'ємні компоненти освітнього процесу (методи, цілі, організаційні форми, зміст та інструменти навчання) та реалізується за допомогою конкретних засобів телекомунікаційний технологій, забезпечуючи інтерактивність навчального процесу.
Вивчення нормативно-правових документів також виявило низку позитивних та негативних обставин, що впливають на розвиток та впровадження дистанційного навчання у сучасній освітній організації. Незважаючи на зазначені труднощі, багато освітніх організації переходять від теоретичного пошуку розвитку дистанційного навчання до реальної площини реалізації, і це відбувається за допомогою різних форм та технологій дистанційного навчання.

1.3. Дистанційне навчання як форма організації освітнього процесу

Дистанційне навчання – це особливий вид навчання, головною особливістю якого є інтерактивність взаємодії всіх учасників освітнього процесу. Наявність учителя необов'язково, оскільки дистанційне навчання, – процес самостійного вивчення матеріалу При дистанційному навчанні реалізується особистісно орієнтований підхід до навчання, відбувається максимальна індивідуалізаціянавчання. Дистанційному навчанню властиві як за гальнопедагогічні дидактичні принципи навчання, так і специфічні принципи.
Використання нових інформаційних та телекомунікаційних технологій дозволяє здійснити взаємодію учасників дистанційного навчання незалежно від їх місцезнаходження за допомогою електронної пошти, чату, форуму, відеоконференції, вебінару, онлайн-семінару.
Методичною особливістю дистанційного навчання є те, що засвоєння знань, умінь та навичок, передбачених навчальними програмами, здійснюється не в традиційних формах навчання (урок, екскурсія), а шляхом самостійної роботи учня за допомогою різних засобів, – носіїв інформації. В центрі процесу дистанційного навчання перебуває не викладання, а вчення, тобто самостійна пізнавальна діяльність учня з оволодіння знаннями, вміннями та навичками. При цьому той, хто навчається, повинен не тільки володіти навичками роботи з комп'ютером, а й способами роботи з навчальною інформацією, з якою він зустрічається у процесі дистанційного навчання [47, с. 13].
У зв'язку з тим, що сучасне суспільство все більше схиляється до того, щоб
отримати максимум свободи та результату, дистанційне навчання має переваги над аналогічними видами навчання, так як не обмежує учнів не в тимчасовому, не в просторовому значенні. В силу свого простору воно є не витратним та якісним.
Інформаційно-освітнє середовище дистанційного навчання являє системно організовану сукупність засобів передачі даних, інформаційних ресурсів, протоколів взаємодії, апаратно-програмного та організаційно-методичного забезпечення, орієнтовану на задоволення освітніх потреб користувачів. При цьому характерними рисами дистанційного навчання є:
1. гнучкість;
2. модульність;
3. економічна ефективність;
4. нова роль вчителя;
5. спеціалізований контроль якості освіти.
Дистанційне навчання – це такий тип навчання, заснований на освітній взаємодії віддалених один від одного педагогів та учнів, що реалізується за допомогою телекомунікаційних технологій та ресурсів мережі Інтернет. Для дистанційного навчання характерні всі властиві навчальному процесу компоненти системи навчання: цілі, зміст, організаційні форми, засоби навчання, система контролю та оцінки результатів [4, с. 8].
Метою дистанційного навчання є надання учням безпосередньо за місцем проживання чи тимчасового перебування можливості освоєння основних та додаткових навчальних програм.
Зміст дистанційного навчання можна визначити як педагогічну модель соціального замовлення. Процес цього навчання, методи та організаційні форми його реалізації визначаються його змістом. При відборі змісту під час дистанційного навчання доцільно користуватися загальними принципами та рекомендаціями. При цьому необхідно враховувати додаткові обмеження на об'єкт (суб'єкт) навчання, який може перебувати на великій відстані, та (або) мати особливий тимчасовий графік життєдіяльності, та (або) фізіологічну неможливість вчитися зазвичай та інші причини [47, с.14].
Загальновідомо, що до суб’єктів дистанційного навчання висуваються високі вимоги до особистісних якостей: наполегливість, цілеспрямованість, чесність та інші. Вони повинні володіти основами методики та техніки самостійної роботи, самостійного набуття та поповнення знань. Крім того, для ефективного навчання вони повинні мати навички роботи з інформаційно-технологічними засобами.
Дистанційна освіта вимагає певної готовності до навчання, тобто певного початкового набору знань, умінь, навичок та, крім того, технічного забезпечення робочого місця. Очевидно, що має бути й відповідне матеріально-технічне забезпечення робочого місця учня.
Для дистанційного навчання можуть бути рекомендовані методи: демонстрація, ілюстрація, пояснення, розповідь, бесіда, вправа, розв'язання задач, заучування навчального матеріла, письмові роботи, повторення.
В освітньому процесі дистанційного навчання використовуються наступні
засоби: підручники (у паперовій та електронній формі), мережеві навчальні матеріали, комп'ютерні навчальні системи у звичайному та мультимедійному варіантах, аудіо навчально-інформаційні матеріали, відео навчально-інформаційні матеріали, лабораторні дистанційні практикуми, тренажери, бази даних та знань з віддаленим доступом, електронні бібліотеки з віддаленим доступом, дидактичні матеріали на основі експертних навчальних систем, дидактичні матеріали на основі геоінформаційних систем. 
Навчально-матеріальна підсистема – це важлива складова частина системи дистанційного навчання, нерозривно пов'язана із змістом та методикою освітнього процесу. Вона знаходиться в підпорядкованому положенні по відношенню до цілей навчання. Традиційна навчально-матеріальна підсистема включає матеріальні умови, засоби навчання та об'єкти вивчення, тобто комплекс матеріальних та технічних засобів, необхідних для навчання за встановленими напрямками підготовки відповідно до навчальних програм. Вона включає в себе навчальні та навчально-допоміжні приміщення; лабораторне обладнання, технічні засоби навчання, підручники, навчальні посібники та інші навчально-методичні матеріали. Значимість навчально-матеріальної підсистеми підкреслюється у виділенні принципу «відповідності її змісту навчання та дидактичної системи» та включення її до переліку елементів дидактичної системи. Так як дистанційне навчання значною мірою базується на інформаційно-технічних засобах значення цієї підсистеми особливо зростає [45, с. 207].
Сьогодні з'явилися нові технічні та педагогічні можливості та засоби, які дозволяють реалізовувати будь-які технології навчання та новий зміст навчання. 
Ефективність дистанційного навчання залежить від якості використовуваних матеріалів (навчальних курсів) та майстерності педагогів, які беруть участь у цьому процесі. Тому педагогічна, змістовна організація дистанційного навчання (як на етапі проєктування курсу, так і в процесі його використання є пріоритетною. Звідси важливість концептуальних педагогічних положень, на яких пропонується будувати сучасний курс дистанційного навчання. Їх можна викласти наступним чином. У центрі процесу навчання знаходиться самостійна пізнавальна діяльність учня (учіння, а не викладання). Важливо, щоб той навчився самостійно набувати знань, користуючись різноманітними джерелами інформації, вмів з цією інформацією працювати, використовуючи різні способи пізнавальної діяльності, і мав при цьому можливість працювати у зручний для нього час.
Самостійне опанування знаннями не має носити пасивний характер, навпаки, учень з самого початку повинен бути залучений до активної пізнавальної діяльності, що не обмежується оволодінням знаннями, але неодмінно передбачає їх застосування для вирішення різноманітних проблем навколишньої дійсності.
Організація самостійної (індивідуальної або групової) діяльності учнів у мережі передбачає використання новітніх педагогічних технологій, адекватних специфіці даної форми навчання, що стимулюють розкриття внутрішніх резервів кожного учня та одночасно сприяють формуванню соціальних якостей особи. Найбільш вдалі у цьому відношенні навчання у співпраці (для активізації пізнавальної діяльності кожного учня в мережах), метод проєктів (для творчого інтегрованого застосування одержаних знань), дослідницькі, проблемні методи [46].
Дистанційне навчання передбачає активну взаємодію як вчителем – координатором курсу, так і з іншими партнерами, співпраці у процесі різних видів пізнавальної та творчої діяльності. 
Проблеми соціалізації дуже актуальні при дистанційному навчанні. Система контролю має носити систематичний характер і будуватися як на основі оперативного зворотного зв'язку (передбаченою у структурі навчального матеріалу, оперативного звернення до вчителя в будь-який зручний для навчального часу), так і відстроченого контролю (наприклад, під час тестування). Можна виділити ряд параметрів, властивих дистанційному курсу, якщо він претендує бути ефективним:
– ретельніше і детальне планування діяльності учня, її організації, чітка постановка завдань та цілей навчання, забезпечення необхідними навчальними матеріалами;
– максимальна можлива інтерактивність між учням та вчителем;
– наявність ефективного зворотного зв'язку, що дозволяє учню отримувати інформацію про правильність свого поступу шляхом від незнання до знання.
Існують різні моделі застосування дистанційних технологій у сучасних закладах освіти. А. А. Андрєєв виділяє п'ять основних моделей дистанційного навчання. В основу класифікації покладені засоби, що використовуються у якості дидактичного матеріалу [11, с. 26].
− Модель кейс-технології. Ця модель заснована на самостійному вивченні учнями спеціального набору навчально-методичних матеріалів – кейсів.
− Модель кореспондентського навчання. Процес навчання у цій моделі здійснюється без очних контактів. Учень та учитель обмінюються навчальними матеріалами, завданнями та результатами їх виконання за допомогою традиційної пошти.
− Радіотелевізійна модель навчання. Ця модель передбачає використання як засобу отримання навчального матеріалу телебачення, радіо, радіотрансляційних міських мереж.
− Модель мережевого навчання. Модель базується на використанні мережі Інтернет як для отримання навчальних матеріалів, так i організації взаємодії між учасниками процесу навчання.
− Модель мобільних технологій. Це варіант навчання, за якого учні використовують мобільні портативні персональні комп'ютери.
Ще одна досить поширена класифікація моделей дистанційного навчання була розроблена колективом авторів під керівництвом Є. С. Полат [39, с. 11].
− Навчання за типом екстернату. Здійснюється відповідно до вузівських та
шкільних вимог і призначене для людей, які з певних причин, які не мають можливості відвідувати очні заняття.
− Університетське навчання (на базі одного університету). Організовується
на базі вузу, що має класичне очне відділення, реалізується на основі застосування сучасних інформаційно-комунікаційних технологій.
− Співпраця кількох навчальних закладів (консорціум). Учасники консорціуму спільно розробляють програми курсів, використовують навчальні та навчально-методичні матеріали. Партнерами можуть бути як університети, так і окремі факультети, різні освітні заклади.
− Навчання у спеціалізованих освітніх закладах, створених спеціально для реалізації дистанційного навчання.
− Автономні навчальні системи. Цілком базуються на використанні телебачення або радіопрограм, CD-ROM-дисків та додаткових друкованих посібників.
− Неформальне, інтегроване дистанційне навчання на основі мультимедійні програми. Основним засобом доставки навчального матеріалу є мультимедійні програми, орієнтовані на самоосвіту та передбачають можливість проведення консультацій.
Розглянуті моделі було розроблено понад десять років тому. Багато з них уже застаріли і сьогодні не є актуальним. Зокрема, модель кореспондентського навчання можна розглядати лише як етап у розвитку навчання з використанням дистанційних освітніх технологій.
Найсучасніші моделі представили М. Є. Вайндорф-Сисоєва та В. А. Шитова [36]: модель із використанням кейсів, модель із застосуванням трансляційної технології та модель із застосуванням мережевої технології.
Модель з використанням кейсів передбачає розміщення навчально-методичних матеріалів або на спеціально створеному сайті або в системі дистанційного навчання. Можливе також розсилання матеріалів по електронній пошті. Ця модель характеризується швидкістю застосування та невеликими фінансовими витратами. Однак у разі відсутності систематичного зворотного зв'язку реалізація даної моделі не буде ефективною.
Наступна модель із застосуванням трансляційних технологій схожа на першу, лише матеріали записуються у відеорежимі. Відсутність інтерактивної взаємодії між суб'єктами освітнього процесу також не дозволить досягти бажаного ефекту. Нарешті, модель із застосуванням мережевої технології, на думку авторів, більш енергоємна і трудомістка, але водночас у рамках цієї моделі можна говорити про можливість досягнення запланованих результатів навчання. Ця модель передбачає розробку курсів у системі дистанційного навчання, що використовує освітня організація. На наш погляд, саме модель із застосуванням мережевої технології, точніше її технічні можливості, дозволяють здійснювати індивідуалізацію освітнього процесу з урахуванням умов, позначених у першому розділі дослідження.
Таким чином, дистанційне навчання дозволяє повністю індивідуалізувати зміст, методи та темпи навчальної діяльності учня, спостерігати за кожною її дією та операцією при вирішенні конкретних завдань. Також воно дає можливість стежити за процесом освоєння нових знань, своєчасно вносити необхідні корективи як у діяльність учня, так і у діяльність вчителя, пристосовуючись до ситуації, яка постійно змінюється, але залишається контрольованою з боку вчителя та з боку учня. Все це дозволяє учневі працювати в оптимальний час, постійно контролювати витрати своїх сил. Зрозуміло, індивідуальне навчання передбачає наявність вчителя з високою педагогічною кваліфікацією.


РОЗДІЛ 2
ШЛЯХИ ВПРОВАДЖЕННЯ ТЕХНОЛОГІЙ ДИСТАНЦІЙНОГО НАВЧАННЯ УПРОЦЕС ВИВЧЕННЯ БІОЛОГІЇ

2.1. Програмне забезпечення дистанційногонавчання
Програмне забезпечення дистанційного навчання включає комплекс програмних рішень для організації процесів створення, зберігання та обробки освітнього контенту, забезпечення доступу, контролю знань. Всі програмні ресурси, що використовуються під час організації та проведенні процесу дистанційного навчання, можна поділити на наступні групи:
1) програмні реалізації систем дистанційного навчання;
2) програмні реалізації освітніх портальних рішень;
3) рішення для організації електронних бібліотек;
4) засоби електронного спілкування;
5) програмні реалізації систем дистанційного навчання [2, с. 248].
Для організації дистанційного навчання на ринку інформаційних технологій вже виник свій клас продуктів – системи дистанційного навчання (СДН). Ці системи є комплексним програмним продуктом, який дає можливість повністю проводити курс навчання здобувачів в електронному середовищі, включаючи такі моменти навчального процесу, як: безпосередньо сам процес навчання (як освоєння теоретичного матеріалу, так і формування практичних навичок); консультації вчителя; контроль доступу до занять відповідно до навчального плану та оплати навчання.
Процес навчання в СДН базується на трьох основних визначеннях:
– Електронні підручники – надають довідкову інформацію.
· Тренажери - формують у користувача практичні навички
· Контрольні системи – здійснюють контроль якості отриманих користувачем знань.
Три перерахованих вище визначення групуються в єдине поняття – контент (від англ. – content – включати, утримувати). Словом «контент» поєднують все інформаційно-знаннєве наповнення СДН [6, с. 138].
Найбільш популярні ІТ-сервіси для організації дистанційного навчання:
1. Outlook – надає доступ до корпоративної електронної пошти, контактів та календарів, що забезпечує ефективну комунікацію вчителів та здобувачів освіти ЗЗСО. 
2. Office Online (Word, Excel, PowerPoint) - дозволяє працювати у вибраному браузері на будь-якому пристрої, створювати та редагувати матеріали зі школярами завдяки спільному доступу.
3. One Drive – забезпечує надійне збереження особистих файлів, до яких надається постійний доступ з будь-якого ґаджету, підключеного до мережі Інтернет, управління та передачу цих файлів користувачам закладу освіти та зовнішнім користувачам.
4. SharePoint – дозволяє створювати корпоративні сайти, портали та блоги для спільного використання контенту здобувачами ЗЗСО.
5. Teams – дозволяє користувачам закладу освіти організовувати продуктивну роботу над спільними проєктами, спілкуватися, зокрема, через відеоконференції, групове листування та особисті повідомлення.
6. Календар – дозволяє одночасно переглядати кілька створених власних календарів, як особистих, так і спільних з іншими користувачами Outlook, наприклад, для персональних зустрічей і загальних заходів.
7. Skype – організовує кооперацію з користувачами ЗЗСО через обмін миттєвими повідомленнями, відео-дзвінки, голосові виклики, мережеві наради та спільний доступ до даних.
8. One Note – надає широкий набір інструментів для реалізації задумів шляхом перетворення малюнків, приміток, зроблених від руки, у текстовий редактор і вбудовування до записів будь-яких файлів: знімків екрану, картинок, відсканованих документів (з функцією розпізнавання), аудіо- та відеофайлів.
9. Forms – виступає універсальним засобом опитування, тестування й оцінювання знань, дозволяючи обирати різні типи питань, виділяти під час їх створення правильні відповіді (за потреби), застосовувати зворотній зв'язок.
10. Yammer – надає можливості швидкого та зручного спілкування з учнями й розвитку комунікацій у команді.
11. Planner – дозволяє створювати плани навчальних проєктів, розподіляти та контролювати виконання завдань, спільно працювати над файлами та обговорювати поточні проблеми.
12. Video – уможливлює перегляд та збереження відео.
13. Sway – дозволяє швидко створювати інтерактивні доповіді, презентації, інформаційні буклети, публікувати їх у соціальних мережах, ділитися з учнями.
14. Powеr BI – перетворює набори даних у візуальні подання з широкі можливості аналізу та впорядкування [10].
Для проведення уроків учителями використовувалися додаткові онлайн-ресурси. Для демонстрації явищ використовували симуляції з сайту Phet.colorado.edu, для спільної роботи – ресурс padlet.com, для створення презентації та графічної інформації – canva.com та prezi.com. Для оцінки знань учнів найбільш популярними є онлайн-тести, які створюють учителі за допомогою google-форм, Kahoot.com, Quizizz.com, Triventy.com та інші.
Основні системи дистанційного навчання (ДО).
Moodle – це гнучка система дистанційного навчання з відкритим вихідним кодом, що настроюється, що допомагає задовольнити широкі потреби в організації навчання для освітніх закладів і для бізнесу.
Програмний продукт Moodle (від однойменної австралійської компанії) є однією з найпопулярніших зараз безкоштовних систем управління навчанням та систем дистанційного навчання.

Програмне забезпечення Moodle надає викладачам у всьому світі рішення для електронного дистанційного навчання, яке масштабується, настроюється і забезпечує безпеку з одним з найбільших наборів функцій. Moodle підтримується та розвивається активною мережею сертифікованих партнерів та спільнотою розробників.
Moodle є програмним забезпеченням з відкритим вихідним кодом, однак надається можливість використання з хмари компанії-розробника. У складі програмного комплексу є крім основної клієнт-серверної системи, програми для персонального комп'ютера та для мобільних пристроїв [48].
Canvas – це система управління навчанням, яка допомагає організувати навчальний процес з урахуванням нових інформаційних технологій.
Програмний продукт Canvas (від компанії Instructure) призначений для дистанційного навчання. Ця система застосовується академічними та освітніми установами (школами, коледжами, інститутами, університетами), а також навчальними підрозділами у компаніях. Це програмне забезпечення може застосовуватися з використанням веб-браузерів, так само як і встановлено на мобільні пристрої Android та iOS.
Програмна система Canvas реалізує основні функції управління навчанням, у тому числі управління класом, управління випробуваннями (тести, заліки), спільної роботи та організації навчальних матеріалів.
Програмне забезпечення Canvas включає наступні основні можливості:
– створення багатого та привабливого вмісту курсів, у т. ч. через текст, зображення, рівняння, відео та інше;
– імпорт раніше розроблених навчальних курсів;
– організація онлайн-дискусій та обговорень, що дозволяють учням глибше занурюватися у зміст курсів;
– вимірювання та відстеження вчителем прогресу учнів для прийняття своєчасних та обґрунтованих навчальних рішень;
– організація та участь у синхронних онлайн-комунікаціях (вебінари, конференції);
– доступ батьків до даних про прогрес навчання для своєчасної допомоги дитині 47[].
iSpring Market – це програмна платформа для створення та продажу онлайн-курсів. Сервіс дозволяє продавати курси, відеолекції та тренінги онлайн, курирувати навчання, відстежувати результати слухачів та аналітику продажу.
Програмний продукт iSpring Market (раніше Flora LMS, рус. АйСпрінг Маркет) від компанії Річмедіа призначений для створення, управління, продажу та надання онлайн-курсів. Інтернет-сервіс АйСпрінг Маркет може бути ефективно використаний окремими тренерами, викладачами, освітніми центрами, консультаційними компаніями та навчальними закладами.
Освітній онлайн-сервіс iSpring Market надає такі можливості:
1. Інтуїтивно зрозумілий інтерфейс користувача. Користувальницький інтерфейс платформи націлений на простоту використання, багато в чому виключаючи появи будь-яких технічних проблем і труднощів у адмініструванні.
2. Розміщення курсів на цифровій вітрині. Кожен з курсів має окрему веб-сторінку, де, будучи постачальником курсу, можна надати докладну інформацію про курс, таку як програма навчання, опис та відгуки користувачів.
3. Структурування курсів. 
4. Технології ігрофікації. Для залучення учнів до освітнього процесу на платформі вбудована система гейміфікації навчання [50].
iSpring Page – це конструктор курсів для мікронавчання, в якому кожен мікрокурс є невеликим обсягом інформації з вузького напрямку. Учні можуть освоїти мікрокурс, коли зручно, і одразу застосовувати знання у роботі.

Програмний продукт iSpring Page від компанії Річмедіа призначений для створення адаптивних курсів з публікацією для веб-браузера. Інтернет-сервіс дозволяє також узгоджувати створювані курси з предметними експертами та зберегти у SCORM-формат для власного СДН. В iSpring Page користувач може збирати курс, як нотатку в блокноті або пост у соцмережах: пише або копіює текст, додає картинки та відео. Таким чином, можлива розробка курсів навіть за кілька хвилин.
Програмне забезпечення iSpring Page дозволяє додавати фотографії та відео (з YouTube, Vimeo), щоб зробити матеріал цікавішим. Сервіс дозволяє ділити освітній матеріал на частини, щоб учень вивчав тему частинами і невеликими порціями. Щоб учні проходили матеріал у заданому порядку, користувач може налаштувати послідовне вивчення розділів.
Інструмент підходить як для індивідуального застосування, так і для командних проєктів – над курсом може працювати кілька людей: збирати текст, редагувати тести та змінювати оформлення. Компанії можуть оформляти курс у корпоративному стилі – вибрати колірну схему для навчального матеріалу та відповідний шрифт [53].
Система тестування INDIGO – це освітня програма для створення тестів та онлайн тестування для учнів. Програмний продукт Система тестування INDIGO від компанії Indigo Software Technologies призначений для автоматизації процесу тестування в рамках освітнього процесу та обробки результатів.
Програмне забезпечення INDIGO добре підходить для використання в освітніх закладах. Система електронного навчання може бути використана для вирішення наступних завдань: 
– тестування, контроль знань учнів та студентів;
– визначення професійного рівня вчителів;
– самостійна підготовка до складання іспитів та атестацій;

– психологічне тестування;
– організація та проведення опитувань, олімпіад, конкурсів.
Програмний продукт складається з кількох компонентів: модуля підготовки тестів та модуля проходження тестів, при цьому на робочих станціях користувачів робота з програмою виконується через веб-браузер (установка не потрібна). Адміністратори працюють через програму управління із широкими функціональними можливостями. Програмний комплекс може бути розгорнутий в локальній мережі організації ізольовано від Інтернету або як онлайн-сервіс в Інтернеті (на сервері клієнта або в хмарі компанії-розробника).
Слід зазначити такі особливості Системи тестування INDIGO:
· Під час створення тестів користувач може використовувати редактор тестів із гнучкими налаштуваннями введення та інструментами швидкого набору даних.
· Система дозволяє ієрархічно групувати тести користувачів, індивідуально призначати конкретним користувачам певні тести.
· Можлива автоматична генерація варіантів тестів за заданими банками питань, у тому числі випадкова вибірка питань за темами, перемішування питань та відповідей у межах питання.
INDIGO дозволяє гнучко формувати звіти та отримувати аналітику за результатами тестування. Можлива інтеграція бази даних INDIGO зі службою каталогів Active Directory [48].
Google Class – це освітній інструмент, який допомагає вчителям швидко створювати та керувати навчальними завданнями, забезпечувати зворотний зв'язок та спілкуватися зі своїми класами.
Програмний продукт Google Клас (англ. Google Classroom) об'єднує в одному інструменті послуги компанії Google для використання з метою навчання на комп'ютері.

На програмній платформі Google Classroom можна виконувати основні функції керування навчанням:
· створення та управління класами;
· створення курсів;
· організація запису учнів на курс;
· надання доступу до навчальних матеріалів для учнів;
· публікація завдань для учнів;
· оцінка завдань учнів, проведення тестів та відстеження прогресу навчання;
· організація взаємодії учасників навчального процесу.
Освітній сервіс Google Клас має такі переваги: відносна простота використання, безкоштовність і доступність, відсутність реклами, інтеграція з великою кількістю сервісів Диском, Документами, Календарем, Формами та Електронною поштою.
Е-Стаді – це хмарна система дистанційного навчання, корисна для окремих викладачів (репетиторів, коучів, тренерів та ін.) та для організацій. За допомогою онлайн-сервісу Е-Стаді (англ Your-Study) можна організувати повноцінний навчальний процес. Робота з програмним продуктом Your-Study здійснюється онлайн (платформа надається в оренду з хмари).
Програмна система Е-Стаді надає такі можливості:
· збирати учнів у групи/класи;
· відстежувати успішність учнів;
· надавати доступ до навчальних матеріалів (навчальні посібники, аудіо, відео та ін.);
· організовувати контроль знань учнів із застосуванням тестів, що розробляються на платформі або імпортованих готових тестів;
· організовувати тематичні обговорення з освітніх тем на форумі [46].


2.2. Методика застосування технологій дистанційного навчання на уроках біології в 7-х класах
Нині існують різні класифікації типів технологій дистанційного навчання Більшість авторів представляють i описують такі типи технологій, що використовуються в навчальному процесі сучасної школи:
− інтернет-мережні технології, засновані на використанні мережі Інтернет для навчання та надання учням освітніх матеріалів;
− локально ‒ мережна технологія, яка передбачає використання локальних мереж;
− інформаційна технологія супутникової мережі, яка здійснює мовлення освіти, а також поповнює та оновлює інформацію в локальних мережах каналами супутникового зв'язку;
− кейс технологія, заснована на складанні наборів (тематичних кейсів) навчальних матеріалів та надсилання їх учням для самостійного вивчення (case, suitcasebrief case). Кейсова технологія використовує методи ситуаційного навчання (тематичні ситуації);
− телевізійна технологія заснована на навчанні з використанням телевізійних засобів;
− навчально-вахтова технологія передбачає виїзд учителів у навчальні центри на навчання [7, с. 121].
І.М. Мовчан, зокрема, виділяє такі види технологій дистанційного навчання: кейс-технології, мережеві технології, засновані на використанні локальних та глобальних інтернет-мереж; технології відео-інтерактивного навчання з використанням глобальної та локальної мережі [48].
Можна погодитись з думкою І.М. Мовчан, що найкращі результати  в організації дистанційного навчання досягаються за рахунок варіацій у інтеграції базових освітніх технологій та елементів технологій дистанційного навчання. Дистанційні освітні технології використовуються у педагогіці за такими напрямками діяльності: когнітивна, комунікативна, методолого-змістовна, психолого-педагогічна, технічна [48].
Дистанційне навчання, яке здійснюється за допомогою комп'ютерних телекомунікацій, має такі форми занять.
Чат-заняття – навчальні заняття, що здійснюються з використанням чат-технологій. Ці заняття проводяться синхронно, тобто всі учасники мають одночасний доступ до чату. В рамках багатьох дистанційних навчальних закладів діє чат-школа, в якій допомогою чат-кабінетів організовується діяльність дистанційних педагогів та учнів.
Веб-заняття – дистанційні уроки, конференції, семінари, ділові ігри, лабораторні роботи, практикуми та інші форми навчальних занять, які проводяться за допомогою засобів телекомунікацій та інших можливостей Інтернету. Для цих занять використовуються спеціалізовані освітні веб-форуми, – форма роботи користувачів за певною темою або проблемою за допомогою записів, що залишаються на одному із веб-сайтів із встановленою на ньому відповідною програмою. Від першої форми занять веб-форуми відрізняються можливістю тривалішої (багатоденної) роботи та асинхронним характером взаємодії учнів та педагогів.
Телеконференція проводяться, як правило, на основі списків розсилки з використання електронної пошти. Для навчальних телеконференцій характерним є досягнення освітніх завдань. Також існують форми дистанційного навчання, за якого навчальні матеріали надсилаються поштою [38].
На сьогоднішній день дистанційна форма навчання – це демократична проста і вільна система навчання. Учень, постійно виконуючи практичні завдання, набуває стійких автоматизованих навичок. Теоретичні знання засвоюються без додаткових зусиль, органічно вплітаючись у тренувальні завдання. Формування теоретичних та практичних навичок досягається в процесі систематичного вивчення матеріалів, прослуховування та повторення за диктором вправ на аудіо та відеоносіях (за їх наявності).
Залежно від способу комунікації вчителів та учнів виділяють такі методи дистанційного навчання:
– Метод навчання за допомогою взаємодії учня з освітніми ресурсами за мінімальної участі вчителя. Для здійснення цього методу вчителями створюються та підбираються різні освітні ресурси: друковані, аудіо- та відеоматеріали, а також навчальні посібники, що доставляють по телекомунікаційних мережах (інтерактивні бази даних, електронні видання та комп'ютерні навчальні системи).
– Метод індивідуалізованого викладання та навчання, для якого характерні взаємовідносини одного учня (навчання «один до одного»). Цей метод може реалізуватися в дистанційному навчанні переважно за допомогою таких технологій, як телефон, голосова пошта, факс, електронна пошта, система скайп.
– Метод, в основі якого лежить виклад навчального матеріалу вчителем,
при цьому учні не грають активну роль комунікації (навчання «один до багатьох»). Цей метод використовується педагогом, коли учнів консультується ціла група, вони приблизно однаково підготовлені і для всіх однакових кінцевий результат. Цей метод властивий традиційній освітній системі, отримує новий розвиток на базі сучасних інформаційних технологій. Так, уроки, записані на аудіо- або відеоносії, що читаються по радіо або телебаченню, доповнюються в сучасному дистанційному навчанні так званими електронними уроками, що розповсюджуються по комп'ютерних мережам за допомогою систем дошок оголошень. Електронний урок, який готують та підбирають вчителі може являти собою добірку статей або витягів з них, а також навчальних матеріалів, що готують учнів до майбутніх дискусій.
– Метод, для якого характерна активна взаємодія між усіма учасниками навчального процесу (навчання «багато хто до багатьох»). Цей метод орієнтований на групову роботу учнів та представляє найбільший інтерес для дистанційного навчання. Він передбачає широке використання дослідницьких та проблемних способів навчання. Роль вчителя при такому навчанні зводиться до того, що він дає тему школярам, а далі він повинен створити та підтримувати таке сприятливе середовище спілкування та психологічний клімат, під час якого здобувачі взаємодіють один з одним [33, с. 49].
– Метод проєктів передбачає комплексний процес навчання, що дозволяє учню проявити самостійність у плануванні, організації та контролі своєї навчально-пізнавальної діяльності, результатом якої є створення будь-якого продукту чи явища. В основі методу проєктів лежить розвиток пізнавальних, творчих інтересів учнів, умінь самостійно формувати знання.
– Метод проблемного навчання заснований на розгляді складних пізнавальних завдань, вирішення яких представляє суттєвий практичний чи теоретичний інтерес. У процесі проблемного навчання увага учнів фокусується на важливих проблемах, вони стимулюють пізнавальну активність, сприяють розвитку умінь і навичок щодо вирішення цих проблем. Роль вчителя зводиться до спостереження та підтримки, але не більше.
– Дослідницький метод навчання характерний наявністю чітко поставлених актуальних та значущих для учасників цілей, продуманої та обґрунтованої структури, широкого використання арсеналу методів дослідження, використання наукових методів обробки та оформлення результатів [32].
У ХХІ столітті неможливо собі уявити освітній процес без використання сучасних та передових комунікаційних технологій. У зв'язку з наростаючими темпами інформатизації суспільства, зростанням пропускної спроможності комунікаційних ліній та загальним зростанням продуктивності комп'ютерної техніки стало можливим повсюдне застосування та використання принципів дистанційного навчання. Завдяки діяльності електронних бібліотек та освітніх інтернет-порталів відкрилися широкі можливості для отримання навчальної інформації у необхідних обсягах. Перед сучасною людиною, завдяки мережі Інтернет, відкривається неймовірно більший обсяг наукової інформації. Усі ці досягнення науково-технічного прогресу сприяють ефективному навчанню в освітніх установах. За допомогою сучасних комунікаційних технологій можна проводити дистанційні уроки, конференції, семінари, ділові ігри, лабораторні роботи, практикуми та інші форми навчальних занять, що реалізуються за допомогою можливостей глобальної мережі Інтернет. 
Останні кілька років в освітній сфері стали активно застосовуватися онлайн-семінари чи вебінари. Вебінар – це форма веб-конференції, яка включає в себе проведення онлайн-нарад, демонстрацію презентацій через мережу Інтернет у режимі реального часу та інші інтерактивні можливості. Під час вебінару кожен учасник використовує свій персональний комп'ютер, зв'язок між учасниками підтримується через мережу Інтернет за допомогою спеціалізованого програмного забезпечення, встановленого на комп'ютері кожного учасника, або через веб-програму. Останній спосіб проведення вебінару дуже зручний, тому що не вимагає спеціалізованого програмного забезпечення [29, с. 184].
Вебінари можуть використовувати різні інтерактивні взаємодії, включати в себе сеанси голосувань та опитувань, що забезпечує повну взаємодію між аудиторією та вчителем. Визначення «інтерактивна взаємодія» часто вживається у методичній літературі. Інтерактивна взаємодія – це спілкування школяра з іншими учасники вебінару через програмний комплекс. За більш розвинених можливостей спілкування реалізується через можливість вибору варіантів утримання навчального контенту та режиму навчання. Чим більше можливостей у програмного комплексу, тим активніше учень бере участь у процесі навчання та спілкуванні з іншими учасниками вебінару, тим вища інтерактивність. У загальному значенні інтерактивна взаємодія передбачає спілкування будь-яких учасників, залучених до навчального процесу, один з одним із використанням доступних їм можливостей. 
При проведенні вебінарів дуже часто застосовується технологія «електронна дошка». Насамперед цей інтерактивний інструмент призначений для коментарів, він дозволяє вчителю та учням залишати позначки або коментувати слайдові презентації.
Завдяки використанню глобальної мережі Інтернет суб’єкти вебінара можуть бути на величезних відстанях один від одного, і брати участь в одному заході. Без використання сучасних технологій зібрати аудиторію разом було б досить важко чи взагалі неможливо. Не слід розуміти вебінар як односторонню трансляцію. Ведучий, як правило, надає право учасникам вебінара задати питання, що їх цікавлять, або висловити свою точку зору щодо обговорюваної
теми. Завдяки використанню веб-камер співрозмовники можуть бачити один одного, що також позитивно б'є по освітньому процесі. 
Під час проведення занять часто застосовуються засоби віддаленого контролю комп'ютерів, за допомогою яких вчитель може безпосередньо допомогти учню, якщо у останнього виникли якісь труднощі у виконанні практичного завдання. Такі засоби як Join Me та Team Viewer дозволяють ефективно керувати програмами на стороні віддаленого комп'ютера [28].
Зазвичай форма дистанційної освіти передбачає самостійне виконання учнями практичних завдань. Для того, щоб централізовано зберігати виконані завдання, навчальні матеріали та інші документи, необхідні для навчального процесу, часто використовуються хмарні сховища даних. Хмарне сховище даних – це вид онлайн-сховища, в якому інформація та дані користувачів зберігаються на кількох розподілених у мережі Інтернет серверах, що надаються в користування клієнтам. Використання хмарного сховища часто набагато зручніше, ніж використання власних виділених серверів. З погляду користувача, хмарне сховище представляє себе цілісний віртуальний сервер. Прикладами хмарних сховищ є сервіси Drop Box та Google Drive. Слід також зазначити, що більшість хмарних сховищ надають певний обсяг свого дискового простору для безкоштовного використання. Декілька гігабайт зазвичай вистачає для освітніх потреб. 
Додатковим (а в деяких випадках навіть основним) засобом комунікації між учасниками освітнього вебінару можуть служити програми VoIP,  Voice over IP або VoIP, – загальна назва мережевих протоколів та програмних засобів, що дозволяють передавати IP-мережами аудіо інформацію в цифровому вигляді. VoIP-програми надають користувачам надійний і недорогий канал зв'язку, за допомогою якого можна здійснювати аудіо та відеодзвінки, організовувати конференції.
Популярними VoIP-програмами в даний час є Skype, Google Talk, Twinkle та інші. Більшість засобів IP-телефонії також підтримують шифрування переданих даних, що дозволяє успішно їх використовувати та для передачі закритої внутрішньої інформації [25].
Велика кількість великих компаній підтримують власні центри дистанційного навчання, щоб уніфікувати та покращити якість підготовки своїх співробітників. У внутрішньокорпоративній сфері освіти та підвищення кваліфікації кваліфікації працівників застосовуються спеціальні системи дистанційного навчання, які забезпечують найефективнішу побудову освітніх програм. До таких системам відносяться Web Tutor, Competentum, Moodle та інші. 
Отже, підсумовуючи вище зазначене, узагальнимо, що дистанційне навчання можна розглядати як процес, форму, метод і засіб формування ключових компетентностей учнів, яке не може повністю замінити очне навчання. У процесі вивчення біології тварин важливо застосовувати різні технології дистанційного навчання задля результативного формування та розвитку компетентностей здобувачів освіти в цій предметній області.

2.3. Експериментальне дослідження вивчення впливу технологій дистанційного навчання на рівень начальних досягнень учнів з біології

Четверте завдання нашого дослідження передбачало проведення дослідно-експериментальної роботи з визначення впливу технології дистанційного навчання на рівень навчальних досягнень учнів. З цією метою нами у 2020-2021 навчальному році проведено педагогічний експеримент, який проходив на базі Ямпільської загальноосвітньої школи І-ІІІ ступенів №1. 
Перед проведенням дослідно-експериментальної роботи з учнями ми визначили ставлення батьків і вчителів до дистанційного навчання. 
Результати анкетування щодо дистанційного навчання серед учителів: 
1. Яка вікова категорія учнів, з якими ви працювали? – 5-7 класи.
2. Ваше ставлення до дистанційного навчання? – під час карантину альтернативи немає – 63,8%; категорично негативне – 18,2%; негативне – 15,2%; позитивне – 2,8%). 
3. На якій платформі було організовано дистанційне навчання вами? – Google Classroom – 69,7 %; Viber – 78,8%; лише телеуроки – 6,1%, інші – менше відсотка. 
4. На Вашу думку, чи вдалося вам повністю виконати програму навчального матеріалу за час карантину? – так – 65,5 %; частково – 25,5%; ні – 9,1%. 
5. Який відсоток учнів працювали дистанційно на ваших предметах? – до 25% учнів – 6,1%; 26-50% – 24,2%; 51-80% – 48,5%; понад 80% – 21,2%. 
6. Які у вас виникали проблеми під час дистанційного навчання? (відсутність Інтернету – 27%; недостатність знань та умінь працювати з різними програмними продуктами – 42,4%; низька мотивація – 30,3%; інші – 13%). 
7. На вашу думку, яким має бути навчання з 1 вересня 2021 року? – залежить від епідеміологічної ситуації в країні – 57,6%; лише в класі – 33,3%; змішаним – 9,1%. 
8. Чи плануєте з 1 вересня 2021 року повторення матеріалу, який пройдено під час карантину? – так – 78,8%; ні, йтиму за програмою наступного класу – 18,2%; лише для тих, що не працювали дистанційно – 3%. 
9. Чого вам не вистачало під час дистанційного навчання? – матеріально-технічного забезпечення – 39%; методичних рекомендацій, посібників з дистанційного навчання МОНу – 66,6%; власної готовності до використання інструментів дистанційного навчання – 36,4%. 
Результати анкетування щодо дистанційного навчання серед батьків: 
1. Якого віку ваша дитина? – 12-13 років.
2. Ваше ставлення до дистанційного навчання? – під час карантину альтернативи немає – 21,5%; категорично негативне – 45,5%; негативне – 29,9%; позитивне – 3,1%). 
3. Скільки днів (орієнтовно) дитина навчалася дистанційно? – понад 40 днів – 74,7%; 31-40 – 11,3%; 11-30 – 7,9%; менше 10 – 6,1%. 
4. На вашу думку, чи вдалося вашій дитині засвоїти навчальний матеріал за час карантину? – так – 29,3 %; частково – 59,7%; ні –11%. 
5. Який відсоток навчальних предметів, з яких дитина працювала дистанційно? – до 25% – 16,9%; 26-50% – 23,9%; 51-80% – 26,4%; понад 80% – 32,8%. 
6. Як проходило навчання у вашої дитини під час карантину? – перегляд телеуроків – 36,8%; самостійне опрацювання матеріалу з підручника – 56,5%; перегляд відеоуроків, які записані вчителем – 36,1%; виконання вправ і задач лише з підручника – 30,6%; відео конференції в Zoom – 31,3%; виконання завдань в Google Classroom – 37,9%; онлайнтестування – 22,2%. 
7. Які у вас виникали проблеми під час дистанційного навчання? – відсутність Інтернету – 28,6%; недостатність знань й умінь працювати з різними програмними продуктами – 46,1%; відсутність комп’ютера чи телефона – 47,7%; низька мотивація – 20,8%; інші – 9%. 
8. На вашу думку, яким має бути навчання з 1 вересня 2021 року? – залежить від епідеміологічної ситуації в країні – 22,6%; лише в класі – 66,1%; змішаним – 9,8%; лише дистанційне – 1,5%. 
9. Якою, на вашу думку, має бути кількість учнів у класі з 1 вересня 2021 року? – до 10 – 6,2%; 11-20 – 32,6%; 21-30 – 55,7%; понад 30 – 5,5%. 
Узагальнення наведеної інформації дозволяє зробити висновок, що дистанційне навчання є цілеспрямованим, інтерактивним, асинхронним процесом взаємодії суб’єктів й об’єктів навчання між собою й засобами навчання, причому процес навчання індиферентний до їх просторового розташування. Освітній процес проходить у специфічній педагогічній системі, елементами якої є підсистеми: цілей навчання, змісту навчання, методів навчання, засобів навчання, організаційних форм навчання.
На констатувальному етапі дослідження, в якому взяли участь 32 учні 7-го класу, ми з’ясували рівень навчальних учнів з біології. Основний метод, який використовувся, – вивчення шкільної навчальної документації, а саме класного журналу. 
Результати констатувального експерименту продемонстровано на рис. 2.1. 

Рис. 2.1. Рівні начальних досягнень учнів 7 класу на констатувальному етапі

Так, домінує достатній і середній рівень знань учнів з біології: відповідно 37,6 % і 34,4%. 
У процесі проведення формувального експерименту для проведення уроків з біології в 7 класі ми застосовували платформу Zoom. 
Нами проведено такі уроки із застосуванням технологій дистанційного навчання: 
1) Розмноження тварин (Додаток А).
2) Індивідуальний розвиток тварин (Додаток Б).
3) Поведінка тварин, методи її вивчення (Додаток В).
Під час проведення уроків нами застосовано різні форми онлайн-комунікації як у синхронному, так і васинхронному режимі: відеоконференція, форум, чат, блог, електронна пошта, онлайн-анкетування тощо.
Відеоконференція – найпоширеніша форма комунікації між учителем та учнями, яка дозволяє проводити заняття у «віддалених класах». У режимі реального часу вчитель може повідомляти новий матеріал з біології тварин, використовуючи відеофрагменти, мультимедійну презентацію, учні – захищати зоологічні проєкти, обговорювати дискусійні питання тощо.
Форум – найбільш популярна форма спілкування між учасниками освітнього процесу в умовах дистанційного навчання. Зазвичай на форумі обговорюється певна тема або проблема. У процесі вивчення біології в 7 класі модератор (як правило вчитель) може запропонувати учням висловити свої думки у межах форуму стосовно клонування тварин, проблеми збереження різноманіття тварин у світі та в Україні, акліматизації різних видів тварин тощо.
Чат – форма онлайн-комунікації, що відзначається оперативністю отриманої інформації. Під час вивчення шкільного курсу біології можна застосовувати різні види чатів: текстовий, голосовий, аудіо-чат. З освітньою метою можна організувати чат із здобувачами освіти іншого закладу загальної середньої освіти, з професіоналами в галузі зоології (вченими, викладачами, практиками) тощо.
Блог відрізняється від чата тим, що публікувати власні матеріали може лише одна особа або група людей. Блог може вести як учитель, так і учні класу. У блогах на зоологічну тематику вчитель може розміщувати цікавий матеріал, який сприятиме підвищенню пізнавальної активності учнів, стимулюватиме їх до дослідницької діяльності і т. д. У блогах учні можуть залишати власні коментарі та посилання.
Електронна пошта застосовується для обміну інформацією між учасниками освітнього процесу в різних формах (текстовій, графічній, звуковій, відео). 
Онлайн-анкетування – форма контролюючої комунікації в умовах дистанційного навчання. Онлайн-анкета є гнучким інструментарієм перевірки навчальних досягнень учнів, оскільки відрізняється швидкістю отриманих даних [23]. 
Так, наприклад під час проведення уроку на тему «Розмноження тварин» нами були застосовані такі технології дистанційного навчання:
На етапі перевірки домашнього завдання – онлайн-тестування у гугл формі.
На етапі актуалізації опорних знань – прийом «Втрачене слово». За допомогою функції демонстрація екрана виводила на екран завдання з пропущеними словами і учні доповнювали текст.
На етапі мотивації навчальної діяльності – ставила проблемне запитання і учні в чаті записували ймовірні відповіді на нього. Потім в кінці уроку ми поверталися до онлайн-чату і аналізували версії школярів, зіставляли з правильною відповіддю.
На етапі формування нових знань була використана мультимедійна презентація про значення розмноження в житті тварин, форми розмноження та їх характеристика. На цьому етапі був використаний також фрагмент відеофільму «Залицяння у тварин». 
На етапі узагальнення та систематизації знань використала кейс-метод. Учнів класу об’єднали у групи. Кожна група отримувала питання для обговорення. Використовуючи технічні можливості платформи Zoom, групи опинялися в окремих так званих кімнатах, в які по черзі міг заходити тільки учитель і спостерігати за обговоренням, спрямовувати думку школярів тощо. Після цього учні поверталися в загальну конференцію і від кожної групи виступав один представник, який презентував всім бачення їхнього питання. 
На етапі визначення домашнього завдання усні та письмові завдання були виставлені для виконання в Гугл класі.
Після проведення формувального етапу педагогічного експерименту ми визначили рівень навчальних досягнень учнів цього класу, застосовуючи онлайн-тест у гугл формі. Рівні знань учнів оцінювали за критеріями, які продемонстровано в табл. 2.1.



Таблиця 2.1
Рівні навчальних досягнень учнів з біології та їх характеристика
	Рівні навчальних досягнень
	Бали
	Характеристика навчальнихї досягнень учня/учениці

	Початковий
	1
	Учень (учениця) за допомогою вчителя або з використанням підручника (робочого зошита) розпізнає і називає окремі біологічні об’єкти

	
	2
	Учень (учениця) за допомогою вчителя або з використанням підручника (робочого зошита) називає окремі ознаки біологічних об'єктів; наводить елементарні приклади біологічних об'єктів

	
	3
	Учень (учениця) відтворює окремі факти; за допомогою вчителя або з використанням підручника (робочого зошита) характеризує окремі ознаки біологічних об'єктів; відповідає на запитання, що потребують однослівної відповіді (наприклад так або ні); допускає суттєві біологічні помилки

	Середній
	4
	Учень (учениця) за допомогою вчителя відтворює незначну частину навчального матеріалу; дає визначення окремих біологічних понять, неповну характеристику загальних ознак біологічних об’єктів, допускаючи несуттєві біологічні помилки

	
	5
	Учень (учениця) відповідаючи на запитання вчителя відтворює основний зміст навчального матеріалу; характеризує загальні ознаки біологічних об’єктів, дає визначення окремих біологічних понять, описує біологічні обєкти за планом, допускаючи несуттєві біологічні помилки; проводить та описує спостереження; за допомогою вчителя виконує прості біологічні дослідження та описує їх результати; за допомогою вчителя розв’язує прості типові біологічні вправи і задачі
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	6
	Учень (учениця) самостійно, але неповно відтворює навчальний матеріал, відповідає на окремі запитання; частково пояснює відповідь прикладами, що наведені у підручнику; у цілому правильно вживає біологічні терміни; характеризує будову та функції окремих біологічних об’єктів за планом з незначними неточностями; за зразком розв’язує прості типові біологічні вправи і задачі

	Достатній
	7
	Учень (учениця) самостійно відтворює основну частину навчального матеріалу, використовуючи необхідну термінологію; розкриває суть біологічних понять, характеризує основні положення біологічної науки, допускаючи у відповідях неточності; за визначеними ознаками порівнює біологічні об‘єкти та явища; виконує прості біологічні дослідження та описує їх результати; з допомогою вчителя формулює висновки, розв’язує прості типові біологічні вправи і задачі звертаючись за консультацією до вчителя

	
	8
	Учень (учениця) самостійно відтворює навчальний матеріал; відповідає на поставлені запитання, допускаючи у відповідях неточності; порівнює біологічні об’єкти, явища і процеси живої природи, встановлює відмінності між ними; пояснює причинно-наслідкові зв’язки; застосовує отримані знання у стандартних ситуаціях; виправляє допущені помилки; розв’язує типові біологічні вправи і задачі користуючись алгоритмом

	
	9
	Учень (учениця) вільно відтворює навчальний матеріал та відповідає на поставлені запитання; аналізує інформацію, за допомогою вчителя встановлює причиннонаслідкові зв’язки; дає порівняльну характеристику біологічним об’єктам явищам і процесам живої природи; розв’язує стандартні пізнавальні завдання; самостійно розв’язує типові біологічні вправи і задачі; використовує знання у стандартних ситуаціях; виправляє помилки; уміє працювати зі схемами, графіками, малюнками, таблицями, атласами-визначниками, натуральними біологічними об’єктами та їх моделями; виконує прості біологічні дослідження та пояснює їх результати; виявляє емоційно-ціннісне ставлення до живої природи

	Високий
	10
	Учень (учениця) логічно та усвідомлено відтворює навчальний матеріал у межах програми; розкриває суть біологічних явищ, процесів, пояснює відповіді прикладами; дає порівняльну характеристику біологічним об’єктам і явищам з визначенням подібності й відмінності; аналізує, систематизує, узагальнює, встановлює причинно-наслідкові зв’язки; використовує знання у нестандартних ситуаціях; самостійно розв’язує біологічні вправи і задачі у межах програми; виявляє ставлення й готовність реагувати відповідно до засвоєних ціннісних орієнтацій

	
	11
	Учень (учениця) виявляє міцні й глибокі знання з біології у межах програми; самостійно аналізує і розкриває закономірності живої природи, пояснює прикладами, що ґрунтуються на власних спостереженнях; дає порівняльну характеристику біологічним явищам з поясненням причин подібностей й відмінностей; встановлює і обґрунтовує причинно-наслідкові зв’язки; оцінює біологічні явища, закони; аргументовано використовує знання у нестандартних ситуаціях; самостійно розв’язує біологічні вправи і задачі; визначає можливості практичного застосування результатів дослідження; виявляє переконання і активно проявляє ціннісні орієнтації, здійснюючи вибір завдань і рішень
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	12
	Учень (учениця) виявляє системні знання з біології, усвідомлено використовує їх у стандартних та нестандартних ситуаціях; самостійно аналізує біологічні явища і процеси, виявляє особисту позицію щодо них; використовує знання з інших предметів для виконання ускладнених завдань; знаходить та використовує додаткові джерела інформації для виконання навчального завдання; уміє виокремити проблему і визначити шляхи її розв’язання, приймати рішення, аргументувати власне ставлення до різних поглядів на об’єкт вивчення, вільно розв’язує біологічні вправи і задачі різного рівня складності відповідно до навчальної програми; бере участь у дискусіях, вирішенні проблемних питань



Рівень знань учнів до та після проведення формувального експерименту продемонстровано на рис. 2.2.


Рис. 2.2. Рівні навчальних досягнень учнів 7 класу до та після проведення формувального експерименту

Аналіз результатів засвідчив незначну динаміку в бік збільшення показників середнього рівня знань учнів з біології у порівнянні з констатувальним етапом. Показники високого і достатнього рівнів залишились приблизно на тому ж рівні. Учнів з початковим рівнем знань стало менше, хоча і незначно.
Отже, результати дослідно-експериментальної роботи засвідчують, що технології дистанційної навчання не сприяють зменшенню рівня знань учнів з біології за умови застосування різних видів робіт.



ЗАГАЛЬНІ ВИСНОВКИ
1. Різні аспекти дистанційного навчання є об’єктом дослідження багатьох учених: дистанційне навчання як інноваційна форма освіти (Д. Маркозов, Ю. Моісєєва), навчання в дистанційній і змішаній формі здобувачів освіти (І. Ахмад, О. Воронкін), проблемні аспекти дистанційної форми освіти та можливості її використання в Україні (Н. Самолюк, В. Толочко, М. Швець), тенденції розвитку дистанційного навчання за кордоном (С. Кудрявцева, Б. Шуневич) та ін. Застосування технологій дистанційного навчання у процесі вивчення біології тварин не було предметом спеціального дослідження.
2. Дистанційне навчання можна розглядати як процес, форму, метод і засіб формування ключових компетентностей учнів, яке не може повністю замінити очне навчання. Дистанцiйне навчання ми розглядаємо як форму навчання, яка передбачає інтерактивну взаємодію вчителя та учня з використанням комп’ютерних і телекомунiкацiйних технологiй на рiзних етапах освітнього процесу, а також самостiйну роботу з матерiалами iнформацiйної мережi.
3. У процесі вивчення біології тварин важливо застосовувати різні технології дистанційного навчання задля результативного формування та розвитку компетентностей здобувачів освіти в цій предметній області. Основні форми онлайн-комунікації, які можуть використовуватися під час дистанційного навчання у процесі вивчення біології тварин як у синхронному, так і васинхронному режимі: відеоконференція, форум, чат, блог, електронна пошта, онлайн-анкетування тощо.
4. Після проведення формувального етапу педагогічного експерименту ми визначили рівень навчальних досягнень учнів цього класу, застосовуючи онлайн-тест у гугл формі. Аналіз результатів засвідчив незначну динаміку в бік збільшення показників середнього рівня знань учнів з біології у порівнянні з констатувальним етапом. Показники високого і достатнього рівнів залишились приблизно на тому ж рівні. Учнів з початковим рівнем знань стало менше, хоча і незначно. Отже, результати дослідно-експериментальної роботи засвідчують, що технології дистанційної навчання не сприяють зменшенню рівня знань учнів з біології за умови застосування різних видів робіт.
Перспективи подальших досліджень зв’язуємо з вивченням зарубіжного досвіду щодо організації дистанційного навчання у закладах загальної середньої освіти.
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Додаток А
План-конспект уроку біології в 7 класі на тему «Розмноження тварин. Форми розмноження тварин»
Урок проводиться у формі Zoom-конференції
Тема: Розмноження та його значення. Форми розмноження тварин. 
Мета уроку: 
Навчальна: розширити знання учнів про розмноження тварин та їх форми; удосконалити вміння учнів установлювати форми розмноження тварин та характеризувати їх; 
Розвиваюча: розвивати вміння порівнювати, аналізувати, узагальнювати, робити висновки; виділення рис відмінності у різних типах розмноження; розвивати навички самостійно працювати з текстом та малюнками підручника; уміння спостерігати та робити відповідні висновки; розвивати пам’ять, увагу, логічне мислення;
Виховна: прищеплювати любов до живої природи.
Обладнання і матеріали: таблиці, малюнки, фотографії, презентація та відео, що ілюструють способи розмноження тварин, зошит, підручник.
Міжпредметні зв’язки:  географія, медицина, екологія.
Ключові терміни: розмноження, статеве, нестатеве.
Методи і методичні прийоми: складання схем, пояснення, дослідницький, пошуковий, психологічне розвантаження.
Форми роботи на уроці: групова, індивідуальна. 
Очікувані результати: оперує термінами: статеве та нестатеве розмноження; називає: основні переваги та недоліки різних видів розмноження. 
Тип уроку: урок засвоєння нових знань
Хід уроку

І. Організаційний етап
Подивіться у віконце,
Як блищить на дворі сонце.
Один одному всміхніться, 
Веселіше,  не журіться.
А тепер часу негаймо, 
Працювати починаймо.
ІІ. Актуалізація знань і вмінь учнів. А почнемо ми наш урок з того, що перевіримо, як ви засвоїли матеріал попередньої теми. 
Вправа «Біологічна розминка»
1.	Скільки існує царств в живій природі
2.	Яке царство ми з вами вивчаємо?
3.    Які властивості мають живі організми?
4.    Які властивості ми з вами вивчили?
Вправа «Упорядкуй схему». 
Учитель. Заповни прогалини в схемі (за допомогою демонстрації екрану)
Центральна нервова система тварин представлена




проміжний


Вправа «Втрачене слово».
Учитель. Пропоную учням текст, в якому потрібно вставити пропущені слова (виводиться на екран). 
Всіх тварин поділяють на _____________ та хребетні. В залежності від складу хребта,  риби поділяють на ____________ та _____________. Риби дихають _________. Тіло риб вкрите __________. Наземні тварини дихають ____________ і ____________. 
В залежності від способу харчування всіх тварин поділяють на____________, _____________ та ________________. 
Амфібії і рептилії відрізняються між собою тим, що _____________.
Вправа «Біологічний диктант»
1.   Як називаються найменші кровоносні судини…
2.   Скільки є кіл кровообігу…
3.   Кров, яка насичена киснем називається…
4.   Нервова система тварин представлена…..
5.   Яке значення лейкоцитів…
6.  Як  називається центральний орган кровоносної системи…..
7. Чим дихають рептилії…..
8. Газообмін – це….
9.  Нирки – це орган ______________системи.
10.  Чим вкрите тіло риб  ….
11. Зоологія – це наука…
12.  Легені – це парний орган? ….
Проведемо взаємоперевірку виконаного завдання. Обміняйтеся картками з вашим сусідом по парті. Перевірте за допомогою слайду правильність закінчених речень, порахуйте та запишіть кількість набраних балів. 
Всі роботи здають.
ІІІ. Мотивація навчальної діяльності. 
Учитель. 
Часто ви бачили, що в кішки з'явилися кошенята, в курки курчата, спостерігали за маленькими ластівками,  які виглядають із гнізда. Звичайно, всі живі організми, в тому числі і тварини здатні розмножуватись.
Проблемне запитання: 
Давайте ми з вами пригадаємо, а що ж таке розмноження? Які форми розмноження ви знаєте? 
Відповіді учні записують в чат!
ІV. Повідомлення теми,  визначення з учнями мети і завдань  уроку
Учитель. 
Сьогодні ви маєте можливість показати вміння працювати в команді, разом отримати знання з теми «Розмноження та його значення. Форми розмноження тварин». Відкриємо робочий зошит і поставимо дату уроку та запишемо тему нашого уроку. 
Якби ви сформулювали мету нашого уроку?
Що ми повинні зробити на сьогоднішньому уроці?
Отже, мета нашого уроку: сформувати знання про розмноження; розглянути його види та охарактеризувати їх.
Вправа «Очікування» 
Учитель. Напишіть у чаті коротко, що ви очікуєте дізнатися на уроці.
V. Вивчення нового матеріалу
Вправа «Асоціативний кущ»
Запитання до учнів: Як ви уявляєте собі, що таке розмноження?
Відповіді учнів.
Робота з зошитом (записуємо , що таке розмноження)
Розмноження - здатність живих організмів відтворювати собі подібних, залишати після себе нащадків (визначення демонструється на екрані).
Розповідь учителя з використанням мультимедійної презентації.
Завдяки розмноженню забезпечується безперервність поколінь організмів, батьківські форми передають нащадкам певну спадкову інформацію. 
В одних випадках спадкова інформація передається майже повністю і особини дочірнього покоління є точною копією материнського  організму, в інших випадках нащадки певним чином відрізняються за набором спадкової інформації, що зумовлює мінливість виду.
Але як би там не було тварини залишають після себе нащадків, завдяки різним типам розмноження, тож давайте розглянемо  які існують форми розмноження тварин в природі.
Учитель. Ми з вами пригадали, що розмноження поділяється на два види: статеве і нестатеве. 
Статеве розмноження відбувається за рахунок злиття двох статевих клітин; коли чіткий розподіл на чоловічу і жіночу статті.
Нестатеве розмноження –розмноження за допомогою нестатевих клітин, характерно для одноклітинних тварин найпростіших, кишковопорожнинних.
Запитання до учнів: Яка ж різниця між статевим і нестатевим розмноженням? 
1. Учитель. Зараз проведемо з вами маленький консиліум. Кожна група отримує питання для обговорення. Після цього від кожної групи буде виступати один представник, який розповість нам бачення їхнього питання. 
1 група:  Статеве розмноження та його особливості.
2 група: Нестатеве розмноження, його види та особливості.
3 група: Біологічна роль розмноження
 (Підготовка учнів. Перегляд відеофрагмента) 
Запитання до учнів: 
Можливо є доповнення учнів з інших груп?
Доповнення учнів.
Запитання до учнів:
Чи правда, що є тварини, які протягом життя можуть змінювати стать?
 Але серед багатоклітинних тварин є тварини гермафродити? Що це за тварини?  Наведіть приклади.
Самостійна робота з підручником. ( Наприклад: креветки, риби –чистильники, жаби, кільчасті черви)
Вправа «Мисливець за словами» Злови всіх тварин.
Акваріум, слон, стіл, бочка, ящірка, асфальт, окуляри, кінь, удав, курка, шафа, вилка, кава, замок, паркан, заєць, яблуко, мавпа, килим, корова, автобус, верблюд, коза, ваза, крокодил, ліхтарик, ланцюг, хом’як,  буряк, вертоліт, восьминіг.
V. Узагальнення, систематизація й контроль знань і вмінь учнів
Перегляд відео-фрагменту «Залицяння у тварин, або дошлюбна поведінка»
Вправа «Не помились»
Учитель називає тварину, учні  вказують, до якого класу вона  належать і визначають особливості  розмноження цієї тварини: 
Ящірка– Плазуни -статево
Гідра –Кишковопорожнинні - нестатево
Карась – Кісткові риби - статево
Ведмідь  - Ссавці - статеве
Ластівка  – Птахи -статево
Інфузорія –туфелька- Губки - нестатеве
Вправа «Поміркуйте»
Розгляньте зображення тварин. Розподіліть їх на дві групи за формою розмноження (статеве, нестатеве). Гідра, інфузорія -туфелька, морська зірка, собака, , бджола, голуб, лисиця, кіт.
Гра «Світлофор»  
Учитель. У вас на партах лежать кружечки червоного, зеленого та жовтого кольорів. Я зачитую незакінчене твердження, а ви його маєте продовжити. Піднятий зелений кружечок означає, що ви готові відповісти, червоний – відповіді не знаєте, жовтий – вагаєтеся. 
Твердження:
1. Розмноження – це здатність живих організмів……..(відтворювати собі подібних тварин).
2. Розмноження поділяється на:………..(статеве і нестатеве).
3. Біологічна роль розмноження полягає у ……
4. Переваги статевого розмноження над нестатевим ………..
5. Птахи та ссавці розмножуються…..
6. Вегетативне розмноження характерне для….(медуз, поліпів) 
VI. Надання та пояснення домашнього завдання
   Обов’язкове: 
· Опрацювати матеріал підручника п.45.
Творче ( за бажанням, на вибір):  Користуючись інтернетом, або зробити самостійно фото на тему «Турбота тварин про своє потомство». Завдання будуть виставлені до Гугл класу.
VІІ. Підсумки уроку. Учитель. Запитання до учнів: 
І. Чому ви навчилися на уроці? ІІ. Чи можуть такі знання вам знадобитися в житті?
Рефлексія
Гра «Кольоропис»
Кожна емоція має свій колір: радість – червоний; спокій – зелений; задоволення – жовтий; страх, заздрість, сум – чорний. В залежності, які емоції у вас від сьогоднішнього уроку, оберіть колір та напишіть свої враження від уроку в чаті. Хай же в нашому житті переважають червоні та зелені кольори! 



Додаток Б
План-конспект уроку з біології на тему «Індивідуальний розвиток тварин»

Мета уроку: вивчити особливості індивідуального розвитку тварин, проаналізувати його періоди; розглянути особливості онтогенезу тварин у порівнні з іншими живими організмами; узагальнити матеріал про вплив різних факторів на ріст, розвиток тварин; розвивати творчі здібності учнів; виховувати впевненість у собі, самостійність та відповідальність.
Обладнання: урок проходить дистанційно із застосуванням інформаційно-комунікаційних технологій на платформі Zoom.
Тип уроку: комбінований.
Хід уроку
І. Організаційний етап.
1. Організація класу.
2. Розминка «Епіграф». Прочитайте епіграф (виводиться на екран). Якою буде тема нашого уроку?
II. Актуалізація опорних знань.
1. Термінологічне лото. Терміни демонструються на екрані, учні натискають на термін і пояснюють його (нейрон, центральна та периферична нервова система, дифузна, вузлова, трубчаста нервова система, подразник, рецептори, подразливість, рефлекс, прості очі, складні очі (фасеткові), бічна лінія, слухові кісточки, ехолокація).
2. Вправа «Утвори пари»: утворіть пари між цифрою та буквою.
	1 муха
	А очі захищені повіками

	2 павук-хрестовик
	Б очі складні (фасеткові)

	3 окунь річковий
	В очі розміщені на щупальцях

	4 жаба ставкова
	Г вісім простих очей
Д очі без повік

	1 здатні до ехолокації
	А гадюка степова

	2 мають бічну лінію
	Б кажан звичайний

	3 мають велике поле зору
	В короп звичайний

	4 органом дотику слугує язик
	Г дощовий черв'як
Д сова болотяна


III. Мотивація навчальної діяльності.
Прийом «Здивуй! Зацікав!» (демонстрація відеофрагменту з коментуванням).
У природі є цікаве явище - неотенія. Це здатність розмножуватись на личинковій стадії. Деякі тварини можуть розмножуватись на стадії личинки. Таку тварину можна бачити в наших акваріумах. Це аксолотлі, личинки амбістоми - хвостатої амфібії.
Морська зірка може утворити нове тіло з одного свого променя.
Найменша тривалість вагітності спостерігається в сірого хом'ячка: 1113 днів, а найбільша у слонів - 1,5 року та китів - 2 роки.
IV. Засвоєння нових знань.
1. Перегляд відеофрагментів про регенерацію та розмноження тварин.
2. Пояснення вчителя з використанням підручника: регуляція функцій в організмі тварин (с. 164-166); регенерація (с. 168-169); нестатеве розмноження тварин (брунькування, поділ, фрагментація) (с. 167-169); статеве розмноження, організми роздільностатеві, гермафродити (с. 169-170); запліднення зовнішнє, внутрішнє (с. 170).
Розповідь учителя з елементами бесіди
1. Розвиток тварин
У тварин зародковий період, як правило, досить чітко відмежований від післязародкового виходом зародка з яйцевих і зародкових оболонок, а у живородних форм — народженням.
Зародковий період складається з трьох етапів: ділення яйця, відокремлення зародкових листків і формування окремих органів — органогенезу. Всі багатоклітинні тварини на ранніх стадіях розвитку виявляють схожість. Початковий етап післязародкового розвитку (ювенільний) може протікати у тварин або за типом прямого розвитку, або за типом метаморфозу — непрямого розвитку.
Прямий розвиток проходить без стадій личинки, шляхом поступового переходу тварини, що вийшла з яєчних оболонок, у дорослу форму. Серед безхребетних він спостерігається у гребінців, малощетинкових червів, п’явок, деяких комах; серед хребетних — у більшості риб, плазунів, птахів і ссавців.
Ряд особливостей має властивий плацентарним ссавцям і людині внутрішньоутробний розвиток, при якому формування зародка, а потім плоду відбувається всередині материнського організму.
Для розвитку з метаморфозою характерна наявність однієї або декількох личинкових стадій. Личинки ведуть вільний спосіб життя, самостійно харчуються й мають спеціальні пристосування, так звані личинкові органи (наприклад, зябра личинок бабок; жовтковий мішок мальків риб; зябра, хвіст, органи прилипання пуголовків), що мають велике значення на даному етапі онтогенезу, але відсутні у дорослих форм.
Між прямим і непрямим розвитком є ряд переходів (наприклад, розвиток прямокрилих, клопів, тарганів).
Інтенсивність розвитку й росту організмів залежить також від живлення, температури, вологості, освітлення й багатьох інших факторів середовища.
Тривалість життя коливається у різних видів від декількох годин або днів (деякі комахи, наприклад, попелиці) до 200 років (наприклад, черепахи).
2. Розмноження тварин
Розмноження або репродукція — це притаманна усім живим істотам функція відтворення собі подібних.
Всю різноманітність способів розмноження можна розділити на два основних типи: безстатеве (його варіант — вегетативне) й статеве розмноження.
Безстатеве розмноження
Безстатеве розмноження здійснюється шляхом простого поділу клітини надвоє. Воно властиве насамперед одноклітинним організмам. У деяких найпростіших (наприклад, форамініфер) відбувається поділ на більшу кількість клітин. У всіх випадках клітини, що утворяться, повністю ідентичні вихідній. Крайня простота цього способу розмноження дозволяє організмам розмножуватися дуже швидко.
Інший варіант безстатевого розмноження здійснюється шляхом відокремлення від організму його частини, що складається з більшої або меншої кількості клітин. З них розвивається дорослий організм. Прикладом може служити брунькування у губок і кишковопорожнинних. Така форма безстатевого розмноження звичайно називається вегетативним розмноженням. У своїй основі воно аналогічне процесові регенерації.
Безстатеве розмноження, що відтворює ідентичні вихідному організмові особини, не сприяє появі організмів з новими варіантами ознак і тим самим обмежує можливість пристосування видів до нових для них умов середовища. Засобами подолання цієї обмеженості став перехід до статевого розмноження.
Статеве розмноження
Принципова відмінність статевого розмноження від безстатевого полягає в тому, що у ньому беруть участь, як правило, два батьківських організми, ознаки яких по-новому комбінуються в потомстві.
Перехід до цього типу розмноження мав величезне значення для еволюції життя на Землі. Статеве розмноження створює нескінченну різноманітність особин, у тому числі й таких, які успішно адаптуються до мінливих зовнішніх умов.
При статевому розмноженні всі нащадки різняться між собою й відрізняються від батьків.
Перехід до статевого розмноження пов’язаний з появою спеціалізованих статевих клітин — чоловічих і жіночих гамет, у результаті злиття яких (запліднення) утворюється зигота — клітина, з якої розвивається новий організм, що володіє новою комбінацією вихідних генетичних ознак.
Статеве розмноження вперше з’явилося у найпростіших, але перехід до нього не був пов’язаний з негайною втратою здатності до репродукції безстатевим шляхом: ряд тварин зберегли її, звичайно чергуючи безстатеве розмноження зі статевим. Таке чергування поколінь спостерігається у деяких найпростіших, кишковопорожнинних і оболонників.
IV.Узагальнення, систематизація й контроль знань і вмінь учнів її
Кейс-метод. Учнів об’єднуємо в групи. Кожна група отримує питання для обговорення з теми уроку. Використовуючи технічні можливості платформи Zoom, групи опинялися в окремих так званих кімнатах, в які по черзі може заходити тільки учитель і спостерігати за обговоренням, спрямовувати думку школярів тощо. Після цього учні повертаються в загальну конференцію і від кожної групи виступає один представник, який презентує всім бачення їхнього питання. 
Кейси для груп:
1. Для чого існує такий тип розмноження у тварин як безстатеве?
2. Чому ембріональний період тварин менший у порівнянні з людиною.
3. Яке значення в еволюційному розвитку тварин мала поява гермафродитів?
V.Підсумки уроку
Школярі самостійно підбивають підсумок уроку, звертаючи увагу на ті нові знання, яких вони набули в процесі цього уроку.
VI.Домашнє завдання
У підручнику прочитати папграф, відповісти на запитання після параграфа. За бажанням знайти цікаву інформацію про тривалість життя тварин Завдання будуть висвітлені у Гугл класі.
Урок закінчено!


Додаток В
План-конспект уроку з біології на тему «Поведінка тварин, методи її вивчення»

Мета: сформувати уявлення про поведінку тварин та методи її вивчення. Навчити учнів проводити спостереження за поведінкою тварин та аналізувати її. Розвивати пізнавальний інтерес. Розвивати уміння логічно мислити та робити висновки.  Формувати ціннісні орієнтації на збереження природи. 
Матеріали та обладнання: урок проходить дистанційно із застосуванням інформаційно-комунікаційних технологій на платформі Zoom.
Терміни і поняття: етологія, етограма, знаковий стимул, модель.
Тип уроку: формування нових знань, умінь, навичок.
Хід уроку

І. Організаційний етап
· Добрий день! Сподіваюся, наш урок буде проходити у взаєморозумінні та співпраці. Перевірте якість інтернет з’єднання та налаштуйтеся на серйозну роботу.
ІІ. Актуалізація опорних знань
«Мозковий штурм»
—Чому чим досконаліші органи чуттів, тим рухливішою є тварина?
(рецептори її сенсорних систем швидко сприймають подразнення і передають їх до головного мозку, завдяки чому тварина швидко орієнтується і відповідає на подразнювальний чинник).
ІІІ. Мотивація навчальної діяльності
· Чи можуть тварини спілкуватися між собою?
· Як окремим із них вдається, не збиваючись зі шляху, переміщатися на великі відстані?
· Як, на перший погляд, беззахисні тварини захищаються від ворогів?
Усі ці та інші питання здавна цікавлять людей. Частину загадок порівняно нещодавно вже вирішили, проте багато ще чого залишається таємницею.
IV. Повідомлення теми та мети уроку
Отже, щоб дати відповіді на ці та інші важливі питання, ми розпочинаємо вивчення нової теми. Відкриваємо зошити і записуємо тему нашого уроку «Поведінка тварин, методи її вивчення».
V. Формування нових знань (використання мультимедійної презентації).
ЩО ТАКЕ ПОВЕДІНКА? Поведінка - це спрямовані дії організму у відповідь на внутрішні чи зовнішні подразники (голод, захист, турбота про нащадків тощо). Поведінка може бути різною: від найпростіших рухів, наприклад до джерела світла, до шлюбних ігор і захисту території. Як один з найважливіших способів активного пристосування тварин до різноманіття умов навколишнього середовища поведінка забезпечує виживання й успішне відтворення виду (пригадайте, як різні тварини пристосовуються до активного захисту і нападу). 
     Люди почали вивчати тварин ще в сиву давнину. Їхнє існування часто залежало від успішного полювання, тому важливо було знати особливості способу життя і повадки тварин. Ці знання також сприяли прирученню тварин і подальшому розвитку скотарства.
     Пізніше люди почали вивчати поведінку тварин, щоб краще зрозуміти самих себе. Адже цікаво, яке співвідношення того, що ми отримуємо у спадок від батьків, і набутого в результаті власного навчання; як визначити ту межу, де закінчується схожість людини з твариною і починаються її суто людські якості!
     ЯКА НАУКА ВИВЧАЄ ПОВЕДІНКУ ТВАРИН? Поведінку тварин вивчають фахівці з різноманітних (переважно біологічних) спеціальностей - зоологи, фізіологи, психологи, генетики, еволюціоністи тощо. Але найбільший внесок, звичайно, етологів. 
    Етологія (від грец. етос - норов, логос - учення) - це біологічна наука, що вивчає поведінку тварин. Термін «етологія» вперше використав 1859 року французький зоолог І. Жоффруа Сент-Ілер. Остаточно етологія як наука сформувалася в 30-ті роки XX століття. Її засновниками вважають нідерландського вченого Ніколаса Тінбергена й австрійських - Карла фон Фріша та Конрада Лоренца (мал. 246). У 1973 році вони стали лауреатами Нобелівської премії з фізіології і медицини «за відкриття, пов’язані зі створенням і встановленням моделей індивідуальної та групової поведінки тварин». Ці дивовижні люди були також відчайдушними захисниками природи. 
     Сучасна етологія взаємодіє з багатьма іншими науками (анатомією, фізіологією, психологією тощо).
    ЯКІ ОСНОВНІ МЕТОДИ ВИКОРИСТОВУЮТЬ В ЕТОЛОГІЇ? Основними методами дослідження поведінки тварин є спостереження та експеримент.  Спостереження в етології полягає в цілеспрямованому сприйнятті та описі поведінки тварини. Ви також спостерігаєте за домашніми улюбленцями (собаками, кішками, хом’ячками, папугами і т.д.), щоб краще зрозуміти їхні потреби. Учені під час спостереження використовують різноманітні оптичні та цифрові прилади: біноклі, телескопи, фото- та відео- камери .      
    Стрімкий розвиток технологій в останні десятиліття зробив можливим використання в етології нових методів, наприклад дистанційне спостереження. На тварину чіпляють мініатюрний радіопередавач і за допомогою спеціальних приймачів одержують від нього сигнали. Так, наприклад, можна знайти тварину, яку випустили в дику природу. 
      Для дослідження міграцій співочих птахів над відкритим океаном учені використовують радари. Окремих особин тварин мітять. Більшість птахів і кажанів мітять кільцями (на ногу тварини надягають легке кільце з металу чи пластику); копитних і хижаків - вушними мітками у вигляді затискача, кільця або сережки; морських черепах - спеціальними кнопками, що надягають зазвичай на ласт, а дельфінам - на спинний плавець. Молюсків мітять написами на мушлі, комах - мітками з найтоншої кольорової фольги .
     Для з’ясування пересувань тварин - мешканців ґрунту - використовують мітки з радіоактивними речовинами, а великих наземних тварин - GPS-маяки. Щоб оцінити, як тварини сприймають навколишній світ, дослідники надягають тваринам нашийники з відеокамерами.
     Учені спостерігають за тваринами в умовах, наближених до природних: наприклад, у великих вольєрах. Подібні дослідження виявляють багато деталей поведінки, недоступних під час спостережень у дикій природі. Так вдалося з’ясувати, наприклад, організацію зграї і спілкування між собою вовків.
      Серед методів дослідження поведінки тварин особливе місце належить створенню етограм , тобто реєстрації всієї послідовності поведінкових реакцій і поз особин певного виду. Дослідники складають своєрідний «словник» , за допомогою якого далі описують поведінку.  Для цього часто використовують метод  «суцільного протокулювання» , коли протягом кожного сеансу спостереження безперервно й максимально повно фіксують  усі дії тварини.
      Експеримент, в етології - це метод дослідження поведінки тварин у керованих умовах. Він відрізняється від спостереження активнішою взаємодією дослідника з твариною. Експерименти проводять як у природних, так і в штучних умовах. У природних умовах експеримент часто використовують для дослідження так званих знакових стимулів. Це зовнішній подразник, що спричиняє специфічну поведінкову реакцію у тварини. Наприклад, під час годування для пташенят мартина сріблястого знаковим стимулом слугує червона пляма на кінчику дзьоба батьків. Пташеня клює цю пляму, що є пусковим сигналом для відригування кожним з батьків проковтнутої риби. 
      Для вивчення знакових стимулів етологи використовують моделі — штучні об’єкти, що мають характерні ознаки цих стимулів. Пропонуючи тваринам такі моделі, учені намагаються встановити, які ознаки відіграють вирішальну роль у запуску поведінкової реакції. Наприклад, у багатьох птахів, які будують гнізда на землі (як-от, мартин сріблястий), спостерігають поведінкову реакцію закочування в гніздо яйця. Для визначення, що є знаковим стимулом у яйці (розмір, форма, забарвлен ня), мартину сріблястому пропонували різні моделі. Було з’ясовано, що вирішальною ознакою є розмір. Наприклад, в експерименті самка мартина сріблястого намагалася за кочувати в гніздо велетенську модель яйця, ігноруючи власне яйце. 
      У лабораторії експерименти легше контролювати, але штучні для тварини умови можуть негативно впливати на її поведінку. Це спотворює результати дослідження. Лабораторні експерименти насамперед показують потенційні можливості тварин. 
      Під час вивчення поведінки тварин у штучних умовах часто використовують проблемні ящики. Тварину поміщають у замкнену клітку, вийти з якої або отримати їжу можна тільки, виконавши певну дію (натиснути на важіль або педаль). Після багатьох безладних проб тварина здійснює потрібну дію (випадково) і згодом виконує її швидше і частіше.
VI. Узагальнення та систематизація знань
Складемо етограму, ви можете це зробити самі, виконавши лабораторну роботу.
Інструктивна картка до лабораторної роботи
Тема: Спостереження за поведінкою тварин 
Мета: сформувати уявлення про поведінку тварин та методи її вивчення. Навчити учнів проводити спостереження за поведінкою тварин та аналізувати її. Розвивати пізнавальний інтерес. Виховувати культуру оформлення письмових робіт.
Обладнання: живі об’єкти дослідження (акваріумні рибки, ховрашки, морські свинки, папуги, таргани та ін.), ручки, аркуші паперу, годинник. 
Інструктивна картка
1. Обраний об’єкт дослідження помістіть на видному місці. 
2. Створіть систему зручних значків для запису послідовності виділених елементів поведінки, наприклад: рух прямо - кружальце, чищення пір'я - трикутник тощо. Дайте волю своїй фантазії, але врахуйте, що значки мають бути простими, зручними для швидкого запису. 
3. Почніть спостереження, відвівши на нього певний час (наприклад, 5 чи 10 хвилин), зафіксуйте початок спостереження, при цьому дотримуйтеся тиші в класі. 
4. Порівняйте отримані результати та розпочніть складати етограму тварини, яку ви досліджували.
1) Поставте мету дослідження (наприклад: Як живиться папуга, морська свинка, ховрах? Як папуга повторює слова? Як спить морська свинка? Як рухається по лабіринту ховрах? тощо).
2) Ведіть записи щодо зміни поведінки тварини протягом відведеного часу та доцільності такої поведінки.
3) Спостереження занесіть до таблиці:
	Час спостереження
	Поведінка тварини (що робить тварина)

	 
	 



5.Зробіть висновки про складність і доцільність поведінки досліджуваної тварини.
VII. Підведення підсумку уроку
Наш урок добігає кінця. Хочу відзначити найбільш активних учнів, вони отримують за урок наступні оцінки…
(«Я-висловлювання»)
У пісумку, хотілося б почути наступне:
На цьому уроці я дізнався…
На цьому уроці я зацікавився…
На цьому уроці я зміг виявити…
VIII. Визначення домашнього завдання
Опрацювати § 43 сс.181-186.
* Скласти план експерименту, який можна провести вдома зі своїм домашнім улюбленцем.
Урок закінчено!
Констатувальний етап
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