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ВСТУП
У сучасних умовах оновлення змісту освіти, а саме, зміни парадигми освіти на компетентнісну, особистісно-орієнтовану, головною метою діяльності закладів вищої освіти стає підготовка освіченого, творчого фахівця, зорієнтованого на особистісний та професійний саморозвиток, формування в особистості системи цінностей, де цінність природи і суспільства визначаються як провідні. Проблема підвищення рівня професійної компетентності майбутнього вчителя, здатного ефективно керувати навчально-виховним процесом, творчо мислити, впроваджувати нові технології у процес навчання природознавства вимагає переосмислення дидактичних та методологічних аспектів викладання цього надзвичайно важливого курсу з огляду на ту роль, яку відіграють взаємостосунки людини і природи у сучасному глобалізованому світі.
Тому, важливим джерелом визначення сучасної стратегії розвитку педагогічної освіти в Україні є аналіз історичного досвіду професійної підготовки вчителів, дослідження закономірностей і тенденцій розвитку цієї складової частини освітньої сфери в різні історичні епохи. Особливого значення у зв’язку з цим набуває дослідження процесу становлення педагогічної освіти в Україні кінця XIX – початку ХХ століття, коли значна увага фахівців була приділена змісту шкільної природничої освіти, засобам, методам та формам навчання й виховання. 

У більшості джерел, присвячених історії виникнення та становлення методики навчальних природничих екскурсій, провідна роль відводиться західно-європейським та російським педагогам. Не переменшуючи їх досягнень, відмітимо, що значний внесок у розвиток цієї галузі методичної науки зробили викладачі та випускники славетного Глухівського учительського інституту. Період з 1874 по 1917 роки був ключовим у розробці методик проведення різноманітних екскурсій (природничих, історичних, музейних) та у розробці методичних систем підготовки майбутніх вчителів до такого виду діяльності.

Слід зазначити, що проведення природничих екскурсій – це вид професійної діяльності вчителя, пов’язаний з роботою учнів в умовах природного ландшафту, виробництва, музею – мета якої – спостереження й вивчення учнями різноманітних об’єктів та явищ дійсності.

Історія становлення екскурсії сягає корінням у сиву давнину. Безпосереднє спілкування з природою наших пращурів дозволило створити перші народні традиції у вивченні природи (аграрні календарі, прикмети, легенди, повір’я) і заклало основи для здійснення постійних спостережень за сезонними змінами у природі. Використання спостереження як методу навчання вперше було обґрунтоване у методиці І. Гізеля наприкінці ХVIII століття [1]. У кінці ХІХ століття видатним методистом-природничником О. Я. Гердом було сформульовано визначення екскурсії як форми навчання. Ідеї Олександра Яковича Герда підхопили та розвинули Половцов В. В. та Кайгородов Д. М., які значно поглибили зміст екскурсійної роботи, визначивши теми та основні методичні вимоги до проведення шкільних природничих екскурсій [2]. Розробка сучасного підходу до проведення екскурсій, а саме визначення її макро- та мікроструктури належить ректорові Глухівського учительського інституту, відомому педагогу та природодосліднику Ягодовському К. П. [120, 274 с.]. Суттєвий внесок у розробку методики проведення природничих екскурсій зробили викладачі Глухівського учительського інституту М. Демков та М. Григоровський [27, 354 c.].

Сучасні біологічні екскурсії спрямовані на формування особистісних якостей школярів: логічного мислення, наукового світогляду, самостійності, спостережливості, прагнення до екологічно доцільної діяльності [28, 320 с.]. Але історичні джерела створення та розвитку методичної системи підготовки майбутніх вчителів до проведення природничих екскурсій є недостатньо дослідженими. Окремі та несистематизовані дані наведені у історико-педагогічних дослідженнях вчених та педагогів В. Борисенка, В. Бугаєвича, В. Окоркова, В. Смаля, C. Чавдарова, І. Шиманської та ін., в яких аналізується багато питань теорії та історії розвитку передової педагогічної думки України [29, С. 108 – 118].
Тому, з вище окресленого, тема нашого дослідження «Підготовка майбутніх учителів до вивчення природи у Глухівському учительському інституті засобом навчальних екскурсій».
Об'єкт дослідження: історичні аспекти формування шкільної екскурсійної справи у Глухівському учительському інституті в період з 1874 по 1917 роки. 

Предмет дослідження: методична система формування знань, умінь, навичок майбутніх вчителів до проведення природничих екскурсій на основі вивчення навчальних посібників, підручників, методичних праць викладачів Глухівського учительського інституту періоду 1874 – 1917 років.
Мета роботи: виявити і проаналізувати підручники та навчальні посібники з природознавства, ботаніки, зоології періоду 1874 – 1917 рр., за якими здійснювалась підготовка вчителів до проведення екскурсій, методичні підходи розроблені викладачами Глухівського учительського інституту в їх теоретичних працях, а також впровадження цих підходів у практику підготовки сучасних вчителів.

Завдання:

1. Здійснити аналіз підручників з природознавства, ботаніки, зології за якими навчались студенти Глухівського учительського інституту у період з 1874 – 1917 років.

2. Проаналізувати ідеї змісту, напрямів та умов оволодіння студентами методикою проведення природничих екскурсій у теоретичних працях викладачів Глухівського учительського інституту.

3. Вивчити специфіку, форми і методи роботи викладачів інституту в галузі формування шкільної екскурсійної справи за архівними документами. 
4. Обгрунтувати значущість висунутих викладачами Глухівського учительського інституту методичних ідей для сучасної теорії та практики, виявити можливості використання позитивного досвіду роботи викладачів інституту в сучасній практичній підготовці педагогічних кадрів у вузах.

5. Встановити особливості методики навчальних природничих екскурсій та їх використання в сучасній освіті.
Методи дослідження: історико-педагогічний, теоретичний та порівнювальний аналіз педагогічної літератури, архівних документів, матеріалів вітчизняної періодичної преси досліджуваного періоду, вивчення та систематизація методичних ідей викладачів Глухівського учительського інституту, аналіз досвіду їх впровадження у навчальний процес Глухівського національного педагогічного університету ім. Олександра Довженка.
Наукова новизна: полягає в тому, що на основі ретельного вивчення та практичного аналізу матеріалів архівних документів систематизовано, узагальнено та обгрунтовано внесок викладачів Глухівського учительського інституту у створення шкільної екскурсійної справи, показано значущість розроблених ними положень та висновків з проблеми формування у студентів вмінь та навичок проведення природничих екскурсій.

Практичне значення: полягає в тому, що отримані в результаті дослідження, положення та висновки, представлені матеріали сприятимуть збагаченню історико-педагогічних знань, змісту курсу методики навчання біології та природознавства. Матеріали можуть бути використані науковими працівниками, у практичній діяльності вчителів, педагогічній практиці студентів та у системі професійної підготовки майбутніх учителів. 

Апробація дослідження: результати дослідження були апробовані  І Всеукраїнській студентській науково-практичній інтернет-конференції «Студенський науковий вимір проблем природничо-математичної освіти в онтексті інтеграції України до єдиного європейського і світового освітнього досвіду» у збірнику науковиї праць студентів « Альманах QN» С. 161-165;  ІІІ Всеукраїнській науково-пракичній конференції з міжнародною участю «Природнича освіта і наука для сталого розвитку України: проблеми і перспективи» 10-11 жовтня 2019 року, м. Глухів; на міжнародній конференції «Сталий розвиток як платформа для євроінтеграції України» 8 листопада 2019 року, м. Київ; на міжнародній науково-практичній конференції до 100-річчя фізико-математичного факультету та 105-річчя Полтавського національного педагогічного університету імені В. Г. Короленка) «Забезпечення якості вищої освіти в Україні: сучасний стан і перспективи 12-13 листопада 2019 року м. Полтава
Обсяг і структура роботи: Дана наукова робота складається із: вступу, трьох розділів, висновків, списку використаної літератури та додатків. Містить 120 літературних джерел.
РОЗДІЛ 1

 ПРИРОДНИЧІ ЕКСКУРСІЇ ЯК ФОРМА ОРГАНІЗАЦІЇ НАВЧАЛЬНО- ВИХОВНОГО ПРОЦЕСУ З БІОЛОГІЇ ТА ПРИРОДОЗНАВСТВА

Враховуючи 100-річний досвід у закладах вищої освіти вибудувана чітка система методичної підготовки вчителів біології та природознавства до проведення природничих екскурсій. Вона враховує послідовність вивчення біології, біологічних курсів та їх зміст; наступність формування дослідницьких і методичних вмінь і навичок; здатність застосовувати знання, вміння та навички в практичній діяльності. З огляду на це другий розділ нашого дослідження буде присвячений сучасним підходам, щодо вивчення структури та змісту екскурсії в системі підготовки майбутніх вчителів біології та природознавства. Використовуючи набуті знання з методичної, педагогічної,, історичної літератури ми спробуємо сформулювати модель підготовки сучасного вчителя біології та природознавства за вимогами ЗВО та впровадити її у учбовий процес факультету природничої і фізико-математичної освіти.

1.1. Особливості методики навчальних природничих екскурсій та їх використання в сучасній освіті

В даний час екскурсія виступає як щось закінчене, цілісне, таке, що має свої специфічні функції і ознаки, своєрідну індивідуальну методику. В значній мірі вона збагатилася за змістом, формами проведення і методикою викладу матеріалу і характеризується як невід'ємна частина ідейно-виховної і культурно-масової роботи.
У сучасній науково-методичний літературі екскурсійний процес і завдання, що стоять перед екскурсією, можуть бути виражені в наступному вигляді:






Рис.1.1.  Схема екскурсійного процесу та цілі екскурсії 

Отже, в ході екскурсійного процесу екскурсовод допомагає екскурсантам побачити об'єкти, на основі яких розкривається тема (перше завдання), почути про ці об'єкти необхідну інформацію (друге завдання), відчути певний перебіг процесу  (третє завдання), оволодіти практичними навичками самостійного спостереження і аналізу екскурсійних об'єктів (четверте завдання). У рішенні останньої задачі велике місце займає формування уміння спостерігати.

Матеріал екскурсії, професійна майстерність екскурсовода в його викладі дають можливість екскурсантам аналізувати, робити необхідні висновки. Ці уміння в ході показу і розповіді екскурсантам прищеплює екскурсовод, при цьому як активні помічники екскурсовода виступають автори екскурсії. Про це говорив відомий теоретик, критик і педагог А.В. Бакушинский: «Методична розробка матеріалу, обумовлена метою, усіма завданнями та планом екскурсії, повинна бути спрямована до пробудження самостійності сприйняття і оцінок» [4, 192 с.].

Одне із завдань екскурсії – виробити у екскурсантів відношення до теми екскурсії, діяльності  осіб, подій, фактів, в цілому до матеріалу екскурсії і дати їй свою оцінку.

Відношення до екскурсії, потрібно розуміти як: певний погляд екскурсанта на тему, якій присвячена екскурсія; сприйняття окремих дій; розуміння конкретної ситуації в природному угрупованні. У цьому процесі велику роль відіграють матеріал екскурсії, подача його екскурсоводом, «точка зору» на подію і оцінка її екскурсоводом, а також переконаність екскурсовода в своїй правоті. Головне в цьому процесі – проблема розуміння. Більшість екскурсантів сприймають точку зору екскурсовода, яка стає основою розуміння матеріалу і вироблення відношення до предмету показу і розповіді.

Шлях розвитку екскурсії йде по лінії зміни її сутності. Спочатку екскурсія була прогулянкою, що переслідує практичні завдання, наприклад, пошук лікарських трав. Потім перед нею стали наукові завдання, такі як виявлення експонатів для краєзнавчого музею. Пошуки нових форм самоосвіти висунули перед екскурсіями загальноосвітню мету. Прагнення поліпшити виховну роботу, зробити її ефективнішою перетворили екскурсію в один з видів навчально-виховної та  культурно-просвітницької роботи.

Отже, екскурсія являє собою наочний процес пізнання людиною навколишнього світу, побудований на заздалегідь підібраних об'єктах, що знаходяться в природних умовах або розташованих у приміщеннях підприємств, лабораторій, науково-дослідних інститутів і т. д.

Показ об'єктів відбувається під керівництвом висококваліфікованого фахівця – екскурсовода. Процес сприйняття об'єктів екскурсантами підпорядкований завданню розкриття певної теми. Екскурсовод передає аудиторії бачення об'єкта, оцінку пам'ятного місця, розуміння історичної події, пов'язаної з цим об'єктом. Йому небайдуже, що побачить екскурсант, як він зрозуміє і сприйме побачене і почуте. Він своїми поясненнями підводить екскурсантів до необхідних висновків і оцінок, добиваючись тим самим потрібної ефективності заходу.

У стислій формі сутність екскурсії можна визначити так: екскурсія ‑ сума знань, в специфічній формі повідомляються групі людей, і певна система дій по їх передачі.

Саме поняття «сутність» являє собою сукупність сторін і зв'язків, яким притаманні властивості, розглянуті в їх природній взаємозалежності. Сутність – це внутрішній зміст предмета, який виражається в єдності всіх різноманітних і протирічних форм його буття.

При розгляді поняття «сутність екскурсії» необхідно мати на увазі обумовленість екскурсійного процесу об'єктивними вимогами. Кожна екскурсія представляє особливий процес діяльності, сутність якого обумовлена конкретними закономірностями (тематичність, цілеспрямованість, наочність, емоційність, активність та ін.). 

Екскурсія, як і інші форми організації навчально-виховної роботи (лекція, тематичний вечір, усний журнал, читацька конференція), має свої особливості в організації і методиці проведення. Її ознаки говорять про схожість з іншими формами або ж підкреслюють її корінні відмінність від них.

Загальними ознаками для всіх екскурсій є:
1. Протяжність за часом проведення.

2. Наявність екскурсантів (групи або індивідуалів).

3. Наявність екскурсовода, який проводить екскурсію.

4. Наочність, зорове сприйняття, показ екскурсійних об'єктів на місці їх розташування.

5. Пересування учасників екскурсії за заздалегідь складеним маршрутом.

6. Цілеспрямованість показу об'єктів, наявність певної теми.

7. Активна діяльність учасників (спостереження, вивчення, дослідження об'єктів).

Відсутність хоча б одного з названих вище семи ознак позбавляє права називати захід екскурсією.

Значення ознак екскурсії полягає в тому, що їх правильне розуміння не дозволяє помилково тлумачити сутність екскурсії.

Таким чином, широке коло об'єктів показу, багатопланова тематика, розробленість методики ведення екскурсій, професійну майстерність екскурсоводів дозволяють екскурсії виконувати визначені функції, кожна з яких відіграє велику роль у вихованні та освіті людини.

Основна ознака екскурсії – високий ступінь наочності. Важливі й інші ознаки. Вони неоднакові для різних екскурсій,однак, слід мати на увазі, що перераховані вище ознаки є обов'язковими для будь-якої екскурсії.

1.1.1. Шкільна природнича екскурсія як вид діяльності, форма спілкування та метод пізнання
Екскурсія є особливим видом діяльності як педагога так і учня. Діяльність – це активність людини, яка спрямована на досягнення поставленої мети. Екскурсія в зазначеному аспекті - це сума взаємопов'язаних і зумовлюючих один одного дій. Ці дії різноманітні – пересування групи за маршрутом, рух щодо об'єктів (їх обхід), спостереження об'єктів, включених в маршрут, їх розпізнавання, визначення , опис, встановлення логічних зв’язків між поняттями. Поради вчителя-екскурсовода роблять дії екскурсантів осмисленими, цілеспрямованими.

Дії в процесі екскурсії поділяються на дві частини: діяльність екскурсовода і діяльність екскурсантів.

Діяльність учнів-екскурсантів знаходить своє вираження в таких активних формах, як спостереження, вивчення, дослідження об'єктів, здійснення природоохоронної та ігрової діяльності.

Діяльність вчителя-екскурсовода складається з ряду дій, головні з них – підготовка і проведення екскурсій. Екскурсія – специфічний вид діяльності фахівця-екскурсовода. Не можна визнати правильним твердження деяких методистів, що екскурсія, будучи роботою для екскурсовода, є відпочинком для екскурсантів. Практично участь в екскурсійному процесі – робота складна, а тому важка для обох сторін – екскурсовода і екскурсантів.

У практичній діяльності екскурсія розглядається в декількох аспектах:

· як самостійна форма виховання і навчання, як складова частина інших форм навчання і виховання;

· як форма роботи з масовою аудиторією і одна з форм навчання;

· як форма організації культурного дозвілля, виховної роботи;

· як епізодичний (разовий) захід, частина тематичного циклу, а також як одна із сходинок пізнання;

· як форма поширення наукових знань, ідейного виховання;

· як захід по одному з напрямків виховання – екологічного, патріотичного, трудового, естетичного, а також як частина процесу формування всебічно розвиненої особистості;

· як автономна форма культурно-освітньої роботи і як невід'ємна частина організованого туризму;

· як форма міжособистісного спілкування екскурсовода з екскурсантами, екскурсантів один з одним і як форма спілкування екскурсантів з об'єктами.

У словниках української мови поняття «спілкування» розглядається як «взаємні зносини, діловий, дружній зв'язок». Більш широко «спілкування» трактується у філософських словниках як одна з необхідних умов формування та розвитку суб'єктів (особистостей), при якому відбувається обмін інформацією, уміннями і навичками.

В практичній діяльності людини мають місце два види спілкування – пряме і непряме. Форми прямого спілкування – бесіда, лекція, урок у навчальному закладі, диспут, дискусія, мітинг, екскурсія та ін. У ході такого спілкування формується спільність почуттів, настроїв, думок, поглядів, досягається взаєморозуміння, відбувається засвоєння інформації, зміцнюються взаємозв'язки.

Непряме спілкування відбувається у ході читання газет, журналів, книг, перегляду відеофільмів, користування Інтернет-джерелами та ін. В процесі такого спілкування відсутній зворотний зв'язок, який при прямому спілкуванні включає себе в реакції суб'єкта на одержувану інформацію.

Екскурсія як форма прямого спілкування передбачає взаємозв'язок і взаємодію суб'єктів (екскурсовода і екскурсантів) на основі їх спільної діяльності. Будучи специфічною формою спілкування, екскурсія дає можливість мільйонам людей отримати значний обсяг інформації, формує способи розумової діяльності. Спілкуючись з іншими учасниками заходу, екскурсант за допомогою наслідування і запозичення, співпереживання та ідентифікації засвоює людські емоції, почуття, форми поведінки, зокрема екологічної. У процесі спілкування досягається необхідна організація та єдність дій індивідів, що входять у групу, здійснюється емоційне взаєморозуміння їх, формується спільність почуттів, настроїв, думок, поглядів, переконань.

Спілкування людей під час екскурсії слід віднести до духовно-інформаційного типу спілкування, поєднанню двох форм відносин між суб'єктами та об'єктами, а також особистісних відносин і групових.

Знання основ психології і педагогіки допомагає екскурсоводові правильно організувати процес екскурсії. Практично спілкування являє собою комунікативну фазу у діяльності екскурсовода.

Правильно організоване спілкування екскурсовода і екскурсантів є основою такого педагогічного процесу, як екскурсія. Комунікативний компонент – важлива частина професійної майстерності вчителя. Ефективність екскурсії визначається не тільки широкими знаннями екскурсовода по темі, умінням використовувати методику викладання цих знань аудиторії, але і здібностями в спілкуванні з екскурсантами, якими є  школярі різного віку, методистами. 

Методисти, які прагнуть вдосконалювати методику проведення природничих екскурсій, надають великого значення ролі вчителя в ході проведення екскурсії. У цьому питання виявлені наступні  можна досягнення і прорахунки. Прагнучи підвищити активність школярів, учитель використовує різні варіанти. Роблячи більш детальною розповідь, він мимоволі перетворюється в лектора, зводячи роль учнів до пасивного сприйняття побаченого і почутого. Більш ефективний варіант, коли екскурсовод, роблячи конкретні пояснення, спрямовує увагу класу, викликає питання у екскурсантів, змушує їх міркувати, зіставляти, підводить до оцінок і висновків. І третій варіант – це коли екскурсовод є як би диригентом групи. Він організовує демонстрацію об'єктів, забезпечує чіткий порядок їх спостереження, організовує групову дослідницьку роботу. В ході такої роботи екскурсанти зайняті активним сприйняттям побаченого. Питання у них з'являються після того, як будуть осмислені отримані враження. Подібний варіант проведення екскурсії, на наш погляд, є оптимальним. 

Екскурсії можуть конкретизувати вже наявні знання, давати нові, розвивати вміння підходити до явищ з життя природи і людей, посилювати інтерес до досліджуваного і викликати переживання в області почуттів.

У той час як одні направляють екскурсію насамперед на те, щоб вона давала знання, інші прагнуть, щоб вона допомагала екскурсантам розвинути здатність і навички бачити твори мистецтва, явища природи, події з різних сфер життя людей.

Розвиток навичок – ще одна грань поняття «сутність екскурсії».

Більш правильне уявлення про екскурсії дає поєднання декількох аспектів. Розгляд же будь-якої конкретної екскурсії, того чи іншого виду екскурсії в одному з названих аспектів не дасть можливості для виявлення її сутності.

Екскурсію також можна охарактеризувати як метод пізнання довкілля.

На практиці використовується немало різних методів пізнання: індуктивний, дедуктивний, аналітичний, синтетичний, методи абстрагування, аналогії, моделювання, узагальнення, експерименту та ін. Всі ці методи в тій чи іншій мірі використовуються при проведенні екскурсій [101, 24 с.; 113, 120с.].

В процесі педагогічної і культурно-виховної діяльності метод є основою отримання нових знань і формування моральних якостей людини. Метод діяльності не може бути обраний довільно. Головна вимога до методу – він повинен забезпечити досягнення мети з найбільшою ефективністю і найменшими витратами ресурсів.

За своїм значенням і сферою застосування всі методи, використовувані в діяльності людини, можуть бути розділені на чотири категорії:

- Діалектико-матеріалістичний метод, який є основою будь-якого пізнавального процесу, незалежно від сфери, де відбувається дослідження. Діалектика являє собою метод пояснення відбуваються в природі процесів розвитку, загальних зв'язків природи, переходів від однієї галузі дослідження до іншої.

- Загальні, формально-логічні методи, які служать основою для багатьох наук, – аналіз і синтез, індукція і дедукція, узагальнення і абстрагування, аналогії та ін.. Загальним методом є формальна логіка ‑ метод, який використовується для відшукання нових результатів, переходу від відомого до невідомого. Загальні методи, їх елементи використовуються при проведенні екскурсій.

На дії методів аналізу і синтезу побудований екскурсійний аналіз. Не менш активно в екскурсійній методиці використовується метод аналогії. Аналогія в екскурсіях не зводиться до демонстрацій зовні схожих об'єктів. Це можуть бути різні за формою і будовою об'єкти, але аналогічні по виконуваних функцій.

- Конкретно-історичний метод – сходження від абстрактного до конкретного. Даний метод припускає рух думки до більш повного, всебічного і цілісного відтворення предмета у свідомості людини. Даний метод дозволяє утворити поняття, які відображають окремі сторони і властивості об'єкта.

- Приватні методи, які знаходять застосування в одній з наук або галузі знань, а також при використанні різних форм повідомлення знань. Саме до цієї категорії методів повинен бути віднесений екскурсійний метод. У вузькому сенсі екскурсійний метод являє собою сукупність методичних прийомів, які застосовують на екскурсіях. В широкому сенсі – це комплексний метод, він має ряд особливостей: вибір у спостережуваних об'єктах самого важливого і суттєвого; пов'язування знову досліджуваного матеріалу з раніше отриманими екскурсантами досвідом та знаннями та ін.

Для екскурсійного методу характерний облік таких ознак екскурсії, як предметність, речова доказовість (наочність). Екскурсійний метод побудований на прикладі (переважання) показу. У більшості екскурсій (крім літературних) висунуті в розповіді екскурсовода положення аргументуються з допомогою зорових доказів. Нерідко розповідь є лише коментарем до зорової характеристиці екскурсійних об'єктів.

Екскурсійний метод спрямований на вивчення головного в темі. Він допускає, щоб окремі сторони виділялися і вивчалися більш поглиблено, ціле розчленовувалося на окремі частини, але за умови збереження тісного зв'язку між ними. Підставою для того, щоб назвати екскурсійний метод комплексним, є те, що в ньому органічно поєднуються методи навчання і методи виховання.

Професор Б. Є. Райков в книзі «Методика і техніка екскурсій» писав: «Під екскурсією ми маємо на увазі вивчення об'єктів за місцем їх природного знаходження (локальний принцип) і в зв'язку з пересуванням свого місця в просторі (моторний принцип). Ось ці два принципи, що тісно між собою пов'язані, і становлять сутність екскурсійного методу». Він називав екскурсійний метод одним з видів активно-рухового засвоєння знань. Значення екскурсійного методу підкреслювалося в ряді його робіт [68, 202 с.]. Логічніше прийняти інше визначення: екскурсія – форма розповсюдження знань і виховання, побудована на екскурсійному методі. Багаторічна екскурсійна практика дозволяє зробити вивід, що екскурсійний метод є наочним на відміну від методів словесних і практичних. Характеризуючи цей метод, як комплексний спосіб пізнання навколишнього людини дійсності, необхідно бачити зв'язок поняття «конкретність» з принципом наочності. Екскурсійний показ в більшості випадків слід розуміти як складний багатосторонній процес реалізації принципу наочності. Комплексний характер екскурсійного методу знаходить своє вираження також у тому, що пізнання предметів і явищ навколишнього світу проходить за участю всіх органів почуттів людини.

Вчений екскурсовод В. І. Адо відзначав наступні переваги екскурсійного методу: дослідницький елемент у роботі учнів; живе, конкретне і життєве вивчення; всебічне сприйняття об'єкта; підвищений інтерес до роботи і на основі цього більш поглиблене і міцне засвоєння матеріалу [64, 86 с.].

Таким чином, екскурсійний метод є основою екскурсійного процесу і являє собою сукупність способів і прийомів повідомлення знань. Основу сукупності складають: наочність; обов'язкове поєднання двох елементів – показу і розповіді; оптимальне взаємодія трьох компонентів – екскурсовода, екскурсійних об'єктів і екскурсантів; рух екскурсантів (моторність) за визначеним маршрутом з метою вивчення об'єктів за місцем їх природного розташування. Комплексний характер екскурсійного методу знаходить своє вираження в дії механізмів повідомлення знань екскурсоводом і засвоєння цих знань екскурсантами.

Практично вся екскурсійна теорія – аналіз дії екскурсійного методу. Мета екскурсійного методу – навчання (передача певної системи знань) і виховання (формування всебічно розвиненої особистості).

На відміну від навчального закладу виховання на екскурсії проходить в ході навчання, в процесі спілкування з екскурсійними об'єктами, під час розповіді екскурсовода і його дій при показі об'єктів. Зміст повідомляються екскурсоводом знань виробляє в учнів визначений підхід до пояснення явищ природи, розуміння ходу і логіки розвитку суспільства, підводить до оцінки  подій.

В даний час методисти в галузі екскурсійної справи у своїй діяльності керуються такими основними положеннями:

а) в основі будь-якої екскурсії лежить один екскурсійний метод повідомлення знань;

б) показ і розповідь – складові частини екскурсії та основні елементи;

в) рух (моторність) – одна з ознак екскурсії;

г) екскурсійна методика є приватною методикою і складається з двох частин – методики підготовки і методики проведення екскурсій;

д) методика проведення екскурсій являє собою сукупність методичних прийомів показу екскурсійних об'єктів і розповіді про них і події, з ними пов'язаних.

Таким чином, всі екскурсії побудовані на використанні особливого комплексного методу, в основі якого лежить поєднання традиційних педагогічних методів навчання і виховання. Різниця в тому, що вони використовуються з більшим ступенем наочності. При цьому вирішальне значення має не тільки логічна єдність методів навчання і виховання, але і дія тих законів, які є їх рушійною силою.

Екскурсійний метод, будучи активним способом практичних дій екскурсовода і екскурсантів, створює умови для їх спілкування з об'єктами і для організованої та ефективної діяльності екскурсантів. Досвід екскурсійної роботи переконливо свідчить про те, що лише ті екскурсії досягають поставленої мети, які побудовані з урахуванням особливостей і вимог екскурсійного методу.

1.2. Екскурсія як психолого-педагогічний процес

Будь-яка екскурсія дає людині нові знання про природу, наукові досягнення, природні явища, тобто вона є частиною процесу освіти. Спілкування з екскурсоводом, його рекомендації, зауваження мають виховний вплив на екскурсантів Виховує сам досліджуваний матеріал, морально і естетично впливаючи на їхню свідомість. Таким чином, екскурсія стає частиною педагогічного процесу, беручи на себе функції освіти і виховання людини, формування його наукового світогляду.

Педагогічний екскурсійний процес базується на дидактичних принципах, які визначають зміст, організацію і методику навчання екскурсантів. До числа цих принципів відносять: науковість, ідейність, зв'язок з життям, доступність, системність, доступність і переконливість.

Як і у всякому педагогічному процесі, в екскурсії беруть участь дві сторони. Екскурсовод повідомляє знання з певної теми, екскурсанти ці знання сприймають. Взаємодія цих двох сторін є основою педагогічного процесу. Складовою частиною професійної майстерності  вчителя є педагогічна майстерність, мистецтво педагога. Поняття «педагогічна майстерність екскурсовода» включає в себе: знання за фахом; здібності до аналізу, образного мислення; розуміння психології учня; вміння керувати класом; знання та вміння в галузі педагогічної техніки; інтуїцію; повага до особистості екскурсанта, а також майстерне використання педагогічних засобів у цілях виховання. 

Грунтуючись на вимогах педагогіки, вчитель використовує п'ять рівнів переходу від прямого дедуктивного пояснення, можливого при наявності достатніх знань, до ймовірного пояснення при відсутності достатніх знань:

перший - пояснення фактів з відомих теоретичних джерел (підручників);

другий - пояснення фактів на основі перебудови раніше засвоєних знань та їх комбінування;

третій - висловлювання способу пояснення у формі дедуктивної здогадки в тих випадках, коли пояснення неможливо першими двома шляхами;

четвертий - пояснення з допомогою моделювання (індуктивно-дедуктивним шляхом) або аналогії;

п'ятий - пояснення індуктивно. Застосовується при відсутності можливості використовувати моделювання або аналогію.

Логічна схема при п'ятому рівні пояснення являє собою наступне: спочатку формулюється гіпотеза, потім вона в процесі звернення до нових фактів, їх пояснення, перетворюється в доказове поняття, умовивід [63, С. 21-23].

Ефективність екскурсії як педагогічного процесу залежить від рівня активності обох сторін - екскурсовода і екскурсантів. Розробники екскурсій для учнівської молоді визначають основне завдання - домогтися максимальної активності і самодіяльності екскурсантів, змусити їх самостійно «працювати» на екскурсіях. Від екскурсовода вимагається так вести показ об'єктів, щоб підводити екскурсантів до аналізу зорових вражень, накопичених в ході спостереження об'єктів.

Важливою частиною педагогічного процесу, який відбувається в ході екскурсії, є осмислення екскурсійної інформації. В ході такого осмислення у свідомості екскурсантів відбуваються різні розумові операції - порівняння з раніше побаченим і почутим, зіставлення даного об'єкта з іншим, виділення головного і другорядного, узагальнення, висновки.

Інша задача екскурсії як педагогічного процесу - озброїти екскурсантів практичними навичками для самостійного спостереження об'єктів. Екскурсія своєю наочністю, методичними прийомами показу,  розповіді сприяє активізації екскурсантів. Для вирішення цієї задачі екскурсовод прагне прищепити  певну «екскурсійну грамотність», передусім уміння бачити об'єкт.

Важливою частиною екскурсії як педагогічного процесу є робота екскурсовода після екскурсії. Перед екскурсоводом ставиться завдання - перетворити закінчення екскурсії в початок самостійної домашньої роботи її учасників з закріплення і поглиблення отриманих знань. Екскурсанти отримують рекомендації, як продовжити самоосвіту; їм повідомляються список літератури для читання, перелік фільмів для перегляду, назви екскурсій, які необхідно відвідати.

У педагогічної діяльності екскурсовода розрізняють етапи:

1) підготовку екскурсовода і групи до екскурсії;

2) проведення самої екскурсії;

3) післяекскурсійну роботу, яка закріплює екскурсійний матеріал.

Екскурсовод виконує два педагогічні завдання: озброєння екскурсантів знаннями та формування наукового світогляду, норм екологічно доцільної поведінки і мовленнєвого етикету.

Для педагога під час проведення екскурсії, характерні чотири компоненти діяльності: конструктивний, організаторський, комунікативний і пізнавальний.

Конструктивний компонент - уміння відібрати і правильно оформити екскурсійний матеріал, розробити методику та  план-конспект проведення екскурсії. 

Організаторський компонент - уміння здійснювати керівництво класом, організовувати повідомлення інформації, направляти увагу екскурсантів на необхідні об'єкти. 

Комунікативний компонент - вміння встановити ділові відносини з учнями, працівниками музею, підприємства, науково-дослідної установи.  Пізнавальний компонент - це вміння: удосконалювати зміст екскурсій, методику і технологію їх проведення; аналізувати особливості екскурсійного процесу, результати своєї діяльності і на цій основі вдосконалювати педагогічну майстерність; диференційовано підходити до учнів під час екскурсії. 

Отже, педагогічні принципи навчання і виховання являють собою фундамент екскурсій. Наявність основних елементів педагогіки в ході проведення екскурсій дозволяє визначити її як педагогічний процес. Професійна майстерність екскурсовода може бути визнаною одним з видів педагогічної майстерності, а сам екскурсовод визначений як педагог, діяльність якого ставить своїм головним завданням навчання і виховання дітей, формування особистості, їх знань і переконань. Важливою частиною педагогічної майстерності екскурсовода є педагогічна техніка.

Екскурсія є процесом пізнання. Сенс пізнання полягає в тому, що в його процесі засвоюється певна істина. Пізнання - процес відображення і відтворення дійсності в мисленні. В той же час це взаємодія суб'єкта (екскурсанта) і об'єкта (природи), в ході якого суб'єкт одержує знання. Процес пізнання на екскурсії відбувається за схемою: наочність - сприйняття (відчуття, уявлення) - формування понять на основі отримання екскурсантами уявлень.

Екскурсія як процес пізнання являє собою предметно-чуттєву, практичну діяльність людей. Об'єкти пізнання - предмети зовнішнього світу - пам'ятки історії та культури, природи, історичні місця та ін.

Процес пізнання починається з виникнення контакту органів чуття людини з об'єктом. Сприйняття спостережуваних об'єктів відбувається на основі зорових і слухових відчуттів. З їх допомогою формуються уявлення. Процес пізнання триває в абстрактному мисленні екскурсантів. На цій основі вони приходять до висновків. Екскурсія як процес пізнання складається з двох частин: чуттєвого пізнання (відчуття, сприйняття, уявлення) та логічного пізнання (мислення). Названі частини є основою екскурсії.

Відчуття - це чуттєвий образ, психічний процес відображення людським мозком окремих властивостей предметів та явищ. Відчуття дозволяють людині відображати у своїй свідомості такі властивості і якості предметів і явищ, їх розміри, форму, звук, температуру, запах, швидкість, твердість, вага та ін Відчуття служить джерелом для таких чуттєвих образів, як сприйняття і уявлення.

Сприйняття являє собою результат впливу на органи почуттів об'єкта. Воно більш складно, ніж відчуття, і побудовано на кількох відчуттях. Кожне з них відображає окрему властивість предмета, явища, події. Сукупність відчуттів являє собою те, що називається сприйняттям.

Сприйняття в екскурсії - результат впливу об'єкта та усній інформації на органи почуттів екскурсанта. Сприймання поділяються на зорові, слухові, дотикові, смакові і нюхові. Основи сприйняття кожного виду - відповідний вид відчуттів (зоровий, слуховий, дотиковий). Найбільш розвиненими в пізнанні людини навколишньої дійсності є зорові сприйняття [76, 359 С.].

Для екскурсій є обов'язковими зосередженість уваги і єдність переживання, сприяють поглибленому сприйняттю навчального матеріалу. 

Спостерігаючи екскурсійні об'єкти, екскурсанти розрізняють не тільки окремі зовнішні сторони, але і такі його властивості як розмір, колір, форму, місце розташування, поєднання з іншими об'єктами, схожість з ними, на відміну від них і т. п. Спираючись на пояснення екскурсовода, на основі методики показу вони сприймають суму цих сторін і властивостей,- відображених в їх свідомості. Це дозволяє правильно сприйняти об'єкт в цілому.

При підготовці і проведенні екскурсії необхідно мати на увазі: минулий досвід людини; активний характер сприймання, який залежить від психічних особливостей екскурсанта, його настрій; вибірковість сприйняття (виділення об'єкта з числа інших, а також виділення в об'єкті потрібних деталей); осмисленість сприйняття; залежність сприйняття від життєвого досвіду екскурсанта, його знань практичних навичок; предметність і цілісність сприйняття; структурність (відображення у сприйнятті різних деталей та властивостей об'єкта).

Сприйняття екскурсійного матеріалу базується на поєднанні трьох видів психічних процесів: пізнавальних (відчуття, уявлення, мислення, уява); емоційних (переживання); вольових (зусилля для збереження уваги, активізація роботи пам'яті). Ці процеси пов'язані між собою. Їх ефективність визначається зовнішніх ними впливами, яких зазнає особистість, її психічним станом.

Екскурсійна методика використовує різні способи активізації сприйняття матеріалу. Початком сприйняття може служити процес впізнавання об'єкта, спостережуваного учасниками екскурсії. Відбувається впізнання об'єкта, відомого екскурсантам за фотографіями, репродукціями, описами. Пізнаючи об'єкт, екскурсант закликає собі на допомогу пам'ять. В його свідомості відбувається заміна вигляду об'єкта, зображеного в пам'яті по зображенню на репродукції, фотографії, малюнку (образотворча наочність) об'єктивним відображенням оригіналу (натуральна наочність). Основою його пізнавання є звірення, уявне порівняння готівкового сприйняття зі слідами, що збереглися в пам'яті.

Велику роль в активізації сприймання відіграють різні форми розповіді. Одна з них - проблемний виклад матеріалу: екскурсовод ставить питання, що потребує вирішення, і залучає екскурсантів в пошуки необхідного відповіді. Інший спосіб активізації сприйняття - перехід в оповіданні від монологу до діалогу. Перед екскурсантами ставляться питання. Екскурсанти, використовуючи свої знання, шукають відповіді на ці питання, звіряючи їх з повідомленнями екскурсовода. Важливе місце у сприйнятті матеріалу займає психологічний клімат в екскурсійній групі. Під психологічним кліматом розуміють переважне і відносно стійке настрій колективу. Ознаками такого клімату є оптимізм, життєрадісність, захопленість екскурсантів.

Уявлення, порівняно з відчуттями і сприйняттями, містить більше узагальнень. Подання визначається не тільки тим, що екскурсанти спостерігають перед собою в даний момент. Уявлення дають можливість екскурсантам порівняти, поєднуючи раніше закарбовані у їхній свідомості образи, з тим, що вони спостерігають зараз, отримати достовірну інформацію про предмет. Однак і уявлення не розкриває внутрішніх зв'язків об'єкта. Уявлення це «...образ предметів, які діють на органи чуття людини, відновлюваний за збереженими в мозку слідах при відсутності цих предметів і явищ, а також образ, створений зусиллями продуктивного уяви... Подання здійснюється в двох формах - у вигляді спогади і уяви. Якщо сприйняття відноситься тільки до цього, то уявлення одночасно належить і до цього, і до минулого» [101, 24С.].

Подання пов'язані з мисленням, вони є про-проміжним, сполучною ланкою між чуттєвим і логічним пізнанням. Роль уявлень важлива тому, що основою екскурсії є процес, в ході якого екскурсанти міркують, будують умовиводи, абстрагують, з одних думок виводять інші, де міститься щось нове.

У процесі мислення екскурсант порівнює і зіставляє, аналізує і синтезує. Мислення не є безпосереднім відображенням екскурсійних об'єктів і життєвих явищ у свідомості людей. Мислення - більш складний процес, «це розумові дії, спрямовані на з'ясування відносин між об'єктами» [116, 31С]. Це вищий щабель людського пізнання. Мислення дозволяє людині отримати знання про об'єкти, їх властивості та відносини, які не можуть бути прийнятими на чуттєвої щаблі пізнання. Чуттєве пізнання дає людині зовнішню картину навколишньої дійсності. Мислення дає пізнання законів як природи, так і суспільного життя. Мислення - процес узагальненого відображення, встановлення істотних зв'язків і відносин між предметами і явищами дійсності.

Результатом мислення є утворення понять. Поняття являє собою сукупність суджень про найбільш загальні суттєві ознаки, що відрізняють спостережуваний об'єкт від інших об'єктів, які входять у маршрут екскурсії або спостерігалися екскурсантами раніше. В екскурсії поняття - це підсумок пізнання об'єкта або явища, це форма відображення у мисленні навколишнього світу.

Поняття в розповіді екскурсовода знаходить форму думки, яка що-небудь стверджує стосовно конкретного предмета або явища, його зв'язків з іншими предметами або явищами.

У подальшому отримані поняття розвиваються такі форми мислення, як судження й умовиводи.

В екскурсійній практиці широко використовують аналогію, яка є методом наукового пізнання. Застосовуючи аналогії, екскурсовод порівнює подібні ознаки, сторони двох або кількох об'єктів і на основі цього робить висновки про подібність інших об'єктів між собою. Аналогія дозволяє краще зрозуміти явища природи в природничих екскурсіях.

Перш ніж використовувати метод аналогії при показі об'єктів, треба попередньо виявити їх схожі елементи. Метод аналогії передбачає використання найрізноманітніших асоціацій. К. Д. Ушинський підрозділяє асоціації за подібністю, порядком часу, єдності місця [99, 152 С]. Екскурсійна методика спирається на методи навчання словесні, наочні і практичні. У розповіді екскурсовода використовуються словесні методи: усне викладення матеріалу, бесіда, пояснення, переказ змісту того чи іншого джерела.  У значній частині показу використовуються наочні методи: демонстрації досліджуваних об'єктів в натурі або у зображенні; практичні методи - самостійна робота екскурсантів над засвоєнням матеріалу, огляд об'єктів і т. д. Ступінь ефективності екскурсії, як вже говорилося раніше, залежить не тільки від екскурсовода, але і від екскурсантів, активності їх участі в процесі засвоєння знань. Тому екскурсійна методика спирається на активні методи (насамперед метод спостереження). Спостереження є початковою стадією вивчення і дослідження, воно дозволяє накопичити необхідний фактичний матеріал, сприяє свідомому сприйняттю предметів і явищ.

1.3. Екскурсія як форма організації освітнього процесу

1.3.1. Екскурсії з природознавства. Визначення та класифікація природничих екскурсій. Макро - та мікроструктура природничих екскурсій
Екскурсія – це  особлива форма організації навчально-виховного процесу, яка регламентована програмою, частково змістом і часом і проводиться за межами класу. За діючою програмою всі навчальні екскурсії проводяться в позаурочний / позааудиторний час за рахунок резервних годин. 

Тема екскурсії зазначається в програмі, але зміст екскурсії розробляє сам вчитель / викладач. В проведенні екскурсії не враховується час, який витрачається, коли учні / студенти йдуть до місця екскурсії. Екскурсія повинна тривати 45 або 90 хв. За місцем у програмі екскурсії поділяють на: вступні; поточні; заключні. 

За місцем проведення екскурсії поділяють на: екскурсії в природу; екскурсії в музеї; екскурсії на виробництво, екскурсії в науково-дослідну установу. 

За змістом екскурсії поділяють на: ботанічні;  зоологічні; екологічні;  краєзнавчі. 

Кожна з цих екскурсій може бути: локальною; спеціальною; комплексною. 

Локальна екскурсія проводиться з метою вивчення одного природного об’єкта. Як правило така екскурсія проводиться у заказнику чи заповіднику з метою вивчення рідкісного виду рослин або тварин. 

Спеціальна екскурсія проводиться з метою вивчення екологічної або систематичної групи організмів чи сезонних змін. 

Комплексні екскурсії проводяться з метою вивчення природних комплексів.

Екологічною вважається екскурсія, під час якої вивчаються існуючі в природі взаємозв»язки між її компоненнтами та вплив на них людської діяльності. 

Кожна екскурсія має мікро- і макроструктуру. Макроструктура включає чотири етапи: 

І. Підготовка вчителя / викладача до екскурсії. 

ІІ. Підготовка учнів / студентів до екскурсії. 

ІІІ. Проведення екскурсії 

IV. Оформлення результатів екскурсії. 

І. Підготовка вчителя / викладача до екскурсії поділяється на два етапи: етап технічної підготовки екскурсії та етап методичної підготовки екскурсії.

1. Етап технічної підготовки екскурсії. На ньому вчитель / викладач проходить маршрут екскурсії, визначає об’єкти для вивчення і місця для зупинок, визначає необхідне обладнання. 

2. Етап методичної підготовки. Вчитель / викладач опрацьовує методичну і наукову літературу, розробляє план-конспект екскурсії, підбирає дидактичний матеріал і розробляє завдання для самостійної роботи учнів / студентів, і оформлення результатів екскурсії. Етап закінчується складанням розгорнутого плану-конспекту екскурсії або технологічної карти. 

ІІ. Підготовка учнів / студентів до екскурсії полягає у виконанні навчальних та творчих завдань. 

Навчальні завдання включають в себе повторення теоретичного матеріалу чи частини нового матеріалу. Творче завдання: підбір краєзнавчого і народознавчого матеріалу. 

ІІІ. Проведення екскурсії має власну мікроструктуру: 

1. Вступний етап. На ньому учні / студенти характеризують погодні умови на місці екскурсії, складають визначення природних об’єктів місця екскурсії, визначають загально-естетичне враження. 

2. Актуалізація опорних знань. Учні / студенти визначають знайомі їм об’єкти. 

З. Мотивація навчальної діяльності учнів / студентів. На цьому етапі звертається увага учнів / студентів на особливість проведення спостереження під час екскурсії і повторюються правила поведінки в природі. 

4. Повідомлення нового матеріалу. Вчитель / викладач проводить учнів / студентів маршрутом, який був визначений заздалегідь.

5. Самостійна практична діяльність учнів / студентів. 

Учні / студенти поділяються на групи по 4-6 осіб і кожна група отримує завдання, яке записується на дидактичній картці, в якій може бути до трьох завдань, виконання яких розраховується на 15 хвилин. Перед виконанням завдання з учнями / студентами проводиться інструктаж. Після інструктажу кожна група працює на своїй ділянці. В цей час вчитель / викладач здійснює контроль. По завершенню роботи кожна група звітує про виконання роботи, таким чином додаткову інформацію отримують інші учні / студенти. За виконання роботи учні / студенти отримують оцінки. 

6. Повідомлення додаткового матеріалу. 

На цьому етапі вчитель / викладач повідомляє цікавий краєзнавчий та народознавчий матеріал, який пов’язаний з об’єктами екскурсії. Частину цього матеріалу можуть повідомити учні / студенти, якщо його підготували заздалегідь. 

7. Підведення підсумку екскурсії.

Проводиться узагальнююча бесіда за змістом екскурсії і окремим учням / студентам виставляються оцінки. 

IV. Оформлення результатів екскурсії. 

Учні / студенти отримують інструктаж, як треба скласти звіт і які матеріали треба оформити. Звіт складається по групах за таким планом: 

1) тема екскурсії; 

2) місце проведення екскурсії; 

З) мета проведення екскурсії; 

4) погодні умови під час проведення екскурсії; 

5) короткий опис екскурсії; 

6) висновок. 

2. Додаткові завдання: оформити за результатами екскурсії  гербарій; колекції; роздатковий матеріал. 

3. Творчі завдання: написати твір, вірш, казку про місце екскурсії та його мешканців, зробити малюнки, вироби з природного матеріалу, фотографії, відеофільм, мультимедійну презентацію [74].
1.3.2. Структура природничої музейної екскурсії 

Музейна біологічна екскурсія відрізняється від екскурсії в природу тим, що проводиться в музейному приміщенні й частина екскурсії може проводитись не вчителем / викладачем, а екскурсоводом. 

В музейній екскурсії  також можна виділити макро- та мікроструктуру. Макроструктура включає чотири етапи: 

І. Підготовка вчителя / викладача до екскурсії. 

ІІ. Підготовка учнів / студентів до екскурсії. 

ІІІ. Проведення екскурсії 

IV. Оформлення результатів екскурсії. 

Але відмінності екскурсій до природничих музеїв простежуються вже на рівні мікроструктури кожного етапу, оскільки може бути два шляхи проведення таких екскурсій. 

Шлях перший – основну частину нового матеріалу повідомляє екскурсовод музею. В такому випадку екскурсія має наступну структуру.

І. Підготовка вчителя / викладача до екскурсії

1.Технічна підготовка екскурсії:

а) ознайомлення з експозицією музею;

б) вибір необхідних для детального розгляду експонатів;

в) хронометраж екскурсії.

2. Методична підготовка екскурсії:

а) вибір теми екскурсії, відповідно до вимог програми з біології;

б) опрацювання науково-популярної та методичної літератури;

в) опрацювання народознавчої та художньої літератури;

г) зустріч з екскурсоводом та обговорення плану, обсягу та змісту екскурсії;

д) розробка технологічної карти екскурсії або написання плану-конспекту;

е) розробка завдань для оформлення результатів екскурсії;

ІІ. Підготовка учнів / студентів до екскурсії.

1. Ознайомлення з темою та метою екскурсії.

2. Повторення теоретичного матеріалу.

3. Виконання випереджувальних завдань (проект).

ІІІ. Проведення екскурсії.

1. Загальний вступ. До початку екскурсії необхідно нагадати учням / студентам про правила поведінки і коротко проінформувати їх про загальні напрямки роботи музею. 

2. Актуалізація опорних знань учнів / студентів. Бесіда, яку проводить учитель / викладач.

3. Мотивація навчальної діяльності учнів / студентів. Коротке повідомлення вчителя / викладача про значення музею та отримання в ньому нових знань.

4. Формування нових знань. Екскурсовод, який веде екскурсію повинен працювати за планом, який йому пропонує вчитель / викладач. 

5. Підведення підсумку екскурсії. Після розповіді екскурсовода вчитель / викладач проводить узагальнюючу бесіду і разом з екскурсоводом відповідає на всі питання учнів /студентів.

6. Завдання для оформлення результатів екскурсії. Це індивідуальний звіт та виконання творчих завдань.

ІV. Оформлення результатів екскурсії. Після екскурсії в музей, учні /студенти складають звіт індивідуально. У звіті зазначається тема і мета екскурсії, короткий опис змісту екскурсії і висновок.

Біологічні екскурсії до музею більш характерні для великих міст, але в сучасних районних та обласних центрах виникають навчальні музеї як складова навчальних закладів та приватні природничі музеї. У подібних музеях не завжди працюють професійні екскурсоводи, але експонати музеїв ексклюзивні, несуть важливу інформацію і можуть значно підвищити рівень знань учнів у певних галузях біологічної науки. 

Тому другий шлях проведення екскурсії до природничого музею – проведення її вчителем / викладачем біології. У такому випадку екскурсія має наступну структуру.

І. Підготовка вчителя / викладача до екскурсії

1.Технічна підготовка екскурсії:

а) ознайомлення з експозицією музею та історією його створення;

б) вибір необхідних для детального розгляду експонатів;

в) хронометраж екскурсії.

2. Методична підготовка екскурсії:

а) вибір теми екскурсії, відповідно до вимог програми з біології;

б) опрацювання науково-популярної та методичної літератури;

в) опрацювання народознавчої та художньої літератури;

г) визначення плану, обсягу та змісту екскурсії;

д) розробка технологічної карти екскурсії або написання плану-конспекту;

е) розробка завдань до самостійної практичної роботи учнів / студентів;

ж) розробка завдань для оформлення результатів екскурсії

ІІ. Підготовка учнів до екскурсії.

1. Ознайомлення з темою та метою екскурсії.

2. Повторення або самостійне опрацювання теоретичного матеріалу.

3. Виконання випереджувальних завдань (проект).

ІІІ. Проведення екскурсії.

1. Загальний вступ. До початку екскурсії необхідно нагадати учням / студентам про правила поведінки і коротко проінформувати їх про історію створення, принципи оформлення експозиції та загальні напрямки роботи музею. 

2. Актуалізація опорних знань учнів / студентів. Бесіда, яку проводить учитель / викладач.

3. Мотивація навчальної діяльності учнів / студентів. Коротке повідомлення вчителя / викладача про значення музею та отримання в ньому нових знань.

4. Формування нових знань. Екскурсовод, який веде екскурсію повинен працювати за планом, який йому пропонує вчитель / викладач.

5. Самостійна практична робота учнів / студентів.

6. Повідомлення додаткового матеріалу. 

7. Підведення підсумку екскурсії. Після розповіді екскурсовода вчитель / викладач проводить узагальнюючу бесіду і разом з екскурсоводом відповідає на всі питання учнів / студентів.

8. Завдання для оформлення результатів екскурсії. Це індивідуальний звіт та виконання творчих завдань [79, 120, 122, 124].

РОЗДІЛ 2
РОЛЬ ГЛУХІВСЬКОМУ УЧИТЕЛЬСЬКОГО  ІНСТИТУТУ У ВИНИКНЕННІ ТА СТАНОВЛЕННІ МЕТОДИКИ НАВЧАЛЬНИХ ПРИРОДНИЧИХ ЕКСКУРСІЙ (1874-1917)

2.1. Історія виникнення та становлення шкільної екскурсійної справи

Слово «екскурсія» походить від латинського «екскурсіо». В українську мову це слово проникло в XIX ст. і спочатку означало «вибігання, військовий набіг», потім – «вилазка, поїздка». Пізніше відбулася видозміна цього слова за типом імен на «ія» (екскурс + ія) [19].

Своєрідна «еволюція» визначення поняття «екскурсія» ілюструє історію розвитку й осмислення ролі та значення екскурсій у навчанні та вихованні особистості. Найстаріше (1882 р.) тлумачення цього терміну дає В. Даль: «Екскурсія – прогулянка, вихід на пошук чогось, для збирання трав та ін.» [19]. В методиці навчання біології та природознавства екскурсія визначається як: «особлива форма організації навчально-виховного процесу, частково регламентована програмою, змістом і часом, яка проводиться за межами класу» [20, 168 с.]. При цьому підкреслюється значення тільки однієї із сторін, а саме те, що екскурсії переносять процес навчання в обстановку спостереження предметів (об'єктів), що перебувають у навколишньому середовищі або виставлених у музеї.

В цілому ж, процес виникнення та розвитку методики шкільної екскурсійної справи, на основі теоретичного аналізу можна представити кількома етапами.

І. Етап використання практичних методів вивчення природи в практиці навчання дітей.


Етап бере початок від часів Київської Русі, коли виникли та передавались підростаючому поколінню: 
· навички визначення, розпізнавання, збирання їстівних та лікарських рослин; вирощування рослин; полювання;

· народні традиції господарської діяльності на основі аграрного календаря;

· вміння спостереження за сезонними змінами в природі.

Свого продовження етап набуває у період виникнення та розвитку братських шкіл, коли відбувається зародження наукових методів вивчення природи та методики навчання:

· у 1602 – 1618 Кирило Транквіліон-Ставровецький вперше запропонував вивчати природу в природі під керівництвом вчителя, використовуючи методи аналогії, порівняння, протиставлення;

· відомий учений та педагог Інокентій Гізель (1660 р.) застосував шлях формування природничих понять у процесі спостережень за рослинами й тваринами в їх природному оточенні.

ІІ. Етап створення педагогічних умов для становлення екскурсії як форми навчання у XVIII – першій половині XIX ст. На зазначеному етапі основними умовами виділення екскурсії в окрему форму організації були:
· виділення природознавства в окремий навчальний предмет у 1782 – 1876 р.;

· створення першого шкільного підручника з природознавства у 1786 р.;

· широке застосування в шкільній методиці методів спостереження, визначення, розпізнавання;

· припинення у 1827 р. Міністерством освіти постачання у школи наочності, що призвело до необхідності виготовляти наочні засоби навчання власноруч у кожному навчальному закладі та знаходити матеріал для них в природі під час екскурсій.

ІІІ. Етап становлення природничої екскурсії як форми організації навчальної діяльності у другій половині XIX ст. характеризується

· методичним обґрунтуванням О. Я. Гердом екскурсії як форми навчання;
· розробкою методики проведення сезонних екскурсій з молодшими школярами;
· розробкою завдань для спостереження в природі для вчителів;

ІV. Етап розвитку методики екскурсійної роботи з природознавства у першій половині XX ст. має наступні ознаки:

·  поглиблення змісту екскурсійної роботи: розробка змісту екскурсій з вивчення природних угруповань Д. М. Кайгородовим;

· обґрунтування значення екскурсій у формуванні системи природничих понять В. В. Половцовим;

·  розробка методики проведення екскурсій екологічного змісту І. І.  Полянським;
· розробка першої загальної методики проведення екскурсій Б. Є. Райковим;

·  підготовка вчителів до проведення екскурсій на екскурсійних станціях;

·  створення методичних посібників з проведення екскурсій («Екскурсійна справа» під ред. І. І. Полянського та В. М. Шимкевича, «Позакласні біологічні екскурсії» Б. М. Завадовського, «Екскурсії в природу» Б. В. Всесвятського);
· розробка К. П. Ягодовським мікроструктури природничої екскурсії та впровадження підготовки до екскурсійної діяльності в педагогічну.
V. Етап становлення та розвитку сучасної методики проведення природничих екскурсій.
· диференціація методики проведення ботанічних, зологічних, екологічних, фенологічних екскурсій;

·  впровадження в практику навчання природознавства та біології музейних екскурсій, екскурсій на виробництво, екскурсій у науково-дослідні установи [21, 94-104 с.].

2.2. Поняття про функції та ознаки природничої екскурсії в методичній літературі кінця ХІХ – початку ХХ століття

Теоретичний аналіз методичних праць О. Я. Герда, Д. М. Кайгородова, В. В. Половцова, І. І. Полянського, В. Всесвятського, В. М. Шимкевича, М. І. Раєвського, Б. Є. Райкова дає підстави зробити певні узагальнення щодо розуміння екскурсійний процесу і завдань, що стоять перед екскурсією [68, 202 с.].

В переважній більшості праць зазначається, що в ході екскурсійного процесу вчитель-екскурсовод допомагає учням-екскурсантам побачити об'єкти, на основі яких розкривається тема (перше завдання), почути про ці об'єкти необхідну інформацію (друге завдання), відчути певний перебіг процесу (третє завдання), оволодіти практичними навичками самостійного спостереження і аналізу екскурсійних об'єктів (четверте завдання). Також наголошується, що у рішенні останньої задачі велике місце займає формування уміння спостерігати.
О. Я. Герд в своїй книзі «Вибрані педагогічні твори» писав: «Одне із завдань екскурсії – виробити у екскурсантів відношення до теми екскурсії, діяльності осіб, подій, фактів, в цілому до матеріалу екскурсії і дати їй свою оцінку». У своїх методичних висловлювання О. Я. Герд відстоював передові методи та прийоми навчання: самостійні спостереження учнів в природі, екскурсії, виконання лабораторних робіт, предметних уроків. 

Аналізуючи праці методистів того періоду, ми спостерігаємо шлях розвитку природничої екскурсії по лінії зміни її сутності. Спочатку екскурсія описується як прогулянка, що переслідує практичні завдання, наприклад, пошук лікарських трав. Потім перед нею починають ставити наукові завдання, такі як виявлення рослин різних відділів, класів та родин. Про це, зокрема йдеться мова у статті В. Ф. Мельдинауера «К вопросу о проведении ботанических экскурсий», яка вміщена у збірнику «Естествознаніе в школе» під редакцією Б. Є. Райкова [58, 173 с.].
                   [image: image2.jpg]\ r/ECTBO3HRHIE
Bb WKONB.

)

lopuueckoe Wsnanle, swixonsuiee nomy obied penawuled

a—Tenep
7’%\‘ npogeccopa B. A. BATHEPR u b. E. PRAKOBA
NI

" Cgophukn Ne 7.

penopasatie GOTaHWKY.

* Man-creo ,O6pasosanie. CMB.,
914




Рис. 2.1 Фото збірнику «Естествознание в школе» під редакцією Б. Є. Райкова
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Рис. 2.2 Книги з колекції Музею рідкісної та історичної книги Глухівського НПУ ім. О. Довженка

У книзі Д.М. Кайгородова «Методика естествознания», знаходимо цікаву класифікацію природничих екскурсій, відповідно до їх мети, завдань та форм проведення. Коротко ці дані узагальнені нами у таблиці 2.1.

Таблиця 2.1.

Цілі, завдання і форми проведення екскурсій (за Д. М. Кайгородовим)

	Мета
	Завдання
	Форми проведення

	Відпочинок
	Пошук лікарських трав, ягід, грибів, матеріалів для поробок
	Позаурочна цільова прогулянка з елементами практичної діяльності


	Навчання
	Засвоєння учнями знань з навчальних предметів (природознавства, біології, географії)
	Позаурочна навчальна екскурсія


	Здійснення науково-дослідної діяльності
	Виявлення експонатів для краєзнавчого музею, поповнення колекцій природничого музею, кабінету природознавства
	Навчальна експедиція



	Загальноосвітня
	Розширення загального культурного світогляду
	Комплексна екскурсія, туристичний похід


Професор Б. Є. Райков в книзі «Методика і техніка екскурсій» писав: «Під екскурсією ми маємо на увазі вивчення об'єктів за місцем їх природного знаходження (локальний принцип) і в зв'язку з пересуванням свого місця в просторі (моторний принцип). Ось ці два принципи, що тісно між собою пов'язані, і становлять сутність екскурсійного методу». Він називав екскурсійний метод одним з видів активно-рухового засвоєння знань. Значення екскурсійного методу підкреслювалося в ряді його робіт [68, С. 177 – 182]. Вдосконалюючи методику проведення екскурсій Б. Є Райков, прагнучи активізувати навчальну діяльність учнів в процесі екскурсії, виділив в ній такі складові, як композиція, сюжет і фабула [68, С. 184 – 186].
Ці поняття він визначив наступним чином:

· композиція – побудова, з'єднання, складання окремих частин у ціле. Цей термін пов'язаний з поняттями «структура» і «конструкція»;

· сюжет – подія чи декілька подій, пов'язаних один з одним;

· фабула – ланцюг подій, про які оповідає екскурсовод. У викладі фабули розрізняють композицію, зав'язку, розвиток дії, кульмінацію, розв'язку;

· кульмінація – точка, момент найвищої напруги в фабульному розвитку дії.

Дотримуватись цих понять він пропонував під час ознайомлення учнів з способом життя та поведінкою тварин.
Аналізуючи методичні праці І. І. Полянського, В. Всесвятського, В. М. Шимкевича, можна виділити основні функції та ознаки екскурсії.

Функція наукової пропаганди. Екскурсія сприяє кращому розумінню біологічних закономірностей та законів, формуванню певного світогляду. Тому В. Всесвятський запропонував в основу екскурсії покладати принципи науковості, ідейності, зв'язку з життям, доступності та переконливості. Їх слід розглядати в сукупності, тобто у взаємозв'язку один з одним. 

Принцип науковості. Важливою якістю екскурсії як форми виховання і навчання є її науковий характер. Завдання екскурсії – сприяти поширенню наукових знань. Зміст екскурсії має викладатися згідно з даними певного розділу сучасної науки, сприяти формуванню світогляду. Факти, події, теоретичні положення даються в науковому трактуванні, отримують освітлення з урахуванням досягнень тих галузей сучасної науки, до яких вони мають відношення. Факти і події повинні отримати об'єктивну наукову оцінку.

Принцип ідейності – означає об'єктивний підхід до змісту фактичного матеріалу при підготовці екскурсії і переконаність екскурсовода. Не менш важливо, щоб екскурсовод будував свою розповідь на науковій теорії, послідовно виявляючи свою особисту переконаність. 

Зв'язок теорії з життям. Матеріал екскурсій повинен бути пов'язаний з життям, дійсністю, господарською практикою. З цього приводу В. М. Шимкевич зазначав, що навчальний матеріал в ході екскурсії, повинен викладатися з урахуванням підготовленості аудиторії, її загальноосвітнього рівня, життєвого досвіду.

Переконливість екскурсійного матеріалу забезпечується також: відбором найбільш важливих фактів, що розкривають тему; використанням переконливих порівнянь; умілим підбором доказів; посиланнями на авторитетні джерела, демонстрацією ілюстрацій з визначників, карт, схем.

Функція інформації. Екскурсія у відповідності зі своєю темою містить інформацію щодо конкретного розділу знань: про досягнення біологічної науки, про відкриття краєзнавців; винаходи, досягнення в сільському господарстві.

Функція організації культурного дозвілля. До виділення цієї функції в окрему схилявся В. Половцов, який пропонував завжди пов’язувати навчання з вихованням. Під дозвіллям він пропонував розуміти частину позаурочного часу, яка залишається в розпорядженні дитини після робочого дня. Екскурсію В. Половцов відносив до тієї групи занять, яка визначається терміном «навчання і самоосвіта». На основі власного досвіду вчений-педагог прийшов до думки про те, що екскурсія не відпочинок, а розумова праця, що вимагає від екскурсантів більшої напруги, ніж звичайна прогулянка. Системність знань, повідомлюваних підчас екскурсії, її привабливість у зв'язку з наявністю елемента «подорожування», можливість вибору у відповідності зі своїми інтересами все це робить екскурсію популярним заняттям для дітей [33, 215 с.].

Таким чином у кінці ХІХ – початку ХХ століття провідні методисти визначили, що: екскурсія, як і інші форми організації навчально-виховної роботи (лекція, урок, практична, лабораторна робота), має свої особливості в організації і методиці проведення. Її ознаки говорять про схожість з іншими формами або ж підкреслюють її корінні відмінність від них. Загальними ознаками для всіх екскурсій були визначені: протяжність за часом проведення; наявність екскурсантів (групи або індивідуалів); наявність екскурсовода, який проводить екскурсію; наочність, зорове сприйняття, показ екскурсійних об'єктів на місці їх розташування; пересування учасників екскурсії за заздалегідь складеним маршрутом; цілеспрямованість показу об'єктів, наявність певної теми; активна діяльність учасників (спостереження, вивчення, дослідження об'єктів).


Широке коло об'єктів показу, багатопланова тематика, розробленість методики ведення екскурсій, професійна майстерність екскурсоводів дозволяють екскурсії виконувати визначені функції, кожна з яких відіграє велику роль у вихованні та освіті людини.

2.3. Методична підготовка студентів до проведення природничих екскурсій в стінах Глухівського учительського інституту

Нова українська школа чекає вмотивованого вчителя, який має свободу творчості і розвивається професійно. Проблема підготовки такого вчителя є актуальною для всіх педагогічних вишів. 

Глухівський національний педагогічний університет імені Олександра Довженка – найстаріший педагогічний вищий навчальний заклад в Україні. Створений у 1874 році, він і тепер є осередком освіти, науки, культуро-просвітницьким центром північно-східного регіону нашої держави. З його стін вийшли видатні письменники, науковці, педагоги, громадські діячі. У ньому навчалися такі видатні особистості, як: геній світового кіномистецтва О. Довженко, видатний письменник, академік С. Сергєєв-Ценський, письменник і педагог Степан Васильченко, український політичний діяч І. С. Паливода, білоруський поет, перекладач і публіцист Янка Журба, засновник академічної капели «Думка» Н. Городовенко, письменники О. Палажченко, П. Ключина, О. Столбін, академіки С. Шаповаленко і Ф. Овчаренко, лауреати державних премій Є. Квасников та П. Агалецький, академік Академії педагогічних наук України М. Вашуленко та інші. За часів, коли виш мав статус учительського інституту, в ньому викладали провідні фахівці в галузі природознавства М. Демков, К. Ягодовський.

Створюючи сучасну систему професійної підготовки, не можна нехтувати історично перевіреними шляхами та методами навчання й виховання майбутніх вчителів. Проаналізувати історичні джерела формування особистості вчителя допомагають безцінні матеріали (підручники, наукова періодика, методичні посібники), які зберігаються у Музеї рідкісної та історичної книги наукової бібліотеки ГНПУ.

Отже, час створення Глухівського учительського інституту збігається з значною активізацією суспільної та педагогічної думки, що знайшло відображення у природничо-науковій освіті. В цей період визначаються нові педагогічні погляди на значення природознавства для шкільної освіти. Все це вплинуло на визначенні предметів, які вивчали у школах учні і відповідно, до викладання яких готувались майбутні вчителі. Навчальні посібники та підручники того часу відображали основні види навчання, які застосовувались в інститутах, гімназіях, школах. Аналізуючи підручники та посібники, що збереглися до нашого часу, ми побачили, що у період з 1874 до 1890 року перевага надавалася догматичному виду навчання. Тому у підручниках переважала текстова частина, ілюстрацій майже не було, як і відсутні були будь які запитання, чи завдання до наведених текстів. Такі методичні підходи до викладення матеріалу ми бачимо у підручниках Е. Гофмана, П. Бородіна (Додаток А).

З появою в інституті викладача, науковця, пропагандиста природничих знань М. І. Демкова, починається етап розвивального навчання. Майже протягом тридцяти років у методиці навчання природознавства панував любенівський підхід, заснований на розвитку дослідницьких навичок. Його відображення ми бачимо в підручнику природничої історії М. Демкова та у підручниках зоології К. Сент-Ілера, М. Вагнера [16, 114 с.; 73, 124 с.]. 
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Рис. 2.3 Естествознаніе въ школь. В.А. Вагнер и Б. Е. Райков

Пізніше (з 1890 р.) поширюється сократівський тип навчання. Аналізуючи фонди наукових видань та підручників того часу, можемо зробити висновок, що викладання здійснювалось за підручниками відомих науковців, на основі праць Ч. Дарвіна, пропагандистом ідей якого був вчений – ботанік А. Бекетов. Саме його підручник «Лекції з ботаніки» та «Ботаніка» за авторством К. Тімірзєва були основними навчальними посібниками у вивченні рослинного царства студентами Глухівського учительського інституту (Додаток Г). Ці посібники були спрямовані на розвиток логічного, доказового, індуктивного мислення. Матеріал лекцій містить проблемні запитання, завдання на узагальнення життєвого досвіду, всі складні питання (особливо з фізіології рослин) викладені послідовно та адаптовані до сприйняття студентами та старшими школярами. У лекціях з ботаніки А. Бекетова багато порівнянь та завдань для спостережень за рослинами у природі, наведені приклади дослідів з фізіології рослин. Хочеться відмітити, що підручник з ботаніки Е. Страсбургера, виданий у 1894 й наявний у фондах, у 2002 році був виданий 35 виданням (Додаток В). Тваринні організми майбутні педагоги вивчали за підручниками О. Герда та Д. Михайлова, Р. Гертліха. Т. Паркера, які були орієнтовані на стислий зміст, невеликий обсяг і максимальну унаочненість чорно-білими малюнками. 

На початку ХХ ст. поширюється пояснювально-ілюстративний вид навчання У руслі цього виду навчання підручники наповнюються кольоровими ілюстраціями, доповнюються атласами та визначниками. Яскраво проілюстрований цей вид навчання у підручниках Д. Кайгородова, К. Ягодовського, О. Ярошевського. Крім цього для цілісного та системного вивчення природи, створюються підручники для інтегрованих курсів природничої історії та природознавства.

Також студентам були доступні періодичні наукові видання (близько 20), з публікаціями про останні на той час дослідження в галузі біології, хімії, фізики, геології та інші.

Крім сучасної навчальної літератури в інституті були добре оснащені кабінети фізичних та природничих наук та інші навчальні посібники.

Із звіту опікунської ради інституту свідчить, що: «Средствами воспитания в институте служат правильное методическое обучение и нравственное влияние. Особенно сильное влияние оказывают практические занятия. Особое внимание в отчетном году было уделено наглядности обучения. Весною и осенью довольно часто устраивались экскурсии по городу и его окрестностям» .
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Рис. 2.4 Методичні посібники для підготовки до природничих екскурсій

Не бракувало й методичної та наукової літератури для підготовки студентів до екскурсійної діяльності. Це різноманітні хрестоматії з ботаніки та зоології, визначники, довідники, книги з цікавим та доступним змістом, що дозволяло не тільки отримати ґрунтовну теретичну підготовку, але й підібрати цікавий матеріал для проведення природничих екскурсій (Додаток Д).

Методична література також відрізнялась своєю різноманітністю. Окрім методичних праць М. І. Демкова, а пізніше – К. П. Ягодовського, студентам були доступні книги провідних вчених та методистів того часу.
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Рис. 2.5 Підручник К. П. Ягодовського

Без сумніву, історичний досвід має вивчатись, аналізуватись та впроваджуватись у практику підготовки сучасних вчителів, адже це національні перлини педагогічної діяльності.

РОЗДІЛ 3
ПРОФЕСІЙНА ПІДГОТОВКА СУЧАСНОГО ВЧИТЕЛЯ БІОЛОГІЇ ТА ПРИРОДОЗНАВСВА ДО ПРОВЕДЕННЯ ПРИРОДНИЧИХ ЕКСКУРСІЙ
3.1. Модель підготовки сучасного вчителя біології та природознавства до проведення природничих екскурсій
Сучасний етап розвитку освіти характеризується пошуком нових шляхів співробітництва викладачів і студентів коли  формуються професійні уміння та навички. Потреба сучасної школи у вчителях природничих дисциплін з високим професійним рівнем практичної підготовки, спроможних організовувати роботу учнів у куточку живої природи, на навчально-дослідних ділянках, систематично проводити екскурсії
 Розуміння ролі та значення видів фахової практики в університетській підготовці майбутніх фахівців потребує правильного вибору форм, змісту й методів її реалізації на кожному етапі навчання студентів, визначення всієї системи педагогічної підготовки, що відповідає основним структурним компонентам професійної підготовки майбутніх учителів природничих дисциплін особливо до проведення природничих екскурсій. Учителі природничих дисциплін повинні вміти встановлювати взаємозв’язки теорії і практики під час вивчення курсів біології та природознавства в школі, науково грамотно й дидактично доцільно організовувати навчально-виховну роботу з предметів природничого циклу на навчально-дослідній земельній ділянці, під час екскурсій, у позашкільних закладах. Одержані студентами знання під час практичної підготовки сприяють раціональному проведенню навчально-дослідної роботи на уроках, оволодінню методами її проведення, організації натуралістичної та природоохоронної роботи в школі. Проблема теоретичного і методологічного обґрунтування професійної підготовки майбутніх учителів біології та природознавства у процесі підготовки виникає внаслідок наявних суперечностей між: об’єктивною потребою вчителів використовувати під час роботи в школі практичні уміння та навички і реальним станом їхньої готовності до такого виду діяльності; зростаючою кількістю практичних завдань та низькою здатністю учителів до їх виконання; дидактичними вимогами цілісності процесу організації роботи в школі та роз’єднаністю урочної та позаурочної форм роботи. Вищезазначені суперечності засвідчують потребу сучасної школи в учителях з глибокими професійними знаннями, вміннями та навичками, що зумовлює проблему оновлення змісту і технологій професійної підготовки майбутніх учителів біології та природознавства у системі підготовки їх у закладах освіти [5]. 
Позитивна динаміка професіоналізму майбутніх педагогів можлива за умови орієнтації процесу професійної підготовки студентів у закладах освіти на творчий рівень практичної підготовки майбутніх фахівців до проведення природничих екскурсій. Для цього потрібна цілеспрямована й систематична робота не лише на аудиторних заняттях, де студенти набувають теоретичних знань із спеціалізованих предметів, а й під час польової практики, фахових працтик, де вони здобувають потрібні практичні навички роботи. Цю проблему раніше розглядали переважно в рамках теоретичної підготовки майбутнього вчителя природничих дисциплін. Особливого значення в контексті дослідження підготовки майбутніх учителів біології та природознавства набувають роботи науковців, які вивчають питання формування готовності до професійної діяльності (Р. Гуревич, О. Дубасенюк, М. Дяченко, Л. Кандибович, А. Коломієць, Л. Кондрашова, В. Сластьонін, Г. Тарасенко, О. Ярошенко та ін.); проблеми професійної підготовки і становлення педагога (Д. Біда, Б. Брилін, А. Коломієць, Н. Кузьміна, В. Шахов та ін.); становлення творчої особистості вчителя (О. Акімова, Н. Гузій, В. Кан-Калик, Н. Кічук, С. Сисоєва, В. Хомич, О. Шестопалюк та ін.); професійної підготовки фахівців у закладах вищої освіти (О. Джеджула, О. Дубасенюк, М. Козяр О. Кондрашова, Н. Ничкало та ін.); концептуальні положення професійної підготовки майбутнього вчителя (О. Абдулліна, В. Бондар, П. Гусак, І. Зязюн, С. Сисоєва, О. Пєхота та ін.); питання вдосконалення загальнопедагогічної підготовки студентів в умовах ЗВО (А. Алексюк, Г. Балл, Н. Ничкало, А. Фурман, М. Ярмаченко та ін.) [6, 14, 19, 25]. 
На основі проведеного аналізу сучасної філософської, педагогічної, психологічної та методичної літератури встановлено, що професійна підготовка майбутнього вчителя біології та природознавства передбачає формування готовності до професійної діяльності, позитивне ставлення до учня (суб’єкт), педагогічний процес (об’єкт) і навчання (засіб діяльності); організацію та проведення уроків; знання про загальні положення і принципи навчального процесу щодо навчання дисциплін природничого спрямування; умінь і навичок організації навчання учнів на уроках природничого циклу, екскурсіях, куточку живої природи, та навчально-дослідних ділянках [76, 80, 101]. Важливими показниками, що характеризують професійну підготовку, є ґрунтовні знання, високий рівень розвитку практичних умінь, любов до дітей та до майбутньої професії. Багатогранність процесу професійної підготовки зумовила різнобічне вивчення цієї проблеми в педагогічній літературі, на основі якого ми виділили такі основні напрями: професійна підготовка як процес оволодіння знаннями, вміннями та навичками, що потрібні майбутньому вчителю для здійснення професійної діяльності (О. Абдулліна, К. Авраменко, С. Гончаренко, І. Зязюн, М. Євтух, В. Кузовльов, О. Пєхота, О. Савченко, Л. Хомич); забезпечення творчих засад професійної підготовки майбутніх учителів (Ю. Бабанський, О. Виговська, С. Сисоєва, О. Шестопалюк); функціональний аналіз педагогічної діяльності (С. Гончаренко, І. Зімняя, І. Зязюн, Н. Кузьміна, А. Кузьмінський, А. Маркова, І. Подласий, О. Савченко, С. Сисоєва, В. Сластьонін, Г. Щукіна); методична підготовка як завершальний етап професійної підготовки вчителя (К. Авраменко, Н. Буринська, М. Гриньова, О. Коваленко, О. Ярошенко). Сучасний учитель біології та природознавства має розробити таку систему навчання з предмета, щоб не лише дає знання, а й навчити учня творчо, самостійно мислити й орієнтуватися в навколишньому середовищі [5]. Це можливо здійснити через удосконалення професійної підготовки майбутніх учителів. Значну роль у цьому процесі відіграє педагогічна практика (на місці вчителя), під час якої студенти не тільки реалізують свої теоретичні знання з біології та природознавства, а й набувають практичних умінь та навичок застосувати знання під час лабораторних робіт, дослідницької роботи, під час проведення екскурсій [104, 110]. У контексті дослідження практику визначаємо як систематично організовану за навчальним планом професійно-педагогічну підготовку майбутніх учителів, спрямовану на закріплення й поглиблення теоретичних знань, оволодіння спеціальними знаннями та вміннями, набуття навичок практичної діяльності визначених напрямом природничих наук і методик їх викладання в школі  [5]. 
Ґрунтуючись на аналізі наукової літератури та узагальнюючи різні підходи до трактування поняття «професійна підготовка», ми розуміємо як динамічний процес, кінцевою метою якого є формування готовності до професійної діяльності, що передбачає знання про загальні положення і принципи навчально - виховного процесу з дисциплін природничого та біологічного циклу; організацію та проведення уроків з лабораторними роботами; вміння та навички організації навчання учнів на уроках, екскурсіях, навчально-дослідних ділянках та в куточку живої природи, які вимагають практичної підготовки майбутнього вчителя природничих дисциплін, що здійснюється під час проходження педагогічної практики. Встановлено критерії, однойменні компонентам та показники досліджуваної професійної підготовки, а саме:
 - мотиваційний критерій, показниками якого є професійно-ціннісні орієнтації, мотивація досягнення успіху, самооцінка власних професійно значущих якостей, прагнення до самовдосконалення;
 - змістовий критерій, що характеризується комплексом педагогічних знань, а також комплексом спеціальних біологічних знань;
 - практично-діяльнісний, що має такі показники: наявність навичок практичної роботи, творчий потенціал, рефлексивні вміння - організаційно-методичний, що виявляється в наявності організаційно - комунікативних здібностей;
 - вмінні забезпечувати ефективний навчально-виховний процес; самостійності вибору засобів, прийомів і методів роботи. 
Сукупність визначених критеріїв та їхніх показників уможливило виокремлення рівнів готовності до професійної діяльності майбутніх вчителів: (елементарний, репродуктивний, реконструктивний, творчий). Елементарний рівень − виявляється у зниженні інтересу до професійної діяльності, потреби в саморозвитку та самовдосконаленні; знання з навчальної дисципліни достатні, але практичне значення їх не усвідомлюється, а звідси неспроможність застосовувати одержані знання на практиці. Репродуктивний рівень – виявляється в частково позитивному ставленні до професійної діяльності; достатньому засвоєнні базових знань та практичним застосуванням їх у стандартних та нестандартних ситуаціях; готовності самостійно та методично правильно організовувати навчально-дослідну та науково-дослідницьку роботу учнів на уроках, пришкільних ділянках та в куточку живої природи; потребі у саморозвиткові та самовдосконаленні. Реконструктивний рівень – характеризується оволодінням на високому рівні фактичним і теоретичним навчальним матеріалом; позитивним ставленням та помітним інтересом до професійної діяльності; володінням систематизованими знаннями, вміннями та навичками з навчальної дисципліни; переконанням у важливості практичної підготовки учнів. Творчий рівень − характеризується глибоким усвідомленням проблем фахової підготовки; високорозвиненими, систематизованими, стійкими знаннями, вміннями та навичками у професійній діяльності; креативним підходом до організації роботи на уроках, лабораторних роботах, навчально-дослідних ділянках, куточках живої природи, екскурсіях. З метою виявлення стану професійної підготовки майбутніх учителів біології та природознавства до проведення природничих екскурсій було проведено констатувальний етап експериментального дослідження. Інформацію про кількісні та якісні результати експерименту ми одержали за допомогою спеціально підібраного комплексу методик, анкетування, самооцінки студентів, методу завершення речень, спеціально розроблених методичних завдань, педагогічних спостережень. Одержані результати констатувального етапу дослідження засвідчили, що рівень готовності до професійної діяльності студентів є недостатнім для успішної майбутньої педагогічної діяльності: у 39,93% від загальної кількості респондентів спостерігається елементарний рівень професійної підготовки, репродуктивний – у 43,8%, реконструктивний – у 15,07%, творчий – у 1,19 % респондентів. 
Однією з причин такої ситуації є те, що наявна система професійної підготовки майбутніх учителів біології та природознавства, набуття ними професійних знань, умінь та навичок найчастіше здійснюється в розриві з їхніми вміннями та навичками потрібними для майбутньої професійної діяльності. Відтак постає потреба в створенні сучасної моделі професійної підготовки майбутніх учителів природничих дисциплін та їх готовність до проведення природничих екскурсій.







На основі результатів проведеної експериментальної роботи та додаткового опитування студентів було визначено умови успішної професійної підготовки майбутніх учителів біології та природознавства у процесі педагогічної  практики: - забезпечити практичне застосування біологічних знань під час навчально-дослідної діяльності під час практики; - надати цілям професійної підготовки та своєї готовності до проведення природничих екскурсій особистісної спрямованості; - забезпечити стадіальне проходження студентами педагогічної практики відповідно до етапів професійної підготовки (адаптація → результативна активність → індивідуалізація процесу навчання→оволодіння педагогічною майстерністю); - відповідно до етапів професійної підготовки використовувати систему завдань дослідного характеру із застосуванням інтерактивних методів навчання. Загальний напрям педагогічного процесу, його зміст, цілі та методику організації визначають принципи, виконання яких забезпечує досягнення поставленої мети. У нашому дослідженні ми розглядаємо принципи як керівні положення, що лежать в основі організації та проведення практики майбутніх учителів біології та природознавства, виконання яких забезпечує високий рівень професійної підготовки студентів. До них відносимо такі: принцип науковості; принцип наступності; принцип взаємозв’язку теорії з практикою; принцип наочності; принцип забезпечення міцності результатів навчання. 
Визначення структурно-компонентного складу професійної підготовки майбутніх учителів біології та природознавства, рівнів професійної підготовки, та педагогічних умов ефективності цього процесу дозволили розробити модель професійної підготовки  до проведення природничих екскурсій майбутніх учителів біології та природознавства під час практики (рис.3.1. ). Пропонована модель охоплює мету, взаємопов’язані структурні компоненти (мотиваційний, змістовий, практично-діяльнісний, організаційно-методичний) та їхні критеріальні показники, педагогічні умови формування професійної готовності, етапи (адаптації, результативної активності, індивідуалізації процесу навчання, оволодіння педагогічною майстерністю) та результати експериментальної роботи. Загальна концепція розробленої моделі професійної підготовки майбутніх учителів біології та природознавства до проведення природничих екскурсій у процесі педагогічної та польових практик має своєю основою системний, індивідуальний, особистісно-діяльнісний та теоретико-практичний підходи. 
Головною ознакою процесу формування готовності до професійної діяльності майбутніх учителів біології та природознавства обрано рефлексивно-діяльнісну стратегію побудови системи роботи, спрямовану не просто на засвоєння студентами знань, а й на практичне використання їх під час навчання та професійної діяльності. 
Сутність стратегії полягає у створенні такого навчального середовища, в якому студент зможе якнайкраще осмислити і зрозуміти важливість професійної підготовки, формування мотиваційної спрямованості в майбутній діяльності, забезпечення свідомої самооцінки власних професійно значущих якостей, прагнення досягти професійного успіху, збагачення досвіду практичної діяльності, творчої реалізації та екологічної спрямованості процесу навчання [120]. Формування готовності до професійної діяльності ґрунтується на єдності теоретичної і практичної підготовки майбутнього фахівця [113, 117, 119]. За такої умови професійна підготовка досягає свого найвищого рівня: формуються дидактичні, перцептивні, організаторські, комунікативні здібності; формується власна позиція студента, удосконалюється здатність до розподілу уваги, що є важливим під час виконання різних видів діяльності; виробляється стійке прагнення до професійного самовдосконалення. Особливість навчально-методичної підготовки майбутнього вчителя природничих дисциплін зумовлена її співвідношенням, з одного боку, з методикою навчання природничих дисциплін загалом, з іншого, – з методикою оволодіння всіма видами практичної діяльності, цілями, змістом, принципами, прийомами, технологіями навчання, матеріальними засобами навчання і реальним навчально-виховним процесом.
3.2. Реалізація  моделі підготовки сучасного вчителя біології та природознавства до проведення природничих екскурсій
У розробці та апробації методики професійної підготовки вихідною установкою стало розуміння, що готовність до професійної діяльності не виникає стихійно, а поступово, враховуючи, що результат залежить від педагогічно доцільної спрямованості організації педагогічної практики студентів, яку ми розглядаємо як важливий засіб формування професійної готовності майбутнього вчителя біології та природознавства. Методика реалізується поетапно. 
Перший етап передбачав виконання таких завдань: забезпечення цілеспрямованих орієнтацій студентів на майбутню діяльність; актуалізація потреби досягнення успіху в професійній діяльності; забезпечення осмислення та переосмислення студентами змісту професійної діяльності; спрямування студентів на практичну діяльність, розвиток професійно-комунікативної компетенції. 
Другий етап підготовки мав на меті оволодіння педагогічною компетентністю. Він переважно спрямований на розвиток змістового та практично-діяльнісного компонентів готовності. Основним завданням етапу було оволодіння студентами педагогічними і біологічними знаннями та вміннями. 
З метою подальшого розвитку набутого, а саме трансформації знань у дії, формування готовності до професійної діяльності третій  етап експериментального навчання було присвячено формуванню досліджуваної професійної готовності з пріоритетом практично-діяльнісного компонента. Знання та вміння, одержані студентами під час теоретичних курсів, є підґрунтям для індивідуальної практичної діяльності. Цей етап пов’язаний з роботою у нестандартних ситуаціях, що потребують творчого підходу. Завданнями цього етапу були: розвиток навичок практичної діяльності, рефлексивних умінь і творчого потенціалу. 
Четвертий етап спрямований на розвиток організаційно-методичного компонента готовності. Етап передбачає розвиток професійних знань, умінь та навичок, педагогічних здібностей, забезпечення швидкості самовдосконалення; професійного вміння оптимізувати всі види навчально-виховної діяльності, спрямувати їх на всебічний розвиток та удосконалення особистості, що забезпечує відповідну організацію педагогічного процесу. Етап характеризується високим рівнем розвитку спеціальних узагальнених умінь. Крім того, треба враховувати, що сучасна педагогічна практика студентів природничих факультетів має будуватися як розгорнута діяльність, де розв’язуються нові завдання й робиться акцент на способі здобуття знань і їхнього застосування на практиці, що сприяє формуванню універсальних здібностей особистості. 
Експериментальна апробація та перевірка ефективності моделі професійної підготовки майбутнього вчителя біології та природознавства до проведення природничих екскурсій  в процесі педагогічної практики, зокрема, представлено організацію та результати науково-дослідної роботи, мета якої полягала у вивченні стану професійної підготовки майбутніх учителів природничих дисциплін у процесі фахової практики. 
Аналіз та синтез одержаних експериментальних даних здійснювався за допомогою методів математичного опрацювання інформації на основі кількісного та якісного аналізу. Вибір респондентів був зумовлений тим фактом, що впродовж 1–3 років навчання в університеті студенти опановують необхідний для діагностування запропонованих критеріїв дослідження обсяг знань, умінь і навичок із професійно-педагогічного і практично-предметного блоків професійної готовності. Практика проводиться в кінці навчального року, по підгрупам. За результатами вхідного та підсумкового етапів діагностування визначено динаміку рівнів професійної підготовки респондентів у контрольних та експериментальних групах. Порівняльні дані представлені в таблиці 3.1. Порівняння показників загального рівня професійної підготовки в контрольних і експериментальних групах засвідчує, що позитивна динаміка зрушень відбулася в експериментальних групах у значній мірі; на противагу цьому, в контрольних групах зафіксовано незначні зміни. Аналіз даних, одержаних в експериментальних групах, свідчить, що зменшилась кількість студентів із елементарним рівнем професійної підготовки. Якщо на початку експерименту їх було 39,9%, то після проведення формувального експерименту їх стало 21,03%, у контрольних групах зафіксовано  незначні зміни від 38,03% до 32,51%. У експериментальних групах на репродуктивному рівні професійної підготовки відбулися зростання кількості респондентів з 43,8% до 48,56%, у контрольних групах змін не спостерігаємо − 45,59% на початку та 45,54% наприкінці. На реконструктивному та творчому рівнях у експериментальних групах спостерігаємо такі зміни з 15,07% до 24,50% та з 1,19% до 5,90%, в контрольних групах маємо такі результати: 14,73% на початку експерименту відповідно 18,50% наприкінці, на творчому рівні − 1,65% на початку та 3,44% наприкінці експерименту. 
Таблиця 3.1.
Динаміка рівнів професійної підготовки студентів контрольних та експериментальних груп у процесі фахової практики, %
	Рівні
	Експериментальна група

(n=15)
	Контрольна група

(n=15)

	
	на початку експерименту
	наприкінці експерименту
	на початку експерименту
	наприкінці експерименту

	Елементарний
	39,9
	21,3
	38,3
	32,5

	Репродуктивний
	43,8
	48,5
	45,5
	45,5

	Реконструктивний
	15,7
	24,5
	14,7
	18,5

	Творчий
	1,1
	5,9
	1,6
	3,4


Прикінцеві результати проведеної роботи проілюстровані за допомогою гістограми (рис. 3.2), рівень сформованості професійної підготовки до проведення природничих екскурсій набуває значення від 1 до 4, де 1 – елементарний, 2 – репродуктивний, 3 – реконструктивний, 4 – творчий. 
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Рис.3. 2. Гістограма динаміки рівнів професійної підготовки майбутніх вчителів біології та природознавства до проведення природничих екскурсій КГ та ЕГ (у %)
Отже, результати формувального етапу експерименту доводять, що теоретичне та методичне обґрунтування проведення фахової практики із використанням запропонованої моделі та педагогічних умов істотно підвищує якість підготовки майбутнього вчителя до проведення природничих екскурсій. 
ВИСНОВКИ

1. Підсумовуючи історичні відомості про професійно-педагогічну підготовку студентів у Глухівському учительському інституті, маємо усі підстави виділити ті положення, які сприяли формуванню високого рівня підготовки майбутніх педагогів: 

· сприятлива морально-психологічна атмосфера у навчальному закладі, яка виражалася у спільній творчій діяльності викладачів та вихованців; 

· високий рівень викладацької діяльності, до якої поряд з викладачами включались і студенти; 

· функціонування своєрідної системи вивчення педагогічної та методичної літератури, що знаходила своє вираження у бібліографо-аналітичній діяльності студентів; 

· турбота викладацького складу про різнобічний розвиток особистості майбутнього педагога.

2. Викладачі Глухівського учительського інституту М. І. Демков та К. П. Ягодовський були провідними фахівцями у становленні шкільної екскурсійної справи та розробці методики підготовки майбутніх вчителів до екскурсійної діяльності. М. Демкову належить проєкт педагогічної і філософської підготовки вчителів середніх навчальних закладів, який передбачав створення спеціальних педагогічних факультетів у класичних університетах, де вивчали б людину "в усіх проявах її природи" для подальшого виховання. Розглядаючи методику проведення природничих екскурсій К. П. Ягодовський вперше визначає їх макро- та мікроструктру. У макроструктрі він виділяє такі етапи як: підготовка вчителя до екскурсії; підготовка учнів до екскурсії; проведення екскурсії; оформлення результатів екскурсії. 

3. Результати дослідження дозволяють стверджувати, що Глухівський учительський інститут зробив суттєвий внесок у розвиток вітчизняної педагогічної теорії та практики. Науково-педагогічні праці викладачів Глухівського учительського інституту являють собою такий історико-педагогічний пласт, що потребує глибокого вивчення, узагальнення та творчого використання у такий надзвичайно сприятливий для цього час – становлення української національної системи освіти. 

4. Аналіз  сучасної психолого-педагогічної літератури свідчить, що першочерговим завданням закладів вищої освіти є формування особистості педагога, яка відповідає вимогам сьогодення та готова до змін. У процесі здійсненого нами аналізу розкрито та вдосконалено шляхи професійної підготовки майбутніх учителів біології та природознавства до проведення природничих екскурсій у процесі різного виду практики. 
5. Установлено, що професійна підготовка майбутніх учителів біології та природознавства є складним процесом, спрямованим на опанування знаннями та набуття практичних умінь та навичок, необхідних для виконання завдань професійно-педагогічної діяльності. Структура професійної підготовки майбутнього вчителя в процесі педагогічної практики містить такі компоненти: мотиваційний (показники: професійно ціннісні орієнтації, мотивація досягнення успіху, самооцінка власних професійно значущих якостей, прагнення до самовдосконалення); змістовий (показники: комплекс педагогічних знань і комплекс спеціальних біологічних знань); практично-діяльнісний (показники: наявність навичок практичної роботи, рефлексивні вміння, творчий потенціал); організаційно-методичний (показники: наявність організаційно-комунікативних здібностей, вміння забезпечувати ефективний навчально-пізнавальний процес, самостійність вибору засобів, прийомів та методів роботи). Усі компоненти досліджуваної професійної готовності формуються поступово та безперервно, винятком є змістовий компонент, який формується на кожному етапі. У процесі формування компонентів також поетапно та поступово формуються і всі рівні готовності: елементарний, репродуктивний, реконструктивний, творчий. 
6. Розроблено і теоретично обґрунтовано модель професійної підготовки майбутніх  учителів біології та природознавства до проведення природничих екскурсій, яка базується на єдності всіх компонентів професійної підготовки, забезпечує цілеспрямованість та розкриває логіку процесу формування професійної готовності майбутніх учителів, що передбачає такі етапи: етап адаптації; етап результативної активності; етап індивідуалізації процесу навчання; етап оволодіння педагогічною майстерністю. Експериментально перевірено ефективність запропонованих педагогічних умов та моделі професійної підготовки майбутніх учителів. Особливість навчально-методичної підготовки майбутнього вчителя природничих дисциплін зумовлена її співвідношенням, з одного боку, з методикою навчання природничих дисциплін загалом, з іншого – з методикою оволодіння всіма видами практичної діяльності, цілями, змістом, принципами, прийомами, технологіями навчання, матеріальними засобами навчання і реальним навчально-виховним процесом. 
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