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ВСТУП
Кожна галузь освіти формує своє коло компетентностей, які є метою та результатом навчання молоді в Україні. Компетентнісний підхід в освіті - це сучасний орієнтир. Оскільки особливістю компетентнісного підходу є нова мета навчання, очевидним стає те, що відповідно до неї мають бути адаптованими всі компоненти навчального процесу. 
 У сучасних умовах загрози глобальної екологічної кризи надзвичайно важливим є набуття учнями екологічної компетентності, адже від рівня сформованості у них вказаної компетентності в найближчому майбутньому буде залежати стан довкілля в кожному куточку планети. 

Основні підходи до змісту, сутності та структури екологічної компетентності, визначення принципів, за якими відбувається формування цієї якості, визначено у працях О. Колонькової, В.Маршицької, О.Пруцакової, Н.Пустовіт, Л.Руденко, Л.Титаренко, С.Шмалєй та інших [18, 43, 44, 49]. 

Однак, на сьогодні немає єдиного підходу до визначення поняття екологічної компетентності, тому відчувається невизначеність у методичних підходах до її формування. У методичних розробках та статтях педагогів прослідковується односторонність розгляду цього питання. Більшість з них доводять, що основою екологічної компетентності є екологічні знання та досвід практичної діяльності в довкіллі. Але зміст, обсяг знань, види практичної діяльності, засоби та методи формування екологічної компетентності для певного шкільного предмету та віку учнів не достатньо визначені. Тим більше, що не завжди в процесі навчання учні можуть спілкуватись з природою.
Аналіз наукової літератури дозволяє констатувати, що зокрема, облаштування флораріумів у школі дозволяє створювати унікальні композиції, які допоможуть теоретично вивчити екосистеми пустелі, тропіків, гірського ландшафту, лісу та змоделювати їх. Як результат - флораріуми сприятимуть створенню комфортного середовища в кабінетах школи і кімнатах учнів вдома, розвиватимуть екологічні знання, формувати навички екологічної діяльності та елементи екологічної культури учнів.

Oтже, на вибір теми дoслідження вплинулo насамперед те, щo оптимізація екологічної освіти учнів в напрямку формування екологічної компетентності у наш час є однією з головних умов реалізації засад освіти для сталого розвитку, благополуччя теперішнього та майбутніх поколінь. 
Мета рoбoти пoлягає у вивченні, теоретичному обґрунтуванні та експериментальній перевірці педагогічних умов формування екологічної компетентності засобом флористичного моделювання.
 Гіпотеза дослідження: припускаємо, що формування екологічної компетентності в учнів 6 класу в процесі навчання біології буде ефективним за умови розробки методики на основі застосування флораріуму як засобу її формування.
Oб’єкт дoслідження: процес формування екологічної компетентності учнів 6 класу на уроках біології та в позаурочній роботі.
Предмет дoслідження: флораріум як засіб формування екологічної компетентності учнів 6 класу на уроках біології та в позаурочній роботі.
Завдання дoслідження:
· прoаналізувати сучасну психолого-педагогічну літературу з теми дослідження;
·  розкрити зміст поняття «екологічна компетеність учнів»
· рoзглянути психoлoгo-педагoгічні умови фoрмування екологічної компетентності засобом флористичного моделювання;

· експериментальнo перевірити методику фoрмування екoлoгічнoї кoмпетентнoсті учнів 6 класу засoбoм флористичного моделювання;

· здійснити аналіз результатів експериментальнoгo дoслідження та сформулювати відповідні висновки

Методи дослідження: аналіз психолого-педагогічної та науково-методичної літератури з проблеми дослідження; педагогічне спостереження, бесіди, тестування, анкетування учнів, педагогічний експеримент (констатувальний і формувальний), методи математичної статистики.

Апробація результатів дослідження:
Звітна науково-практична конференція здобувачів вищої освіти «Освіта XXI століття: молодіжний вимір» (6-7 лютого 2020 р., м. Глухів).

Підготовлені до друку тези «Флористичне моделювання як засіб формування в учнів екологічної компетентності» у збірник матеріалів ІI Всеукраїнської студентської інтернет-конференції «Студентський науковий вимір проблем природничо-математичної освіти в контексті інтеграції України до єдиного європейського і світового освітнього простору».
РОЗДІЛ 1

ФОРМУВАННЯ ЕКОЛОГІЧНОЇ КОМПЕТЕНТНІСТІ ШКОЛЯРІВ ЯК ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНА ПРОБЛЕМА
1.1. Поняття компетентнісного підходу в українській і

зарубіжній школі
В умовах інноваційних змін сучасної освіти з’явилася нагальна потреба суспільства у творчих, діяльних, обдарованих особистостях, здатних до життєвого самовизначення. Новітня філософія освіти спрямовує освітній процес на формування духовного світу індивідуума, утвердження загальнолюдських цінностей, розкриття потенціальних можливостей та здібностей учнів, забезпечення оптимальних умов для їх життєвої самореалізації. Освітня діяльність на уроках покликана не просто сформувати в школярів суму знань, умінь і навичок, а й формувати в них компетентність як загальну здатність, що ґрунтується на знаннях, досвіді, цінностях, здібностях, отриманих завдяки навчанню. Як показує практика, сучасні випускники шкіл, вступаючи в самостійне життя, відчувають труднощі формування чітко визначених життєвих орієнтирів та суттєву розбіжність між змістом життя і змістом того, чого навчали в школі. Тому місія освітніх закладів полягає в тому, щоб допомогти кожній молодій людині усвідомити сенс свого життя, визначити свій «образ буття», «зустрітися зі своєю сутністю», оволодіти універсальними константами життєвого світу, постійно шукаючи відповіді на «останні питання буття», що визначають орієнтири в її розвитку, систему і сенс життєвих координат, у яких вона може існувати [54]. 
В останнє десятиліття можна помітити суттєву переорієнтацію оцінки результатів освіти з понять «освіченість», «вихованість», «загальна культура» на поняття «компетентність» та «компетенція», яка може забезпечити досягнення нової якості освіти, спрямованої на всебічний розвиток особистості, з метою підготовки її до активної та ефективної участі в суспільному житті, з найбільшою користю для себе та для суспільства в цілому. Аналіз педагогічних досліджень цього періоду підтверджує, що проблема використання компетентнісного підходу в освіті стала нагальною в сучасній педагогіці. Теорія компетентнісного підходу в освіті розроблялася і була представлена в працях як зарубіжних учених Р. Бадера, Д. Мертенса, Б. Оскарсона, А. Шелтена [3, 45]. Українські перспективи компетентнісного підходу в сучасній освіті досліджували вчені І. Бех, Н. Бібік, Л. Ващенко, І. Єрмаков, О. Локшина, О. Овчарук, Л. Паращенко, О. Пометун, О. Савченко, С. Трубачова [2, 23, 32, 33, 39, 40]. Практичну реалізацію компетентнісного підходу, формування компетентностей особистості розкрили в своїх роботах вчені І. Агапов, В. Болотов, А. Вербицький, І. Зимня, Е. Зеєр, А. Золотарьова, М. Катунова, В. Лаптев, О. Лебедев, Н. Радіонова, В. Серіков, А. Тряпицина, А. Хуторський, С. Шишов [5, 9, 13, 20, 58, 59, 60]. У вітчизняній науковій літературі найбільшого поширення набуло визначення компетентності як сукупності знань і вмінь, необхідних для ефективної професійної діяльності: вміння аналізувати, передбачати наслідки професійної діяльності, використовувати інформацію, запропоноване С. Гончаренком [10]. На думку І. Беха «трактування поняття компетентність дуже широке…». Компетентний в широкому розумінні - «це знаючий, обізнаний в певній галузі»; у вузькому розумінні - той, хто має право авторитетного судження як спеціаліст високого рівня в певному колі питань. Бути компетентним - значить вміти реалізовувати знання, застосовувати досвід, волю і емоційний стан для вирішення проблем у конкретних обставинах [5]. На думку багатьох українських вчених компетентність не зводиться до знань і вмінь в кількісному відношенні. Але без знань і особистого досвіду діяльності набуття ключових компетентностей неможливе. Більш того, набуття компетентностей залежить від активності, свідомого відношення до різних видів діяльності (праці, навчання тощо). Але водночас у тлумаченні понять «компетентність», «технологія», «компетентнісний підхід» і дотепер немає одностайності, тому що не дійшли згоди вчені. У багатьох західноєвропейських країнах розроблені критерії основних «умінь широкого спектру», які необхідні кожній компетентній людині для життєдіяльності. Їх перелік також відрізняється як за змістом, обсягом, так і за специфічною термінологією. 
Наприклад, у Німеччині виділяють: інтелектуальні знання; знання, які можна застосовувати; навчальна компетенція; методологічні або інструментальні ключові компетенції; соціальні компетенції; ціннісні орієнтації [20].
В Австрія класифікують компетенції, а не компетентності на предметну, особистісну, соціальну та методологічну й вони є складовими загальної предметної компетентності. Для впровадження поняття компетентності в освітній процес педагогічні працівники проводять викладання на міжнародній основі, орієнтуються на роботу в команді, впроваджують індивідуалізацію та проектноспрямовану роботу[20].
У Нідерландах під поняття «компетентність» розуміють: здатність до самонавчання; впевненість та вміння обирати напрямки розвитку; уміння діяти в різних ситуаціях, застосовувати різні альтернативи для виконання дії, грати різні ролі; уміння розв’язувати проблеми, обумовлювати варіанти свого вибору, брати до уваги різні обставини, поважати інших, бути лояльною людиною; уміння співпрацювати та знаходити творчі рішення.
 Розподіл компетентностей у Бельгії дещо інший: соціальні; комунікативні; вміння співпрацювати; компетентність в опануванні бази даних інформаційно-комп’ютерних технологій; компетентність в розв’язуванні проблем; самокерування та саморегуляція; уміння критично мислити, діяти тощо. Багатовимірність, досяжність, прозорість, багатофункціональність розглядаються як критерії компетентності.
У Фінляндії виділяють пізнавальні компетентності; уміння оперувати в змінних умовах; соціальні; особистісні; творчі; педагогічні та комунікативні компетентності; адміністративні; стратегічні; уміння діяти паралельно за різними напрямками. 
Шотландія у формуванні компетентностях акцентує увагу на особистісних якостях (самоповага та повага до інших; відчуття соціальної відповідальності); обов’язок вчитися; відчуття незалежності, уміння та навички (основні навички комунікації); особиста активність у вирішенні проблем - критичне мислення, планування та організація; рецензування та оцінювання, робота в команді, знання та розуміння (знання про себе, знання про свої права, відповідальність, роботу, сфера професійних знань, обов’язки) [20]. 
Українські науковці також плідно працюють у галузі розробки питань із компетентнісного підходу, досліджуючи основні феномени, поняття, процеси. Аналіз сутності зазначеного феномену, характеристику його складових знаходимо у дослідженнях вітчизняних науковців – О. Локшиної, О. Пометун, В. Свистун, О. Сібель, В. Ягупова [23, 39, 40, 49]. Тому можна стверджувати, що українські науковці активно досліджують динаміку впровадження компетентністного підходу в системі освіти України. Кожна галузь освіти формує своє коло компетентностей, які є метою та результатом навчання молоді в Україні. Саме тому важливо розуміти сутність поняття компетентність, та його аспекти. Аналізуючи наукові джерела з питання компетентностей особистості, ми зробили спробу систематизувати різні визначення на основі сучасних досліджень європейських та вітчизняних вчених у вигляді таблиці. 
Таблиця 1.1.

Визначення поняття «компетентність» у працях сучасних науковців

	Джерело
	Визначення поняття

	Експерти Євросоюзу (Eurydice, 2002) 
	Здатність застосовувати знання й уміння, що забезпечує активне використання навчальних досягнень у нових ситуаціях. 

	ЮНЕСКО – Rychen & Tiana –2004 р. 
	Поєднання знань, умінь, ціннісних орієнтацій та ставлень, що можуть застосовуватись у повсякденні

	В. Краєвський. 

А. Хуторський
	Коло питань, щодо яких людина добре обізнана, і має досвід їх застосування у цій сфері.

	С. Шишов
	Здатність (уміння) діяти в змінних умовах на основі здобутих знань.

	В. Ягупов
	Підготовленість до здійснення певної професійної діяльності та наявність професійно важливих якостей фахівця, які сприяють цій діяльності.

	Г. Селевко
	Інтегральна якість особистості, яка проявляється в її загальній здатності та готовності діяльності, що ґрунтується на знаннях та досвіді, які набуті в процесі навчання і соціалізації та орієнтовані на самостійну та успішну участь у діяльності.

	О. Пометун.
	Компетентність є об’єктивною категорією, яка фіксує суспільно визнаний комплекс знань, умінь, навичок, стосунків тощо певного рівня, які можуть бути застосовувані в широкій сфері діяльності людини.


Аналіз приведених вище визначень, дає змогу стверджувати, що поняття «компетентність», ще не має чіткого розуміння в науковій спільноті. Дослідники підходять до компетентності з різних точок зору: готовність до діяльності; сукупність ключових, базових умінь; здатність діяти на основі власних знань та досвіду; коло питань, у яких людина добре обізнана. Значна частина авторів даючи визначення поняття «компетентність» не завжди розмежовують базові (ключові) компетентності та професійні. На нашу думку – компетентність, це не просто сума знань, умінь та навичок, вона може формуватися у процесі освоєння того чи іншого виду діяльності, виступаючи у ролі готовності і мотивації до розв’язання проблем і реалізовуватися у досягненні успіху.

Таким чином, впровадження компетентнісного підходу в Україні є надзвичайно важливим і актуальним питанням. Система ключових компетентностей, запропонована європейськими спеціалістами, становить основу для пошуків подальшого підвищення рівня освіти і дає поштовх для їх диференціації та обґрунтування змісту різних видів компетентностей. 

Природно, виникає запитання: чи можливо в реальному житті охопити таке величезне коло питань? Яким шляхом їх вирішувати? Чи здатна сучасна система освіти переорієнтувати освітній процес на розвиток особистості учня, формування його основних компетентностей? Яку б відповідь ми не дали - у нас просто не має іншого шляху, якщо ми поставили за мету формування учня-випускника, готового до життя, здатного до подальшого особистого розвитку й до активної участі в житті суспільства. Тому великого значення набуває особистість педагога, який має приділяти основну увагу досягненням своїх учнів, а не їхнім невдачам, ступеню їхнього розвитку. Для реалізації компетентнісного підходу до навчання вчитель повинен сприяти зацікавленості кожного учня в роботі класу за допомогою чіткої мотиваційної установки, використовувати різноманітні форми й методи, методичні прийоми, технології навчальної діяльності, стимулювати учнів висловлювати свої думки без страху бути покараним за неправильну відповідь. Важливим також є вміння вчителя створювати на уроці такі ситуації, які дають можливість кожному учневі проявити ініціативу, самостійність. Такий підхід якнайкраще сприяє формуванню ключових компетентностей школярів. Адже ключові компетентності - це не специфічні предметні вміння та навички, навіть не абстрактні загально предметні мисленнєві дії чи логічні операції, а конкретні життєві, необхідні людині будь-якої професії та віку. Отже, компетентнісний підхід в освіті — це сучасний орієнтир. Оскільки особливістю компетентнісного підходу є нова мета навчання, очевидним стає те, що відповідно до неї мають бути адаптованими всі компоненти навчального процесу. Тільки за умови охоплення всього педагогічного процесу можна досягти формування компетентності учнів як інтегрованого результату навчання
1.2. Науково-методологічний аналіз сучасної екологічної освіти в педагогічній теорії і практиці
У найважливіших міжнародних документах XXI століття, у яких розглядаються проблеми екології, зазначається, що вирішення багатьох проблем людства можливе через ефективну екологічну освіту як школярів, так і дорослих. В основних положеннях Національної доктрини розвитку освіти України у XXI столітті, Концепції екологічної освіти України зазначається, що екологічна освіта, як цілісне культурологічне явище, повинна спрямовуватися на формування екологічної культури учнів як складової системи національного й громадянського виховання, з обов’язковим урахуванням законів та закономірностей екологічної науки і наробок світової та української «екологічної педагогіки» [21]. 

Екологічна освіта на порозі третього тисячоліття стала необхідною складовою гармонійного, екологічно безпечного розвитку. Екологічне виховання та інформування населення, підготовка висококваліфікованих фахівців названі в програмних документах найвизначнішого міжнародного форуму ХХ сторіччя в Ріо-де-Жанейро (1992), присвяченого навколишньому середовищу і сталому розвитку, одним з найважливіших і необхідних засобів здійснення переходу до гармонійного розвитку всіх країн світу.

Саме тому, на початку XXI століття вченими була розроблена нова освітня парадигма – гуманістична, яка стала одним із самих ефективних підходів до реформування сучасної освіти. Тільки гуманістична парадигма в центр навчального процесу ставить дитину та знаходження істини. Головне в ній – введення учня у процес пізнання, установка на визнання рівного права кожної людини пізнати світ без обмежень, девіз «Знання – сила!» змінюється на девіз «Пізнання – сила!». В основі гуманістичної парадигми лежить повага до учня, яка породжує у нього віру у творчі можливості, а також терпимість вчителів, що є проявом мудрості. Для реалізації гуманістичної парадигми в сучасній загальноосвітній середній школі мають велике значення педагогічні ідеї В. Сухомлинського відносно складових розумового виховання як важливої складової гуманізації освіти. Адже отримання основ знань та якісне їх поглиблення відбувається за умови, «…коли знання стануть особистісним переконанням, духовним багатством людини, що позначається на ідейній спрямованості її життя, на її роботі, суспільній активності, інтересах». Інтелектуальний розвиток та виховання учнів В. Сухомлинський вважав можливим через світоглядну функцію знань, її гуманістичний зміст, який духовно збагачує людину [53]. 

З точки зору вченого-дидакта А. Хуторського, основою сучасної «гуманістичної, особистісно-орієнтованої парадигми» є визначення унікальної суті кожного учня та індивідуальності його траєкторії в навчанні, а роль вчителя не в передачі знань, умінь, навичок, а в організації необхідного освітнього середовища, в якому учень навчається, використовуючи відповідну технологію навчання» [58]. На основі гуманістичної парадигми була визначена і основна мета реформованої системи освіти України: «Створити умови для розвитку і самореалізації кожної особистості як громадянина України…» [59], що дало поштовх до розроблення нової Концепції екологічної освіти в Україні, яка була затверджена рішенням колегії Міністерства освіти і науки України 28 грудня 2001 року. 

Згідно із Концепцією екологічної освіти України, екологічна освіта – це цілісне культурологічне явище, що включає процеси навчання, виховання, розвитку особистості, повинна спрямовуватися на формування екологічної культури, як складової системи національного і громадського виховання всіх верств населення України (у тому числі через екологічне просвітництво за допомогою громадських екологічних організацій), екологізацію навчальних дисциплін та програм підготовки, а також на професійну екологічну підготовку через базову екологічну освіту. 
У Концепції зазначається, що екологічна освіта повинна не тільки носити національний характер, формувати громадянина України, але й бути орієнтована на загальнолюдські цінності, ідеї гуманізму, гармонізації стосунків людини з природою, вдосконалення внутрішнього світу самої людини [21]. Отже, новий підхід в екологічній освіті та вихованні – це розуміння глобальної екологічної кризи як кризи екологічної культури людства, остаточний перехід від антропоцентричного підходу в стосунках з природою до поліцентричного, екоцентричного, а глобальність і складність екологічних проблем надають новому змісту екологічної освіти такої ж значущості та ґрунтовності як і самі проблеми.

Щоб реалізувати новий підхід до формування екологічної культури учнів зміст екологічної освіти стосовно концепції повинен мати:

· систему наукових знань, які відображали б філософські, природничо-наукові, соціально-економічні, правові, морально-етичні аспекти екології;

· систему умінь: інтелектуальних (уміння приймати екологічно доцільні рішення оптимальних дій у навколишньому середовищі, дослідницькі уміння); практичних (дотримання норм екологічно грамотної поведінки у природі і захисту навколишнього середовища); загальнонавчальних (уміння підвищувати екологічну грамотність і компетентність).

Відомо, що у практиці світових освітніх систем існує два підходи до реалізації екологічної освіти:

1) екологізація існуючих навчальних предметів, відповідно до специфіки їхнього змісту;

2) введення в навчальний план спеціального предмета екологічного змісту.

Як свідчить шкільна практика, вищезазначені два підходи до екологічної освіти повинні існувати (спрацьовувати) одночасно. 
Головними чинниками незадовільного стану екологічної освіти і виховання є багаторічне панування споживацького ставлення до природи та руйнування народних традицій збалансованого природокористування; недооцінка екологічних знань у загальній системі освіти; недосконалість необхідної законодавчої бази та дієвого контролю за виконанням прийнятих рішень; недостатнє матеріально-технічне та методичне забезпечення навчально-виховного процесу; відсутність державної підтримки діяльності громадських формувань, молодіжних організацій та інших структур, які займаються екологічною просвітою [3].

Екологічна освіта ХХI ст. є новим сенсом, філософією і метою сучасного освітнього процесу як єдиного можливого засобу продовження і розвитку людської цивілізації. Екологічним пріоритетом є освіта для сталого розвитку суспільства, всебічний розвиток екологічної освіти і культури на засадах екоцентричної (а не антропоцентричної) парадигми.

1.3. Проблеми змісту екологічної освіти в навчальній діяльності сучасної школи
На початку XXI століття екологічна ситуація в усьому світі і в багатьох регіонах України продовжує погіршуватися. Наступ людської цивілізації на навколишнє середовище виявляється в посиленні парникового ефекту, випаданні кислотних опадів, зменшення озонового шару, забруднення гідросфери, знищення лісів і ґрунтового покриву, скорочення біорізноманіття. Усі ці проблеми обговорюються сьогодні у засобах масової інформації та в наукових колах. Завдяки цьому останнім часом відбувається зміна світогляду людства: все більшому колу людей стає зрозуміло, що людина як істота біологічна – не цар природи, а тільки її частина, причому цілком залежна від стану біосфери в цілому, що ресурси природи кінцеві і близькі до вичерпання. 
Змінити ставлення до природи, дбайливо ставитися до всього живого: і до природи, і до людини, економити природні ресурси, переробляти відходи – ось завдання, які виходять сьогодні на перший план.

Особливу роль у формуванні відповідального ставлення до довкілля повинна зіграти загальноосвітня школа, оскільки навчання в ній проходять всі члени суспільства. Саме тут нові покоління землян повинні засвоїти основи екологічної культури.
Головне завдання сучасної загальноосвітньої школи – надати учням не тільки глибокі та міцні знання основ наук, а й забезпечити всебічний розвиток кожної дитини на основі виявлення її здібностей, формування інтересу до навчання. Національною стратегією розвитку освіти в Україні на 2012–2021 роки однією з основних проблем, які стримують розвиток освітньої галузі, визнано повільне здійснення екологізації системи освіти та передбачено посилення екологічної підготовки учнів [29].
Занепокоєння не тільки за власне життя, але і за життя майбутніх поколінь призводить до формування нової загальної системи цінностей людства – збереження екологічної якості життя. 
В умовах ускладнення екологічної ситуації на планеті екологічна освіта й виховання мають стати необхідними складовими освітнього процесу. Сьогодні, як ніколи раніше, стало очевидно, що та культура ставлення до природи, яка склалась історично, заходить у гостру суперечність з дедалі зростаючою дією антропогенних чинників у навколишньому середовищі. Результати педагогічних спостережень щодо розуміння учнями основної школи змісту поняття «екологія» свідчать про однозначність визначення ними цього поняття як науки, що вивчає забруднення навколишнього середовища, тоді як Е. Геккель (1866 рік) вперше вжив слово «екологія» для позначення конкретного наукового напряму, який вивчає взаємовідносини живих організмів із середовищем їх існування. Однією із причин історичної зміни змісту поняття «екологія» стала впевненість людини у своїй всемогутності, яка, на думку Г. Данилової веде до втрати традиційних духовних цінностей, тоді як людина як цілісна особистість, що реалізує свій творчий потенціал у взаємодії зі світом (природою, суспільством, іншими людьми), має відігравати особливе значення в системі «Людина і Світ» [14].  

Схожу до попередньої за своєю сутністю думку висловлюють Г. Пустовіт, М. Хилько, Н. Левчук, В.Бровдій, які відзначають негативні тенденції у ціннісному, морально-етичному ставленні людини до природи, що спонукає до виявлення низького рівня екологічної культури і є головною причиною кризової ситуації в системі «людина-природа». Тому, як стверджує М. Хилько, тільки зважену позицію співвідносного розвитку у взаємодії людини і природи «можемо вважати як суттєвий чинник формування екологічної культури, що визначає норми поведінки людини стосовно природи» [22]. За твердженням Г.Пустовіт, саме «формування ціннісної сфери особистості має сприяти усвідомленню нею «пріоритету природи», де людина, як і всі інші живі істоти, розглядається рівнозначною складовою біосфери» [44].

Екологічна освіта пройшла довгий шлях у своєму розвитку від відносної невизначеності мети і завдань до загального визнання як провідного чинника досягнення стабільності та сталого розвитку сучасного світового співтовариства і планети в цілому. Спираючись на матеріали численних конференцій і наявних з даної проблеми міжнародних стандартів, можна ствержджувати, що екологічна освіта:

· безперервний процес, що охоплює все життя індивіда;

· міждисциплінарний і в той же час єдиний цілісний процес; 

· загальний підхід до навчання, виховання та розвитку особистості;

· акцентує увагу на взаємозв’язках і взаимозалежностях, існуючих між людиною, суспільством і природним середовищем;

· розглядає навколишнє середовище у всій її цілісності та безперервності, включаючи такі аспекти, як соціальний, політичний, економічний, технологічний, моральний, естетичний і духовно-моральний;

· стверджує, що енергія, природні ресурси та матеріали обмежені і вимагають раціонального та відповідального використання;

· забезпечує активне залучення учнів в процес їх власного навчання;

· використовує широке коло методів і способів навчання і викладання, роблячи акцент на практичну діяльность учнів з дослідження і охорони їх найближчого навколишнього середовища;

· розглядає екологічні проблеми на різних рівнях їх організації (локальний, національний, глобальний), а також в їх різних часових вимірах (минуле, сьогодення, майбутнє);

· мотивована і підтримана самою організацією, і всім укладом життя освітнього закладу (дошкільний навчальний заклад, загальноосвітня школа, позашкільна виховна установа, університет і тощо);

· підтримує розвиток в учнів почуття чуйності, свідомості, критичного мислення та умінь вирішувати на альтернативній основі різного роду екологічні проблеми і завдання;

· пов’язана зі створенням нової екологічної етики;

· є засобом формування екологічної компетентності особистості.
Сутність екологічної освіти на сучасному етапі розвитку суспільства полягає зовсім не в тому, щоб вирішити будь-яким способом вже існуючу проблему, тобто провести певне коригування і відновити колишній хід речей, а в тому, щоб зробити світ кращим. Зміст екологічної освіти співвідноситься з такими проблемами, як здоров’я, здоровий спосіб життя, права людини, справедливість, охорона природи, незалежність, безпека, терпимість по відношенню до політичних, релігійних та соціальних особливостей різних людей і народів. Таким чином, екологічна освіта націлена не тільки на сучасний реально існуючий світ, а й на завтрашній день нашої планети.

На жаль, система екологічної освіти в Україні продовжує бути фрагментарною (несистематизованою), слабкою концептуально, декларативною, а, отже, неефективною. Питання екологічної проблематики погано вписуються в систему ринкових відносин, оскільки ринок – один із засобів стимулювання потреб, а головне – їхнього задоволення. Екологічний світогляд орієнтований на інші цінності – життя людини у чистому середовищі, збереження усіх форм життя. Критична ситуація в галузі екологічної освіти пояснюється багаторічним пануванням споживацького ставлення до природи; незнанням та руйнуванням народних традицій раціонального природокористування; недооцінкою екологічних знань у системі освіти; низькому рівні впровадження у практику досягнень педагогічної науки; слабкому матеріально-технічному і особливо методичному забезпеченні навчально-виховного процесу [47].
Стратегія ЄЕК ООН в інтересах збалансованого розвитку надає вирішальне значення освіті у формуванні цінностей та виробленні навичок екологічно доцільної поведінки. У Концепції екологічної освіти України визначено формування навичок екологічної поведінки одним із актуальних завдань сьогодення. Однак, у сучасній екологічній освіті переважають теоретичні форми роботи над практичними, що не змінює ситуацію в довкіллі, а лише її загострює і тим більше не формує екологічну компетентність.
Тому пріоритетним завданням для сучасного освітнього процесу є впровадження в практику навчальних закладів суб’єкт-суб’єктних моделей виховного процессу. Схожу думку висловлював Ш. Амонашвілі, який вважав, що ефективність будь-якого навчання, зокрема й екологічного, можлива тільки в ситуації суб’єкт-суб’єктної взаємодії, коли учитель виступає як організатор пізнавальних потреб і діяльності учнів, а школярі стають суб’єктом діяльності та перетворюються із пасивних об’єктів зовнішнього впливу, на яких спрямований навчальний процес, на рівноправних, активних учасників педагогічної взаємодії [1].
В. Крисаченко наголошує на тому, що екологічна освіта постає як процес, що має два основні виміри: з одного боку, – це сукупність певних дій, технологій освоєння людиною природи, які забезпечують та уможливлюють саме її існування, з другого – це теоретична галузь знань про місце людини в біосфері як істоти діяльної, організуючої її системи, як вирішального чинника їхнього розвитку [22]. 
Подібна орієнтація дозволяє зробити висновок, що екологічна освіта повинна мати як цілісний, так і діяльнісний характер. Будь-яка людина живе не в абстрактному, а конкретному етно-екологічному світі, де, наприклад, «і лани широкополі, і Дніпро, і кручі», тобто об’єкти як культурної, так і природної данності мають свою цінність, у тому числі і духовну. Тому така освіта має бути закорінена у традиційній цінності народу, у його моральні підвалини ставлення до природи та інших людей. Проте будь-яка людина не просто існує, але й діє, працює, творить, мислить тощо. Тому ставлення людини до довкілля є діяльність, що визначає потужну орієнтацію екологічної освіти на таку її форму, яка б виховувала поважне, шанобливе ставлення людини до інших людей, і до природи. У такій ціннісній та діяльнісній орієнтації екологічна освіта спроможна як зберегти традиційну екологічну культуру власного народу, так і запозичити здобутки на цьому терені з-поза меж України [17].
Сучасна екологічна освіта розглядається як засвоєння загальних екологічних понять і здобуття певних знань, умінь та навичок природоохоронної роботи, тоді як реалії сучасного життя висувають запит щодо виховання творчої, екологічно грамотної особистості. На нашу думку, покращити цю ситуацію можливо через практично доцільну діяльність у довкіллі, за умови активізації творчого потенціалу. Через активізацію творчого потенціалу формується екологічна культура особистості, що кардинально змінює поведінку людини у довкіллі, чим забезпечує стабільне формування екологічної вихованості особистості, і відповідно її діяльність не порушує рівновагу у навколишньому середовищі, що в кінцевому результаті призводить до покращення якості життя як нинішніх, так і майбутніх поколінь. Відтак, основою буття сучасного громадянина є формування екологічної культури (сукупності екологічних знань і практичних вмінь людини).

Отже, встановлено, що екологічна освіта є важливим чинником становлення сталого розвитку суспільства. Вона спрямована на зміну свідомості людей щодо природи, сформованих стереотипів мислення і поведінки, механізмів економіки та соціального розвитку, на прийняття державою і кожною людиною нових принципів етики, культури і справедливості, що базуються на системі обмежень і заборон, що диктуються законами розвитку біосфери. Виходячи з вищезазначеного, ми вважаємо, що, оскільки сучасна екологічна ситуація в Україні є надзвичайно небезпечною, система екологічної освіти потребує докорінного реформування в цілому, зокрема впровадження компетентністного підходу.
1.3. Психолого-педагогічні основи формування екологічної компетентності учнів в процесі вивчення біології
У сучасних умовах розвитку суспільного життя і загрози екологічної кризи надзвичайно важливим є набуття учнями екологічної компетентності, адже від рівня сформованості у них вказаної компетентності в найближчому майбутньому буде залежати стан довкілля. 

При цьому головна роль у процесі набуття учнями екологічної компетентності належить саме школі. У період навчання в основній школі у школярів формується система переконань, що здійснюють вплив на потреби і прагнення людини. Діти набувають уміння аргументувати свої судження, доводити істинність чи помилковість окремих положень, робити висновки й узагальнення, розвивається критичність мислення. Усе це впливає на становлення особистості підлітка, вироблення свого власного стилю поведінки у взаємовідносинах з природою. 
Екологічна компетентність виявляється в систематичному прийнятті рішень щодо врахування екологічних наслідків власної діяльності, що чинить певний вплив на довкілля. Основою екологічної компетентності є екологічні знання, досвід практичної діяльності в довкіллі. Набуті екологічні знання є власним надбанням особистості, вони формуються під впливом екологічної інформації. 
Таку інформацію учні отримують на заняттях із природничих дисциплін. Значною мірою звичайно на уроках біології. Адже з усіх природничих наук саме біологія має з екологією найбільш тісні зв’язки. 
Основні підходи до змісту, сутності та структури екологічної компетентності, визначення принципів, за якими відбувається формування цієї якості, визначено у працях О.Колонькової, В.Маршицької, О.Пруцакової, Н.Пустовіт, Л.Руденко, Л.Титаренко, С.Шмалєй та ін. [18, 25, 44, 49, 55]. 
На сьогодні єдиного підходу до визначення поняття екологічної компетентності немає. Так, на думку Л.М. Титаренко, на відміну від екологічної культури, яка може мати суспільний і особистісний характер, екологічна компетентність стосується лише особистості. Аналіз дефініції «екологічна компетентність» наведений у таблиці 1.2.
Таблиця 1. 2.

Дефініція « екологічна компетентність» у дослідженнях сучасних науковців
	Джерело 
	Визначення поняття

	В.Маршицька  
	 Здатність особистості до ситуативної діяльності в побуті та природному оточенні, коли набуті екологічні знання, навички, досвід і цінності актуалізуються в умінні приймати рішення і виконувати адекватні дії, усвідомлюючи їх наслідки для довкілля

	О.Колонькова 
	Система знань, умінь та навичок у сфері екологічної діяльності, що відповідають внутрішній позиції та забезпечують кваліфіковане розв’язання екологічно небезпечних ситуацій, спостереження та контроль за дотриманням екологічних вимог у різних сферах життєдіяльності згідно з екологічним законодавством України.



	С. Шмалєй
	Інтегральний розвиток особистості, що об’єднує нормативний, когнітивний, емоційно-мотиваційний і практичний компоненти та забезпечує здатність виокремлювати, розуміти, оцінювати сучасні екологічні процеси, спрямовані на забезпечення екологічної рівноваги та раціонального природокористування

	Н.Пустовіт
	Характеристика, що дає змогу сучасній особистості відповідально вирішувати життєві ситуації, підпорядковуючи задоволення своїх потреб принципам сталого Л.Д. Руденко, О.Л. Пруцакова розвитку

	Л.Руденко, О. Пруцакова
	Підготовленість і здатність людини до практичного вирішення екологічних завдань, наявності в неї ряду особистісних якостей у поєднанні з необхідним запасом знань і умінь ефективно діяти у проблемних ситуаціях, що виникають у різних сферах діяльності, та знаходити правильні шляхи їх вирішення 


Однак, спільними висновками вчених є те, що екологічна освіта здатна впливати на усвідомлення власної причетності до екологічних проблем, врахування у професійній, суспільній і побутовій діяльностях наслідків впливу на довкілля й таким чином спрямована на формування екологічно компетентної особистості. 
У психолого-педагогічній літературі екологічну компетентність пов’язують із набуттям учнями:
· системи знань про навколишнє середовище (соціальне і природне у їх взаємозв’язку і взаємозалежності), 
· практичного досвіду використання знань для вирішення екологічних проблем на локальному й регіональному рівнях; 
· прогнозуванням відповідної поведінки й діяльності у професійній сфері й побуті;
· потребою спілкування з природою та бажанні брати особисту участь в її відновленні та збереженні [19]. 

Хоча компетентнісний підхід є одним із актуальних освітніх підходів, завдання формування екологічної компетентності учнів не зазначено у сконцентрованому вигляді в нормативних документах МОН України. Окремі риси і складові екологічної компетентності визначені у «Концепції екологічного виховання» [21], але необхідно враховувати, що ця концепція була сформульована задовго до розробки компетентнісного підходу в екологічній освіті. Більш детально вона розкривається у Концепції нової української школи та пояснювальній записці до програми з біології для 6-9 класів [41]. 

 У школах України формування екологічної компетентності здійснюються насамперед у процесі вивчення предметів природознавчого напряму - біології, географії, фізики, хімії. Проте саме при вивченні біології формування екологічної компетентності учнів відбувається найбільшою мірою. 

Дефініція понять «компетентність» була покладена нами в основу тлумачення «екологічна компетентність» – це знання, вміння та навички, які формуються у поєднанні теоретичної та практичної готовності до реалізації законів екології, здійснення природоохоронної діяльності. 
Інтеріоризація (від лат. Interior – внутрішній) – означає формування розумових дій і внутрішнього плану свідомості через засвоєння індивідом зовнішніх дій з предметами і соціальних форм спілкування. Її сутність, із точки зору екологічної педагогіки, визначається такими базовими категоріями, як: 

· екологічна діяльність – включає взаємодію (не лише природну, а й соціальну, правову, політичну, економічну, психологічну тощо) суб’єкта з екосередовищем, що призводить до певних екологічних наслідків, результатів;

· екологічна свідомість – сукупність уявлень (індивідуальних, групових) про взаємозв’язки в системі «людина-природа» і в самій природі, існуючого ставлення до природи, а також відповідних стратегій і технологій взаємодії з нею, детермінує екологічну діяльність [51].

Тому найбільш типова структура екологічної компетентності включає в себе такі компоненти: 
· мотиваційний – передбачає потреби в самоактуалізації, безпеці; включає пізнавальні, моральні, естетичні, натуралістичні, цивільно-патріотичні, соціально-гуманістичні, економічні, практичні мотиви екологічної діяльності. Критерії сформованості виражається у стійкості інтересу до особистісно і соціально значимої екологічної діяльності, прагнення до непрагматичної взаємодії з природою. 

· когнітивний – володіння знаннями про сучасну наукову картину світу, елементами екологічного мислення, аналітичними, прогностичними, діагностичними, рефлексивними вміннями, способами виявлення та вирішення проблем. Критерії сформованості визначаються об’ємом, усвідомленням, міцністю засвоєння екологічних знань, а також ступінню освоєння способів розумової діяльності, забезпечують виявлення та вирішення проблем навколишнього середовища.

· практично-дієвий – зміст компоненту відображається практичним освоєнням різних видів (охоронної, перетворювальної, відновлювальної, освітньої) і функцій (пізнавальної, практичної, інформаційної, трудової, економічної, рекреаційної, реабілітаційної, розвивальної, соціалізуючої) екологічної діяльності. Критерії сформованості: практичне освоєння різних видів екологічної діяльності, наявність досвіду в розробці та реалізації навчальних проектів, спрямованих на поліпшення стану навколишнього середовища.

· емоційно-вольовий – вольові якості (дисциплінованість, організованість, самостійність, наполегливість, витримка, рішучість, ініціативність тощо), необхідні для реалізації екологічної діяльності, що виникають при цьому емоційні процеси і стани (емоції, почуття, настрої, симпатії, антипатії, прихильності, любов до природи, негативне ставлення до поганих вчинків, шкідливих звичок). Критерії сформованості: ступінь мобілізації вольових зусиль, емоційне налаштування на екологічну діяльність.

· ціннісно-змістовий – відображає еколого-етичні, еколого-гуманістичні, еколого-естетичні цінності, визначення життєвої стратегії, фізичного і духовного розвитку, практичної екологічної діяльності. Критерії сформованості: характер прояву екологічних цінностей, діяльності, їх особистісна значимість, необхідність, місце в ціннісно-змістовній системі особистості.

Проаналізувавши ряд наукових джерел, ми виділяємо наступні складові структури екологічної компетентності: 

· мотиваційно-потребовий – відображає мотиви, мету, ціннісні орієнтації в навчанні, передбачає наявність зацікавленості у сфері екології, потребу в знаннях, оволодінні дієвими способами організації діяльності;

· інтелектуально-знаннєвий – полягає у чіткому володінні знаннями з біології та екології, вміннями працювати з інформаційними об’єктами, встановлювати міжпредметні зв’язки, аналізувати матеріал, досвід науковців у відповідній галузі, робити висновки, здійснювати творчий підхід, займатися пошуковою роботою у сфері екології, поглиблювати та знайомитися з новітньою інформацією; 

· емоційно-вольовий – передбачає позитивне ставлення до довкілля, гуманність по відношенню до живого, вміння співпереживати, відповідати за свої вчинки;
· діяльнісно-поведінковий – активне застосування екологічних знань в повсякденному житті, уміння встановлювати причинно-наслідкові зв’язки, діяти в типових та нестандартних ситуаціях.
Нами також було визначено функції екологічної компетентності: 

· естетично-мистецька – пошук гармонії із світом природи, шляхом пізнання її краси, неповторності, динамічності, розгляд її як джерела натхнення та фактора підвищення емоційного стану; 

· творчо-пошукова – розвиток креативних здібностей у сфері природничих наук, спрямований на поліпшення ситуації внаслідок використання досягнень, внутрішніх потенціалів особистості; 

· комунікативно-пізнавальна – поширення знань, вмінь, досвіду за допомогою різних прийомів та способів у залежності від індивідуальних та вікових особливостей у середовища найближчого оточення; 

· рефлексивно-проективна – пізнання самого себе, визначення свого ставлення до природи, її місця в житті з метою пошуку у внутрішньому світі способів та засобів вирішення екологічних проблем; 

· морально-етична – формування норм поведінки на основі пізнання законів, особливостей взаємодії із світом живого, розгляду питання про вичерпність ресурсів, негативний вплив господарської та промислової діяльності, наукових випробувань;

· розвивальна – розвиток загальних здібностей, самостійності, ініціативності на основі організації різноманітної діяльності екологічного спрямування, роботи з літературними джерелами та іншими способами розширення кругозору.
Для нас є очевидним, що на формування екологічної компетентності учнів в процесі вивчення біології впливають три взаємопов’язані складові: екологічні знання, екологічні переконання, екологічна діяльність. 
Перша складова – накопичення екологічних знань - передбачає: вивчення учнями середовищ та умов існування живих організмів, типових природних угруповань своєї місцевості, взаємозв’язків між природними об’єктами, антропогенний вплив на організми та угруповання, екологічні проблеми регіону та світу.

 Друга складова – становлення екологічних переконань. Через диспути, обговорення, дискусії, конференції, утвердження власної позиції у класі, за допомогою конкретних справ, пов’язаних з участю в екологічних конкурсах, акціях, операціях, формується переконання в тому, що до природи треба ставитися відповідально, берегти все живе; розв’язувати екологічні проблеми можна тільки спільними зусиллями, на основі знань законів природи. 

Третя складова - екологічна діяльність - включає: 

· активну діяльність (догляд за кімнатними рослинами, клумбами біляшколи, розчищення парків, скверів мікрорайону); екологічна розвідка околиць, прокладання та оформлення екологічних стежок;
· пропагандистську діяльність: розповіді про природу рідного краю, проведення бесід з молодшими школярами про те, що конкретно і як треба охороняти в природі; складання пам’яток, екологічних анкет, газет, інформаційних листівок; ведення екологічного щоденника; 

· ігрові форми діяльності: конкурси, турніри, конкурси-аукціони (на знання якої-небудь теми, пов'язаної з природою); науково-фантастичні проекти з охорони навколишнього середовища; турнір знавців природи; конкурс розповідей про рослини, тварини; вікторини, ігри-екскурсії [5]. 

Теоретичні положення, що визначають процес формування екологічної компетентності на уроках біології, дають підстави визначити провідні підходи у його здійсненні. Такими підходами є: 

· науковий – охоплює поняття, закономірності, інформацію, що характеризують та визначають взаємодії у системі «людина-природа-суспільство». Забезпечує науковість та інноваційність знань у процесі екологічної підготовки; 

· системний – спрямований на усвідомлення екологічної підготовки як цілісного утворення, яке має змістові, структурні й функціональні зв’язки; 

· ціннісний – ґрунтується на усвідомленні необхідності відповідального ставлення до навколишнього природного середовища та особистого внеску в збереження природи; 

· нормативний – спрямований на засвоєння сукупності екологічних норм, законів, правил, що регулюють навчальну діяльність; 

· особистісно-діяльнісний – забезпечує формування вмінь екологічної діяльності [10]. 
Результатом набуття екологічної компетентності підростаючим поколінням є :

· усвідомлення первинності законів природи по відношенню до соціальних законів, 
· розуміння взаємної залежності та впливу суспільства і природи, власної відповідальності за екологічні проблеми не лише свого регіону проживання, а й світу загалом. 
Підсумовуючи, зазначимо, що в теперішніх умовах вирішення екологічних проблем є найбільш пріоритетним для збереження життя на Землі. Саме тому формування екологічної компетентності учнів є одним із найважливіших завдань. Отже, екологічна компетентність – це багатогранний феномен, що забезпечує оптимальну взаємодію складових системи «людина – природа».
Висновки до першого розділу
Теоретичний аналіз досліджуваної проблеми дозволяє нам стверджувати, що поняття «компетентність», ще не має чіткого розуміння в науковій спільноті. Дослідники підходять до визначення компетентності з різних точок зору: готовність до діяльності; сукупність ключових, базових умінь; здатність діяти на основі власних знань та досвіду; коло питань, у яких людина добре обізнана.
Впровадження компетентнісного підходу в Україні є надзвичайно важливим і актуальним питанням. Система ключових компетентностей, запропонована європейськими спеціалістами, становить основу для пошуків подальшого підвищення рівня освіти і дає поштовх для їх диференціації та обґрунтування змісту різних видів компетентностей. 
Аналіз наукової літератури дозволяє констатувати, що зокрема, облаштування флораріумів у школі дозволяє створювати унікальні композиції, які допоможуть теоретично вивчити екосистеми пустелі, тропіків, гірського ландшафту, лісу та змоделювати їх. Як результат - флораріуми сприятимуть створенню комфортного середовища в кабінетах школи і кімнатах учнів вдома, розвиватимуть екологічні знання, формувати навички екологічної діяльності та елементи екологічної культури учнів.
Спільними висновками вчених є те, що екологічна освіта здатна впливати на усвідомлення власної причетності до екологічних проблем, врахування у професійній, суспільній і побутовій діяльностях наслідків впливу на довкілля й таким чином спрямована на формування екологічно компетентної особистості. 
РОЗДІЛ 2
ОРГАНІЗАЦІЙНО-ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ФОРМУВАННЯ ЕКОЛОГІЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ УЧНІВ ЗАСОБОМ ФЛОРИСТИЧНОГО МОДЕЛЮВАННЯ 
2.1. Розробка моделі формування екологічної компетентності учнів 6 класу засобом флористичного моделювання
У педагогічній спільноті переважає переконання, що на розвиток екологічної компетентності учнів при вивченні біології впливають три взаємопов’язані складові: екологічні знання, екологічні переконання, екологічна діяльність. 
Аналіз психолого-педагогічних джерел довів необхідність детальнішого розкриття змісту поняття «екологічна компетентність», особливостей структури останньої та умов реалізації у навчально-виховному процесі. Під «екологічною компетентністю» ми розуміємо інтегрований результат навчальної діяльності учнів, пов'язаний із набуттям системи знань, умінь та ціннісних орієнтацій особистості у сфері екологічної діяльності, які формуються передусім завдяки опануванню змісту предметів екологічного спрямування серед яких значиме місце займає біологія. 
Ми поділяємо думку Н.А.Пустовіт, О.Л.Пруцакової, Л.Д.Руденко, О.О.Колонькової, але пропонуємо інноваційні педагогічні підходи до формування екологічної компетентності учнів 6 класу в процесі вивчення біології. 
У структурі екологічної компетентності ми виділяємо когнітивний, діяльнісний та особистісний компоненти:  

· когнітивний компонент включає екологічні знання;

· діяльнісний – екологічну діяльність;

· особистісний – екологічні переконання.

 На нашу думку, в умовах сучасної школи, в якій не завжди наявні пришкільні ділянки, можна формувати екологічну компетентність за допомогою моделювання угруповань, наприклад в процесі створення флораріуму. 
Формування когнітивного компоненту включає вивчення учнями середовищ та умов існування живих організмів, типових природних угруповань своєї місцевості, взаємозв’язків між природними об’єктами, антропогенний вплив на організми та угруповання.

Особистісний компонент екологічної компетентності формується через спілкування, обговорення, дискусії, участь у колективних справах, презентаціях проектів в процесі яких відбувається утвердження власної позиції формується переконання в тому, що до природи треба ставитися відповідально, берегти все живе; розв’язувати екологічні проблеми можна тільки спільними зусиллями, на основі знань законів природи. 

Діяльнісний компонент формується внаслідок активної діяльністі (догляду за кімнатними рослинами, клумбами біля школи, розчищення парків, скверів мікрорайону);  поширенні інформації про природу рідного краю, складанні пам’яток, екологічних анкет, газет, інформаційних листівок; ведення екологічного щоденника. 

Теоретичний аналіз програми з біології для 6 класу дозволив нам визначити зміст екологічних знань, переконань та діяльності, який стане складовою екологічної компетентності. Результати аналізу наведені у таблиці 2.1. 
Таблиця 2.1 
Складові екологічної компетентності в курсі біології 6 класу

	Екологічні знання
	Екологічні переконання
	Екологічна діяльність

	Взаємодія із зовнішнім середовищем, умови та речовини, необхідні для життєдіяльності рослин.

Рослинні угруповання, основні життєві форми рослин; основні екологічні групи рослин;

	Рослина – цілісний організм;
будова, особливості життєдіяльності рослинних організмів — це результат їх пристосування до умов середовища;
	Учень аналізує:

- значення фотосинтезу, живлення, дихання, випаровування води в житті рослин;

планує: власні спостереження будови та життєдіяльності рослини;

прогнозує: результати власних спостережень;

практикує: дослідження будови органів рослини;

- досліди, що підтверджують основні процеси життєдіяльності рослин;

уміє: розмножувати рослини;

- пророщувати насінини;

- фіксувати результати дослідів і досліджень;

- моделювати біологічні об’єкти та процеси;
 підбирати види кімнатних рослин для вирощування в певних умовах;


На основі теоретичного дослідження та педагогічних спостережень ми розробили модель формування екологічної компетентності учнів 6 класу засобом флористичного моделювання. Вона передбачає поетапне формування екологічної компетентності в процесі облаштування та догляду за флораріумом. Розроблена модель проілюстрована схемою. 
	ЕКОЛОГІЧНА КОМПЕТЕНТНІСТЬ

	Здатність і готовність до екологічно доцільної діяльності та прояву екологічно грамотної поведінки, яка є інтегрованим результатом навчальної діяльності учнів, пов'язаної із набуттям системи знань, умінь та ціннісних орієнтацій особистості у сфері екологічної діяльності.

	К О М П О Н Е Н ТИ

	Когнітивний (екологічні знання)
	Діяльнісний (екологічна діяльність)
	Особистісний (екологічні переконання)

	Вивчення учнями середовищ та умов існування живих організмів, типових природних рослинниї угруповань взаємозв’язків між природними об’єктами, антропогенний вплив на організми та угруповання.


	Формування внаслідок активної діяльністі (догляду за кімнатними рослинами, клумбами біля школи, розчищення парків, скверів мікрорайону);  поширенні інформації про природу рідного краю, про власні здобутки в екологічній діяльності, складанні пам’яток, екологічних анкет, газет; ведення екологічного щоденника. 
	Формування через спілкування, обговорення, дискусії, участь у колективних справах, презентаціях проектів в процесі яких відбувається утвердження власної позиції формується переконання в тому, що до природи треба ставитися відповідально, берегти все живе



	Засоби, методи, методичні прийоми та форми організації навчальної діяльності

	Демонстрація флораріуму, як штучного угруповання, віртуальна екскурсія на виставку флораріумів, позакласний захід «Подорож з кімнатними рослинами», проблемна бесіда, дискусія, опис, пояснення, спостереження.
	Демонстрація дій з облаштування флораріуму, підбір ємності для нього, вибір грунту, визначення та групування рослин, вивчення умов їх існування та правил догляду, самостійне створення флораріуму
	Презентація набутих знань, власно створеного флораріуму та участь у виставці. Поширення інформації серед учнів школи.

	Етапи формування

	Мотивації
	Активізації
	Проектування
	Застосування
	Презентації

	Показники і критерії сформованості

	Низький рівень
	Середній рівень
	Високий рівень

	Учень володіє екологічними знанями на початковому рівні, не може встановлювати причинно-наслідкові зв’язки, не бере участь у практичній діяльності, не проявляє зацікавленості в роботі з облаштування флораріуму та догляду за ним, не презентує результати власної діяльності.
	Учень володіє екологічними знанями на середньому рівні, може встановлювати причинно-наслідкові зв’язки, бере участь у практичній діяльності, але якщо вона організована іншими учнями, не проявляє активної ініціативи та зацікавленості в роботі з облаштування флораріуму та догляду за ним, але долучається до колективної роботи та спостережень й колективної презентації діяльності.
	Учень володіє екологічними знанями на достаньому та високому рівнях, може встановлювати причинно-наслідкові зв’язки, бере активну участь у практичній діяльності, може самостійно організувати цю діяльність, проявляє ї ініціативу та зацікавленість в роботі з облаштування флораріуму та догляду, проводить елементарні дослідження за ним, презентує свою діяльність й активно пропагує її.

	Педагогічні умови формування екологічної компетентності

	Створення мотивації на свідоме засвоєння екологічних знань та приймів екологічної діяльності для подальшого використання в побуті та житті
	Впровадження інноваційних педагогічних технологій
	Забезпечення змістового наповнення та дотримання принципів науковості систематичності, наступності, наочності та зв’язку навчання розвитку й виховання.
	Розробка навчально-методичного супроводу процесу формування екологічної компетентності.


Рис. 2.1. Модель формування екологічної компетентності засобом флористичного моделювання
Відповідно до створеної моделі нами був розроблений навчально-методичний комплекс, який включав: розробку позакласного заходу «Подорож з кімнатними рослинами», методичні матеріали до проведення бесіди «Міні-сад в твоїй кімнаті», презентацію «Виставка флораріумів», рекомендації до поетапного облаштування флораріуму, завдання для спостережень за життям та розвитком рослин у флораріумі, розробка проекту «Аптека кімнатних рослин» та «Мохи – мешканці флораріуму».

Створюючи модель ми проаналізували педагогічне та естетичне значення створення флораріумів взагалі. 

Необхідно пам’ятати, використання декоративних рослин, квітів, флористичних і мініатюрних ландшафтних композицій, безперечно, збагатить будь-який навчальний кабінет, додасть тепла, допоможе зберегти контакт з природним життям і живою природою, але до вибору квіткових композицій необхідно ставитися з обережністю, багато з домашніх рослин, наприклад кактусів, є отруйні, але в свою чергу дуже гарні.

Перш ніж розпочати створення фітокомпозицій, необхідно чітко визначити ту роль, яку повинен виконувати даний комплекс насаджень та з’ясувати його функціональне призначення. Процес створення охоплює велике коло питань, основними з яких є планування території, підбір і композиція рослин, обладнання та декоративне оформлення об'єкта. 

Одним з найбільш основних етапів є детальне обстеження приміщення, яке включає в себе виміри освітленості, вологості повітря, температури, позначку основних шляхів руху в приміщенні. На підставі попередніх вимірів розробляють проект і приймається проектне рішення, оформляються відповідні креслення на папері, на підставі яких починається створення фітокомпозиції. 

Методика розміщення рослин в інтер'єрі і побудови художньо-декоративних композицій заснована на знанні еколого-географічних особливостей кожного ботанічного виду і законів сучасного аранжування. Декоративне озеленення дає бажаний результат при поєднанні трьох моментів: умілого вибору рослинного виду, вигідного місця розташування і достатньої культури догляду.

Фітокомпозиція є комплексним оформленням приміщень різного призначення з допомогою рослин і квіткових композицій, з використанням кімнатних культур, зрізаних рослин, сухоцвітів, а також мистецтва «бонсай» і флористичних картин. Особливе місце в озелененні шкільних приміщень займає мистецтво ікебана (традиційне мистецтво аранжування квітів у Японії). Фітокомпозиція – це прикраса приміщення рослинами. При цьому зовсім не обов'язково використовуються екзотичні рослини або будь-які квіткові композиції. При створенні фітокомпозиції в школі перед нами ставиться складне завдання – з'єднати красу рослин, зберігши простоту догляду за ними і доповнити дизайн інтер'єру, несучи в шкільне приміщення відчуття свіжості, легкості, гармонії і досконалості  [35, 36].
Взагалі термін «фітодизайн» з'явився в минулому столітті, але прикрашання свого житла квітами й рослинами люди займаються з давніх часів. Жителі Давнього Єгипту прикрашали свої палаци циперусом, римляни вирощували лаврові деревця, а китайці використовували азалію. У ті далекі часи кімнатні рослини були привілеєм виключно багатіїв. В Індії навіть вважалося злочином, якщо бідна людина вирощувала у своєму будинку орхідеї. Сьогодні у кожного є можливість мати в квартирі різні рослини. Для гармонійної домашньої атмосфери потрібно не так вже й багато: любов до рослин, основні знання про форму і колір, смак при складанні фітокомпозицій. 
Озеленення – елемент культури людини, який відповідає його естетичним потребам. Уміло підібрані й розміщені в шкільному приміщенні рослини не тільки є складовою частиною архітектурного оздоблення, а й виконують санітарно-гігієнічну функцію. Вони очищають повітря приміщень від вуглекислоти, де її сконцентровано зазвичай в десятки разів більше,під відкритим небом. Існує безліч прийомів подачі кімнатних рослин в інтер'єрі. Вони розрізняються за стилем, за використанням світлових ефектів, за структурою, за фактурою і текстурою самих рослин, але мета єдина – створення живого твору мистецтва, який прикрасить наш простір і зробить його радісним і неповторним [46]. 
Для створення цілісного інтер'єру, а також для ефективного використання простору рекомендується в першу чергу з'ясувати призначення об'єкта, визначити функціонально-емоційні зони, призначені для конкретних цілей – роботи, відпочинку. Оскільки доводиться оформлювати вже сформований, шкільний інтер'єр, то слід враховувати архітектурні особливості, стилістику, загальну колірну гаму, умови експлуатації приміщення. У той же час він може якщо не виправити, то хоча б приглушити невдалі архітектурні рішення, підкреслити виграшні сторони інтер'єру, трансформуючи і гармонізуючи простір. Наприклад, композиція з дрібними деталями, яку треба розглядати з близької відстані, дозволяє візуально скоротити довгий коридор, за рахунок того, що людина концентрує увагу саме на ній. Велика композиція є елементом членування простору, зводячи його до рівня камерного і інтимного, більш комфортного для людини. Таким же шляхом можна розділити приміщення на функціональні зони. 
Рослинами можна декорувати стіни, віконні та дверні прорізи, простір під стелею. Для цих цілей застосовують вінки, гірлянди, панно, колажі, багатосторонні композиції. Крім того, популярні підвісні конструкції типу квіткових люстр, а також великі композиції. Загальний силует може бути похилим, горизонтальним, вертикальним, спадаючим або спрямованим вгору. Особливий колорит додає композиції рух, динаміка. Однак не варто перевантажувати приміщення композиціями. Популярність створення фітокомпозицій свідчить про те, що жителі сучасних міст потребують відчуття комфорту і природності, який здатний дати тільки куточок справжньої природи.
Перш за все, слід врахувати, що за характером і розмірами рослинні композиції надзвичайно різноманітні – від настільної мініатюри до великої об'ємної композиції. Кожній класній кімнаті відповідає своя модель композиції. Ці особливості пов'язані, перш за все, з архітектурним плануванням сучасних шкіл. Пластикові вікна, підвіконня, під якими знаходяться опалювальні прилади, загальний дефіцит корисної площі змушують віддати перевагу вертикальному озелененню з частковим використанням горизонтальної площини. Для цього, ємності з рослинами кріплять на кронштейнах біля стін і колон, поміщають на декоративні грати в коридорах, засклені перегородки – таким чином, простір як би вдається розділити на окремі зони. Там, де старші класи, можна використовувати підвісне озеленення ніші, арки. Дуже красиві підвішені до стелі «квіткові люстри» - вазони з рослинами, укріплені на металевих стійках. Такий «вертикальний» варіант дозволяє максимально озеленити приміщення і при цьому не займати площу на підлозі. Чим просторіший і більший клас, тим крупніше повинні бути квіти і тим більше їх кількість [52] .
Виключно декоративними якостями володіють деревовидні рослини, особливо такі крупнолисті види, як драцена, філодендрон або фікус бенгальський, які прекрасно виглядають в приміщеннях, де мало меблів. Для невеликих приміщень краще підбирати середні або зовсім невеликі екземпляри з широким листям.
Особливу зацікавленість в учнів викликають флораріуми. Вони бувають підлоговими, настільними, підвісними, настінними і навіть вбудовуватися в міжкімнатні перегородки або в предмети меблів. Також флораріуми за вмістом рослин поділяють на: 

 «Тропічні дощові ліси»
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Рис. 2.2. Флораріум «Тропічний ліс»

За основу композиції беруться вологі тропічні ліси з великим різновидом рослин,наприклад, дощові ліси Амазонії,вологі ліси Азії. Навіть у мініатюрному контейнері можна створити подібність багатоярусних лісів,використовуючи рослини різної висоти. Важливим є те,щоб передній план композиції залишався відкритим,надаючи спробу бачити усі яруси. Головними умовами при виборі рослин для композицій є правильно підібраний грунт і потреба у високій вологості. Для підтримки високої вологості можна встановити у посудину маленьку чашу з водою і задекорувати її за бажанням. Рівень вологи має становити 70-85%,а температура не менше 25ºС. Для створення такого флораріуму використовують такі рослини: плющ звичайний, аспарагус, карликові фікуси, аїр, бегонії, мініатюрні папороті, кротони, хамедореї, селагінела, деякі види бамбукових з помірним зростанням; 

Флораріум «Напівпустеля»
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 Рис. 2.3. Флораріум «Напівпустеля»

 Мова йде про мешканців пустель та напівпустель-група рослин під назвою сукуленти. Поливати цю композицію треба тоді, коли грунт або пісок стає сухим. Сукуленти надають перевагу кімнатній температурі, взимку навіть 13-15ºС. Необхідно потрапляння прямих сонячних променів,тому гарним місцем для флораріуму є підвіконня. 

Тут використовують рослини: всі сукуленти оригінальної форми – молодило, агава, адроміскус, бороднік, гріновія, дікія, каланхое, малефора, молочай, еуфорбія, різні види кактусів;
 Флораріум «Гори», компонують з таких рослин: селегінела, папороті, плющ, сенполії, сукуленти, кактуси. Особливістю декорування цього флораріуму є додавання гірських камінців,для кращого росту і розвитку рослин;
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 Рис. 2.4. Флораріум «Гори»
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Флораріум «Мохи», застосовують для декорації усі види моху, їх налічується більше десяти тисяч видів.
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Рис. 2.4. Флораріум «Мохи»

На нашу думку, в процесі створення та догляду за флораріумами учні засвоюють ряд понять, які є спільними для біології та екології: вид, популяція, біоценоз, біогеоценоз, екосистема, біосфера, продуценти, консументи, редуценти, симбіоз, коменсалізм, мутуалізм, біотичні, абіотичні, антропогенні фактори, набувають навичок практичної діяльності створення штучних угруповань, отримують позитивне естетичне враження від результатів власної роботи. У учнів виникає потреба продемонструвати результати своєї діяльності та залучити до неї інших. Все це сприяє формуванню у них екологічної компетентності.

2.2. Впровадження методики формування екологічної компетентності учнів 6 класу засобом флористичного моделювання
Відповідно до розробленої теоретичної моделі формування екологічної компетентності засобом флористичного моделювання ми визначили п’ять послідовних етапів ццього процесу. На кожному з етапів формувались екологічні знання, навички екологічної діяльності та певні екологічні переконання. Для кожного етапу було характерним застосування певних методичних прийомів, методів та форм організації освітньої діяльності. 

На першому етапі – мотивації ми формували в учнів мотиви, необхідності й бажання, прагнення та інтерес до пізнання об’єктів, явищ живої природи. Ми підготували та провели позакласний захід «Подорож з кімнатними рослинами». В ході заходу ми ознайомили учнів з походженням кімнатних рослин, їх поширенням в різні країни, з умовами їх життя у дикій природі, а також здійснили віртуальну екскурсію на виставку флораріумів.

На другому етапі – активізації ми розвивали пізнавальний інтерес учнів. Основним методом розвитку було спостереження за облаштуванням флораріуму, яке супроводжувалось детальним поясненням всіх операцій. В ході спостереження учні мали змогу прогнозувати результати діяльності вчителя та ставити йому запитання. 
Починали ми свою роботу з створення проблемної ситуації, яка мала назву «7 кроків по створенню найпростішого флораріуму». Ми повідомили учням, що незважаючи на простоту виготовлення, гарний флораріум вимагає ретельного планування по його створенню, підготовки певних матеріалів, придатних рослин і складання з них цікавої композиції. Для виготовлення найпростішого флораріуму, вам потрібно:
· визначитися з вибором навколишнього середовища;

· вибрати контейнер;

· підготувати необхідні матеріали;

· знайти рослини;

· скласти попередню експозицію рослин (план їх розміщення у флораріумі);

· створити флораріум;

· підтримувати його життєдіяльність.
Далі ми ставили питання про те чи можна змінити послідовність дій та чому, чи уявляють учні свої власні флораріуми. Кожний вид роботи на цьому етапі ми назвали кроком, щоб підкреслити важливість руху вперед у вдосконаленні свої знань, умінь, переконань.

Крок 1: Вибір середовища (пояснення вчителя)
  Приймаючи рішення про те, який тип екосередовища ви хочете відтворити, подумайте, які рослини ви хочете виростити. Наприклад, для теплолюбних папоротей і мохів потрібно середовище тропічних лісів з яскравим, непрямим світлом, і температурою 26-30 C. Для рослин пустель можна використовувати відкритий контейнер або ємність з великою горловиною для виходу всієї вологи, а замість багатого поживними речовинами грунту, використовувати піщаний грунт для кактусів.

Крок 2: Вибір контейнера (демонстрація контейнерів, або їх ілюстрацій, розповідь)
Є два типи флораріумів:

· Закритий. «Справжній» флораріум - скляний контейнер, у якого є кришка. Вміщені в ньому рослини не вимагають поливу. 
· Відкритий. Скляний контейнер без кришки – рослини, що містяться в ньому вимагають поливу. Щоб волога зберігалася довше, стінки ємності повинні бути вище зростаючих всередині зелених жителів на кілька сантиметрів.
Вибираючи контейнер, майте на увазі, що посадка рослин в ємність з вузькою горловиною зажадає від вас певної спритності, терпіння, використання допоміжних інструментів, в той час як ємності з широким горлом позбавлять вас від будь-яких ускладнень цього плану. Пам’ятайте, коли ви висаджуєте навіть мініатюрні або карликові види рослин, вони з часом все одно підростають, тому контейнер повинен бути вище передбачуваної висоти рослин на кілька сантиметрів. При цьому потрібно враховувати і висоту «подушки», на якій вони будуть рости.

Крок 3: Підбір матеріалів (розповідь з демонстацією матеріалів)
Виберіть контейнер, конфігурація і місткість якого буде відповідати розмірам рослин, вашим перевагам і терпінню при заселенні в нього екзотів. Грунтом для флораріуму може бути галька, сфагновий мох, грунт для квіткових рослин.
 Дрібні камені або гальку, можна придбати у зоомагазині, або в магазині, де продаються кімнатні рослини. Ви можете використовувати свої запаси, але переконайтеся, що вони чисті і не містять мікроорганізмів (добре промийте). Гальки має бути достатньо, щоб покрити дно контейнера товщиною приблизно 1,5 см. Така «подушка» потрібна для стоку зайвої води. Активоване вугілля. Його можна купити в місцевому зоомагазині. Переконайтеся, що це гранули, а не порошок. Активоване вугілля поглинає хімічні речовини, запахи, фільтрує воду, повітря і дуже важливий для закритого середовища флораріум. Його має бути достатньо, щоб покрити 13-ти міліметровим шаром «подушку» з гальки.

Сфагновий мох. Його довгі пасма будуть утворювати бар'єр між деревним вугіллям і грунтом, а, значить, сприяти збереженню вологи. Мох також послужить гарантом непроходження грунту в зону дренажу.

Грунт. Не купуйте грунт з додаванням добрив! Якщо ви не впевнені в її достатній поживності, змішайте грунт з торф'яним мохом в співвідношенні 1: 1. Подумайте також про додаткове декорування флораріуму. Для цього можна використовувати палички, камені, шматки дерева і т.д.

Крок 4: Підбір рослин (демонстрація презентації)
Підбирати для флораріуму варто карликові сорти рослин, які в міру розвитку все одно залишаються маленькими. Спробуйте самостійно провести онлайн-дослідження, щоб мати загальне уявлення про те, які саме рослини вам потрібні. Є безліч веб-сайтів, присвячених різноманітним рослинам для флораріумов, де ви можете дізнатися про їх загальні вимоги до тепла, світла і воді, подивитися фото і скласти список назв тих рослин, які вам до душі, а потім звернутись до знайомих, чи до квіткового магазину.
Крок 5: Складання плану (пояснення)
Важливо заздалегідь спланувати, як буде виглядати ваш флораріум. Візьміть аркуш картону і позначте на ньому лініями форму і розміри дна вашого контейнера. Розмістіть на цьому кресленні свої рослини і переставляйте їх місцями, поки не складете ту композицію, яка вам сподобається. Пам'ятайте, що в природі рослини не ростуть рядами!

Крок 6: Створення флораріуму (демонстрація)
Укладаємо шар гальки в нижній частині контейнера, він повинен бути товщиною до 2,5 см. Насипаємо зверху шар активованого вугілля товщиною до 1,2 см. Переконайтеся, що вони не змішуються.

Укладаємо сфагновий мох на шар гальки і активованого вугілля. Якщо у моху є палички і кора, нехай вони залишаються як добавка до органічної суміші флораріуму. Килимок з моху не повинен бути товстим, просто достатнім для того, щоб грунт крізь нього не проглядався.

Додаємо грунт - в ідеалі він повинен бути стерильним, вологим (коли ви його стискаєте, він повинна сформіровиваться в грудку і не розсипатися) а його шар на дні флораріум мав товщину, достатню для підтримки коренів рослини – мінімум 5 см.

Розміщуємо в флораріум рослини. Якщо горловина контейнера досить велика, їх посадку виконуйте руками. Якщо ж вхідний отвір в контейнері невеликий, вам можуть знадобитися пінцет, спиця, дріт або палички, за допомогою яких ви будете маніпулювати при посадці рослин.

Коли всі рослини опиняться на своїх місцях, можна додавати інші декоративні аксесуари і природні предмети: камені, маленькі корчі, черепашки молюків, керамічні фігурки і т.д. Переконайтеся, що вони вимиті і не занесуть у флораріум шкідників. Злегка змочіть рослини, щоб змити з листя землю, що потрапила на них при посадці пухкий грунт. Не закривайте флораріум кришкою (якщо це передбачено), поки листя не висохнуть.

Крок 7: Підтримка життєдіяльності рослин у флораріумі (пояснення)
Час від часу рослини можуть потребувати обрізки (вкорочення) через те, що вони «виростають» в замкнутому просторі більше запланованих розмірів або ростуть в сторони, а не вгору. Іноді у рослин відмирають деякі листки. У занадто вологому флораріумі вони можуть гнити, тому підлягають видаленню. Якщо ваш флораріум виглядає сухим (на його стінках відсутня волога), розпорошите в ньому трохи води і закрийте кришку (якщо вона є). А якщо ви підібрали рослини по красі, проігнорувавши їх індивідуальні переваги до складу грунту, то розсадите їх в різні горщики, прикривши ці ємності камінчиками, галькою або мохом. Сторонній спостерігач не помітить, що рослини ростуть в різному грунті.

У сучасних флораріумах, які можуть мати найхимерніші геометричні форми, вирощують і звичайні кімнатні рослини, і дуже вимогливі до умов зростання тропічні екзоти. Для них буде потрібно «розумна» кліматична техніка, яка забезпечить додаткове підсвічування, регульований підігрів, обприскування і ін. необхідні процедури.
На третьому етапі - проектування ми запропонували учням включитись в самостійне облаштування флораріуму для цього спочатку ми запропонували їм створити план-проект. В плані школярі мали вказати назву майбутнього флораріуму, запропонувати вид грунту, видовий склад рослин та намалювати ескіз. Роботу можна було виконувати в групі, або індивідуально.

На четвертому етапі - діяльності учні самостійно облаштовували флораріуми.
П’ятий етап – презентації на якому школярі презентували свої плани-проекти, але повинні були довести, що всі компоненти флораріуму утворять систему взаємопов’язаних компонентів, а рослини будуть адаптовані до певних умов. Також цьому етапі учні й демонстрували створені ними флораріуми їх друзям, вчителям, організувавши реальну виставку флораріумів.

Запропонована послідовність формування екологічної компетентності дала можливість поглибити знання учнів, набути нових вмінь, навичок, досвіду, естетичних вражень. 
За бажанням учнів ми првели ряд позакласних занять з флористичного моделювання. Вони дозволили розширити знання учнів про різноманітність рослинного світу, ознайомити їх з біологічними особливостями нових, малопоширених у даній місцевості видів кімнатних рослин, їх м в природі і господарській діяльності людини, створили умови для формування практичних навичок та виховання любові до природи. 

Для створення флораріуму у 6-Б класі Глухівської ЗОШ№ 6 ми взяли прозору скляну посудину, в формі круглої вази, ємність добре вимили. Чверть обсягу засипали керамзитом, зверху насипали шар землі 5-7см. Для посадки вибрали кактуси. Далі паличкою в землі зробили отвір і лієчкою залили трохи води. Рослини взяли цими ж паличками і обережно помістили в лунку. Іншою рукою за допомогою паличок, розправили корінці і засипали їх землею. Всю поверхню присипали шаром кольорового жовтого піску, для декорування додали камінчики . За таким же принципом ми зробили ще два флораріума.
Для них ми вибрали скляну посудину у формі яблука і груші. У флораріум в формі яблука ми посадили кактус і кімнатну рослину пілею. У флораріум в формі груші посадили таку саму кімнатну рослину пілею і невибагливу в догляді рослину есхінантус. Спостерігаючи за, посадженими рослинами, ми помітили, що грунт у флораріумах довгий час залишається вологим. Тому ми поливали рослини рідше, ніж ті кімнатні рослини, які посаджені в звичайних квіткових горщиках. Поливали лієчкою з вузьким тонким носиком, обережно щоб вода потрапляла тільки на грунт, а не на листя.

Переглядаючи інтернет, джерела з даної теми ми дізналися, що Девід Латімор посадив рослину традесканції, яка в закупореній пляшці живе вже 55 років. Цей факт зацікавив нас, і ми вирішили посадити кімнатну рослину в закриту посудину. Для цього ми взяли скляну колбу з кришкою. Посудину добре вимили, на дно поклали керамзит, потім шар землі. Землю полили і посадили рослини такі як,спатіфіліум і кактус. Посудину для флораріуму закрили герметично. На наступний день після закриття всередині судини з'явився конденсат у вигляді крапель на стінках. Він створює потрібну для рослин вологість і позбавить від необхідності поливу рослину. У мене вийшов свій власний оригінальний шматочок живої природи! І я впевнена, той, хто побачить це рослинне диво, наповнене таємним змістом, захоче зробити собі таке ж .

2.3. Аналіз ходу та результатів експериментальної роботи
Наше експериментальне дослідження складалось з констатувального та формувального експериментів. Для констатувального експерименту ми розробили анкету, яка включала запитання на визначення рівня сформованості екологічних знань, екологічних переконань, екологічних вмінь та навичок, які визначають екологічну діяльність. Кожна відповідь оцінювалась певною кількістю балів, а сума балів визначала рівень сформованості екологічної компетентності. Ми також розробили шкалу, яка дозволяє оцінити міру прояву цієї ознаки. 

1 – 6 балів – низький рівень

7 – 11 балів – середній рівень

12 – 18 балів – високий рівень

Опитуванням були охоплені учні 6-б та 6-г класів ЗОШ № 6 м. Глухова, всього 43 учня. Результати експерименту довели, що у двох обраних нами класах переважає низький та середній рівень сформованості екологічної компетентності і суттєво за показниками класи не різняться. Тому 6-.б клас ми обрали як експериментальний, а 6-г як контрольний.

Ефективність розробленого та впровадженого нами комплексу занять з флористичного моделювання було встановлено в результаті повторного діагностування рівнів розвитку предметної компетентності учнів 6 класів Глухівської загальноосвітньої школи І-ІІІ ступенів № 6 проводилося за спеціально підібраними та розробленими методиками. Обсяг вибірки складав 30 осіб. Було витримано всі етичні норми, створено однакові оптимальні умови для оптантів, враховувались індивідуальні та вікові особливості аудиторії. 
Отже, з метою підтвердження дієвості проведеної нами роботи, пропонуємо аналіз динаміки рівнів сформованості екологічної компетентності шестикласників експериментальної групи на початковому та кінцевому етапах експерименту. Очевидним є те, що лідируючу позицію займає високий рівень розвитку досліджуваного феномену, він встановлений у 77 % оптантів, що на 50 % більше від вихідного показника. 

Середній рівень зменшився на 36 % і становить 20 %. Щодо низького рівня, то він скоротився на 14 % і властивий для 3 % учнів (рис. 2.5). Кількісні показники засвідчують якісні зрушення у свідомості діей та про доцільність, ефективність активних методів навчання під час взаємодії з відповідною віковою категорією. 

[image: image7.emf]27%

77%

56%

20%

17%

3%

0%

20%

40%

60%

80%

Кількість студентів, %

Високий рівень Середній рівень Низький рівень

Результати констатувального експерименту

Результати формувального експерименту


Рис. 2.5 Рівні сформованості екологічної компетентності учнів 6 класу експериментальної групи на констатувальному та формувальному етапах експерименту

Результати, отримані за допомогою опитувальників, спостережень та бесід дозволяють констатувати той факт, що серед учнів експериментальної групи зросла зацікавленість екологічними проблемами, підвищилась пізнавальна активність, простежується прагнення до здійснення творчого підходу під час вирішення окремих питань, серед домінуючих цінностей у більшості осіб одне з провідних місць посіло довкілля, збереження живих організмів, навчальна діяльність, як запорука подальшої успішної професійної діяльності тощо. Посилилося розуміння власної значущості у вирішенні питань екологічного значення. Підвищився рівень ініціативності, наполегливості, самостійності, творчості, відповідальності, орієнтації на досягнення успіху. Значна увага відводиться рефлексії поведінки.

Про дієвість методики свідчить і порівняння результатів контрольної та експериментальної груп. Добре простежується домінування високого рівня розвитку компетентності в останньої, він становить 94 %, у контрольній цей показник на 35 % нижчий; середній рівень – 3 %, що стосується контрольної групи, то він вищий на 35 %; низький рівень займає однакові позиції – 3 % (рис. 2.6). 
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Рис. 2.6. Рівні сформованості екологічної компетентності учнів 6-Б класу після проведення формувального експерименту

Отримані показники, що виражені числовими величинами, також були оброблені методами математичної статистики – метод χ2, з метою встановлення відмінності між рядами показників двох сукупностей (Додаток А) Так, за рівнем розвитку інтелектуально-знаннєвого компоненту досліджувані групи суттєво різняться, оскільки: χ 2 emp = 13,5; n = 3, χ 2krit.= 5,99, таким чином χ2emp > χ2krit. 

Що стосується емоційно-вольового компоненту, то досліджувані групи подібні з достовірністю 95 %, оскільки: χ 2 emp = 2,12; n = 3, χ 2krit.= 5,99, χ2emp ≤ χ2krit. Високий рівень сформованості зазначеного компоненту переважав і на констатувальному етапі експерименту.

За рівнем розвитку діяльнісно-поведінкового компоненту досліджувані групи помітно різняться, про що й свідчать наступні дані: χ 2 emp = 52,58; n = 3, χ 2krit.= 5,99, звідси χ2emp > χ2krit. 

Аналогічна ситуація відмінності груп простежується і під час порівняння рівнів сформованості мотиваційно-потребового компоненту: χ 2 emp = 37,35; n = 3, χ 2krit.= 5,99, таким чином χ2emp > χ2krit.

Отже, підтверджується той факт, що в експериментальній групі рівень розвитку екологічної компетентності учнів помітно зріс. У контрольній суттєвого покращення ситуації не спостерігається.

Отже, розроблена нами методика дозволяє здійснювати відповідний вплив на інтелектуальну та емоційно-вольову сферу школярів, яка забезпечує формування позитивного ставлення до природи, вмінь співпереживати, цінувати красу та неповторність оточуючого світу живого, готовності діяти на його користь, доводити розпочату справу до кінця. Проявляти ініціативність, наполегливість, принциповість, витримку, рішучість, енергійність, сміливість. Розвивати любов до навколишнього природного середовища, вміння сприймати природу не лише як об’єкт користі, а в першу чергу краси, творчості, середовище комфортного існування на партнерських засадах, засіб релаксації, духовного збагачення. 

Вміле використання описаних методів та прийомів вчителями дозволить забезпечити поліпшення навчально-виховного процесу з біології

Отримані результати повністю підтвердили нашу гіпотезу і дозволили сформулювати відповідні висновки.
2.4. Техніка безпеки під час роботи в кабінеті біології та куточку живої природи
1.1. Інструкція з безпеки під час роботи в кабінеті (лабораторії) біології, в куточку живої природи, на навчально-до​слідній ділянці, у теплиці (оранжереї), під час екскурсій з біології та природознавства в загальноосвітньому навчальному закладі (далі - Інструкція) поширюється на всіх учасників навчально-виховного процесу під час проведення практичних занять (демонстраційних дослідів, лабораторних і практичних робіт) у кабінеті (лабораторії) біології, у куточку живої природи, на навчально-дослідній ділянці, в оранжереї (теплиці), під час проведення екскурсій з біології в за​гальноосвітніх навчальних закладах (далі - навчальні заклади) не​залежно від форм власності.

1.2. Інструкція розроблена на основі "Правил безпеки під час роботи з біології в загальноосвітніх навчальних закладах" (ДНАОП 9.2.30-1.0-98), затверджених наказом Держнаглядохоронпраці України від 16.11.98 за N 221.

1.3. Інструкція є основою для розробки інструкції з безпеки підчас про​ведення практичних занять з біології в навчальних закладах, яка розробляється завідувачем кабінету (лабораторії) біології та затвер​джується керівником (власником) навчального закладу. Вимоги за​значеної інструкції є обов'язковими для виконання.

1.4. Всі учасники навчально-виховного процесу в кабінеті (лабораторії) біології повинні знати правила надання першої (долікарської) допо​моги в разі характерних ушкоджень, мати необхідні знання і нави​чки користування медикаментами.
Вимоги безпеки під час проведення практичних занять 
у кабінеті (лабораторії) біології  закладу загальної середньої освіти
1. Вимоги безпеки перед початком роботи

1.1. Чітко визначте порядок і правила безпечного проведення досліду.

1.2. Звільніть робоче місце від усіх не потрібних для роботи предметів і матеріалів.

1.3. Перевірте наявність і надійність посуду, приладів та інших предме​тів, необхідних для виконання завдання.

1.4. Починайте виконувати завдання тільки з дозволу вчителя.

1.5. Виконуйте тільки ту роботу, яка передбачена завданням або доруче​на вчителем.

2. Вимоги безпеки під час роботи

2.1. Користуючись скальпелями, ножицями, препарувальними голками, не спрямовуйте різальні або загострені частини цих інструментів на себе і на своїх товаришів, щоб уникнути поранень.

2.2. У разі використання спиртівки гасіть полум'я, накриваючи спеціаль​ним ковпачком; ніколи не виймайте зі спиртівки пальник з ґнотом після її запалювання; не запалюйте одну спиртівку від іншої - це загрожує пожежею.

Працюючи зі спиртівкою, бережіть одяг і волосся від спалахування.

2.3. Під час виконання робіт, у процесі яких нагрівають рідини в пробірках, закріплюйте їх у затискачах штатива або в тримачах пробірок

2.4. Під час нагрівання не спрямовуйте отвір пробірки на себе або па тих, хто поруч, щоб уникнути опіків.

2.5. Нагрівайте горючі рідини тільки на водяній бані.

2.6. Використовуючи кислоти або луги, наливайте їх тільки в скляний по​суд.

Не доливайте воду в кислоту, а навпаки, кислоту вливайте у воду:

2.7. У разі використання порошкоподібних хімічних речовин набирай​те їх тільки спеціальною ложкою (неметалевою), не торкаючись до порошків руками. Пам'ятайте, що майже всі ці речовини отруйні. Те саме стосується добрив, які використовуються для підживлення кімнатних рослин.

2.8. Усі рідини, що залишаються після проведення лабораторних занять з використанням хімічних речовин, зливайте в спеціально призна​чені банки і склянки.

2.9. Обережно поводьтеся зі скляним посудом. Якщо він розбився, не збирайте уламки руками, а змітайте їх щіткою в призначений для цього совок.

2.10. Виготовляючи препарати для розглядання їх під мікроскопом, дуже обережно беріть покривне скельце великим і вказівним пальцями правої руки за краї, розмістіть його паралельно предметному склу, яке ви тримаєте в лівій руці, у безпосередній близькості до нього, а потім випустіть скельце з пальців, щоб воно вільно лягло на препарат.

2.11. Для боротьби з комахами - шкідниками кімнатних рослин проводьте обробку рослин мильним розчином або мильною піною, тю​тюновим настоєм, 5%-м розчином сечовини.

2.12. У випадках пошкодження електричного обладнання та проводів (іскріння, коротке замикання, понаднормовий нагрів ізоляції про​водів) вимкніть електромережу до приведення її в безпечний стан.

2.13. У випадку травми негайно зверніться до вчителя.

3. Вимоги безпеки після закінчення роботи

3.1. Приберіть робоче місце, здайте вчителю або лаборанту навчально-на​очні посібники та приладдя, якими ви користувалися під час роботи.

3.2. Після закінчення практичних занять обов'язково ретельно помийте руки з милом.

4. Вимоги безпеки в аварійних ситуаціях

4.1. У разі виникнення пожежі або загорання необхідно:

- вивести учнів з приміщення;

- повідомити пожежну охорону;

- зачинити вікна і двері, щоб вогонь не поширювався в сусіднє приміщення;

- вимкнути електромережу;

- приступити до ліквідації осередку вогню, при цьому легкозаймисті та горючі рідини і електропроводку слід гасити піском, вогнетривким покривалом, порошковим вогнегасником;

- знеструмлену електропроводку можна гасити водою або будь-яки наявними вогнегасниками.

Вимоги безпеки для учнів під час роботи в куточку живої природи
1. Перед початком роботи

1.1. Одягніть спецодяг (халат, фартух тощо).

1.2. Виконуйте тільки ту роботу, яка передбачена завданням або доручена вчителем.

2. Під час проведення роботи

2.1. Під час пересаджування або перевалювання рослин, пікірування розсади використовуйте рукавиці.

2.2. Готуючи підживлення для рослин, не торкайтеся до добрив руками, їх треба набирати спеціальними неметалевими ложечками або со​вочками.

2.3. Не обприскуйте і не обпилюйте рослини отрутохімікатами. Для боротьби з комахами-шкідниками проводьте обробку рослин мильним розчином або мильною піною, тютюновою настоянкою, 5%-м розчином сечовини.

2.4. Очищаючи клітки птахів і вольєри тварин-ссавців, виконуйте роботу в рукавицях. Виймаючи тварин з вольєра, беріть їх за загривок, щоб уникнути укусу. Не виймайте з вольєра самок, які недавно при​несли потомство: це загрожує укусом. 
2.5. У разі захворювання якоїсь тварини негайно повідомте про це вчи​теля.

2.6. Замінюючи воду в акваріумі за допомогою сифона, не висмоктуйте повітря з його трубки ротом. Користуйтеся для цього гумовою гру​шею, вставленою в трубку сифона.
2.7. Якщо під час роботи ви травмувалися, негайно зверніться до вчителя.

3. Після закінчення роботи

3.1. Приберіть робоче місце, здайте вчителю або лаборанту інструменти та приладдя, якими ви користувалися під час роботи.

3.2. Зніміть спецодяг і ретельно помийте руки з милом.
Висновки до другого розділу
Сьогодні рівень сформованості екологічної компетентності підростаючого покоління є недостатнім. Відтак, простежується відсутність у них відповідальності за збереження навколишнього середовища і практичної підготовки до вивчення й охорони природи. У Концепції екологічної освіти України визначено формування навичок екологічної поведінки одним із актуальних завдань сьогодення. Однак, у сучасній екологічній освіті переважають теоретичні форми роботи над практичними, що не змінює ситуацію в довкіллі, а лише її загострює. Тому виховання через природу та в природі здійснює найефективніший вплив на свідомість старшокласника.

Оскільки структура екологічної компетентності складається з кількох компонентів, таких як: мотиваційно-потребовий, інтелектуально-знаннєвий, емоційно-вольовий та діяльнісно-поведінковий структур, тому ми вивчали усі ці сфери особистості. Результати нашого дослідження вказують на необхідність формувального впливу з метою підвищення рівня екологічної компетентності, посилення зацікавленості у сфері екології і, пов’язаної з цим, майбутньої діяльності.

Діагностування рівнів сформованості екологічної компетентності учнів до проведення експерименту засвідчує наступний відсотковий розподіл: високий рівень екологічної компетентності властивий для 27% респондентів, середній – для 56%, низький рівень – для 17%. Про дієвість методики свідчить порівняння початкових та кінцевих результатів. Добре простежується домінування високого рівня розвитку екокомпетентності після проведення формувального впливу, він становить 94%, середній рівень – 3 %, низький рівень займає однакові позиції – 3 % 

Можна стверджувати, що розроблена нами методика  є дієвою, так як після експерименту, нами були отримані підвищення рівня екологічної компетентності учнів старших класів. Результати, отримані за допомогою методик, спостережень та бесід дозволяють констатувати той факт, що в учнів зросла зацікавленість екологічними питаннями, серед домінуючих цінностей у більшості осіб одне з провідних місць посіло довкілля, збереження живих організмів. Посилилося розуміння власної значущості у вирішенні питань екологічного значення. Підвищився рівень ініціативності, наполегливості, самостійності, творчості, відповідальності, орієнтації на досягнення успіху. Значна увага відводиться рефлексії поведінки.

Результати, виявлені нами у процесі практичної дослідницької діяльності старшокласників у довкіллі, дозволили зробити висновок про те, що екологічні проблеми сучасності вимагають від системи освіти більше уваги надавати формуванню екологічної свідомості, розумінню навколишнього світу й місця людини в ньому. Проводячи природоохоронну роботу, учні можуть виявити нові факти, аргументи, відомості; уточнити деталі вже відомих явищ і подій. Така робота допомагає педагогам краще пізнати своїх учнів, вихованців, розкрити їх своєрідність, неповторність, різнобічність інтересів, уподобань, спрямувати їхню професійну зорієнтованість.

Висновки
1. Теоретичний аналіз засвідчив, що оптимізація екологічної освіти учнів в напрямку формування екологічної компетентності у наш час є однією з головних умов реалізації засад освіти для сталого розвитку, благополуччя теперішнього та майбутніх поколінь. 
2. Актуальність проблеми формування екологічної компетентності учнів основної школи обумовлена загостренням екологічної ситуації в Україні, необхідністю актуалізації процесів прийняття природобезпечних рішень і відповідальності за наслідки діяльності в довкіллі. 
3. Оскільки структура екологічної компетентності складається з кількох компонентів тому ми вивчали усі ці сфери особистості. Результати нашого дослідження вказують на необхідність формувального впливу з метою підвищення рівня екологічної компетентності, посилення зацікавленості у сфері екології і, пов’язаної з цим, майбутньої діяльності.

4. Узагальнений кількісний і якісний аналіз експериментальних даних дозволяє зафіксувати позитивну динаміку сформованості екологічної компетентності учнів експериментального класу, загалом засвідчує ефективність відповідного науково-методичного забезпечення. 

Можна стверджувати, що розроблена нами методика є дієвою, так як після експерименту, нами були отримані підвищення рівня екологічної компетентності учнів 6-Б класу. 
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Додаток А

З історії створення флораріумів 
       Теорію і практику утримання рослин в флораріумах приписують людині на ім’я Даніель Бегшоу Уорд, який в 1842 році опублікував книгу «Про зростання рослин в щільно засклених футлярах». У передмові до першого видання він посилається на свою більш ранню роботу, опубліковану в травневому номері журналу «Companion to the Botanical Magazine» за 1836 рік. Він також віддає належне автору на ім’я пан Елліс, який опублікував статтю про вирощуванні рослин в закритих ящиках» в «Журналі садівників» у вересні 1839 року. 

         Захоплюючись ботанікою, Уорд деякий час провів на Ямайці. Повернувшись до Лондона, він спробував розвести в своєму саду папороті, проте ця ідея в умовах міського смогу і місцевого клімату зазнала невдачі. Одного разу він, спостерігаючи за коконами шовкопряда, поміщеними в скляну банку, зробив дивне відкриття - на грунті, що потрапив всередину банки, проросла папороть і з’явилися стеблинки трави. Уорд припустив, що навколишнє середовище міста вороже для рослин, а коли вони були ізольовані від його зовнішнього впливу, то вже нічого не заважало їм розвиватися. Він поставив банку на підвіконня, і побачив, як вдень ​​під теплими променями сонця волога в банці випаровується і краплями осідає на її стінках, а ввечері стікає назад в грунт. Вчений продовжив свій експеримент. Рослини прекрасно себе почували протягом чотирьохх років без будь-якого втручання ззовні!

 
Відкриття дозволило завозити в Європу безліч екзотичних рослин, і давати їм можливість рости далеко від рідних земель. Так народилися попередники сучасних флораріумів. Тераріуми (terra - з латині «земля») - так в Англії найчастіше називали посудини з висадженими в них рослинами, дуже швидко стали модним елементом оформлення інтер'єру жител. А найперше назва - Wardian Cases (Вардіанскій ящик), дане винаходу Уорда, майже не згадується.
Сучасні флораріуми – це штучні екосистеми з екзотичними, або поширеними рослинами, які є не тілько окрасою помешкання, а й засобом інтелектуального розвитку та об’єктом цікавих досліджень та спостережень.

Рослини, що підходять для флораріумів

Рослини у флораріумі мають поєднуватися за кольором, розмірами та фактурою. Одні з них займають центральну частину композиції, інші створюють ефектний задній план та підкреслюють деталі композиції.

 Рослини, що підходять для флораріумів: сфагнум, папороті, азалії.

Мох сфагнум: 
[image: image9.jpg]



 У природному середовищі – багаторічна рослина без коріння повсюдно зустрічається на торф’яних болотах. Більше того, сам торф – не що інше, як напіврозкладені останки сфагнуму, тому його також називають торф’яним мохом. Сфагнум має забарвлення світло-зеленого кольору але може бути й яскравих насичених бурих кольорів або червонуватих відтінків. Сфагнум мох у флораріуме застосовується в основному для заповнення простору, декорації деталей. Його викладають на субстрат або ним обгортають корчі, маскують горщички.

Папороті:
[image: image10.jpg]



Для флораріуму добре підійдуть такі види папоротей, як аспленіум, птеріс, адіантум, багаторядник та ін. Ці папороті ростуть повільніше ніж найпоширеніший вид нефролепис, якщо його вчасно не проріджувати, може заповнити весь простір флораріум. При всій своїй красі папороті у флораріумах рідко бувають центральною частиною композиції. Тому, що більшість з них нехай і яскраві та насичені, але все ж одноманітного зеленого кольору. Дизайнери-флористи обов’язково розбавляють буйство їх зелені яскравими контрастними деталями – рослинами з різнокольоровими листям, квітами.

Азалія: 
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Найчастіше вирощують азалію індійську і японську. Маленький кущик азалії здатний цвісти так дивовижно пишно, що за його квітами листя зовсім не видно. Але купивши цю рослину в самий розпал цвітіння, зберегти її в кімнатних умовах переважно не вдається. Флораріум для азалій служить не просто красивою вітриною, а рятівним притулком від несприятливого навколишнього середовища. Рослини, що підходять для флораріумів: цикламени, орхідеї, сенполії.

Цикламени:
[image: image12.jpg]


 
Прекрасно ростуть в мікрокліматі флораріума. Квіти цикламена схожі на яскравих метеликів, які опустилася на тонкі високі стеблинки. Можуть бути білими, рожевими, бузковими та яскраво-червоними. Виведені гібриди цикламенів, які цвітуть майже цілий рік.

Орхідея: 
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Вибагливі та примхливі квіти. Найкраще для вирощування підходять міні-орхідеї. Їх вирощують у флораріумах особливої конструкції, забезпечених системою вентиляції та підігріву. Орхідеям вдень необхідно підтримувати одну температуру, а вночі – іншу, більш прохолодну.

Сенполії: 
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Гарно підійдуть квіти узамбарських фіалок, оточені ніжними оксамитовими зеленими листям. Виведено дуже багато сортів цих рослини. Мініатюри сенполії до 15 см, та навіть мікромініатюри. У них діаметр розеток всього біля 6 см. Вони найкраще підходять для флораріумів невеликих розмірів.

Рослини для флораріумів з листям незвичного забарвлення

Гарно квітучі рослини додають флораріуму великої декоративної цінності. Але догляд за такими флораріумом потрібен більш ретельній. Яскравих плям та неповторних поєднань кольорів можна досягти, використавши в композіції рослини з незвичайним забарвленням листя.

 Рослини для флораріумів (плющ, кріптантус, фіттонія)

 Фіттонія: 
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Найпоширеніші види – фіттонія Вершаффельта, фіттонія серебрістожільчатая, та мініатюрний сорт “Nana”, який є дуже невибагливим та легким у вирощуванні; довжина його листя всього близько 2,5 см. Завдяки незвичайному забарвленні листя – це одна з найпопулярніших рослин для флораріумів. Вони у неї досить великі близько 6-10 см розміщені на маленькому черешку. Овально-еліптичне листя поцятковане рожевими або сріблясто-білими прожилками. Фіттонія – тропічна рослина, але любить свіже повітря, тому її краще вирощувати не в повністю закритих флораріумах.

Кріптантус: 
[image: image16.jpg]


Рослина-епифит з сімейства бромелієвих. Листові розетки цієї рослини подібні на зірки найрізноманітніших колірних відтінків з химерними поздовжніми та поперечними візерунками на самих листках. Кріптантус можна посадити в деревну кору або поглиблення в корчі, прикривши маленькі коріння сфагнумом від пересихання.

Плющ:
[image: image17.jpg]



Кучерява або ґрунтопокривна рослина. Невибагливий з довгими гнучкими стеблами, на стеблах повітряні корені-присоски. Листя шкірясте, глянсове, 5-лопатеве, з мережею світлих жилок. Існують також різновиди з листками різноманітної форми та візерунків. Плющ добре переносить тінь, але різновиди з яскравим забарвленням листочків треба вирощувати в добре освітленому місці, притіняючи від прямих сонячних променів.
Перелічити всі рослини для флораріума неможливо. Дуже декоративне листя у багатьох традесканцій. Гарно виглядатиме у будь-якої композиції вузьке витончене листя аспарагуса. Красиво килимком може покрити субстрат солейройлія чи селагинелла.
7 кроків по створенню найпростішого флораріума
Незважаючи на простоту виготовлення, хороший флораріум вимагає ретельного планування по його створенню, покупки певних матеріалів, придатних рослин і складання з них цікавою композиції. Для виготовлення найпростішого, вам потрібно:

· визначитися з вибором навколишнього середовища;

· вибрати контейнер;

· закупити необхідні матеріали;

· купити рослини;

· скласти попередню експозицію рослин (план їх розміщення у флораріумі);

· створити флораріум;

· підтримувати його життєдіяльність
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