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У статті висвітлюється проблема екологічного виховання дошкільників, зокрема формування у них емоційно-ціннісного ставлення до природи. Автор аналізує погляди педагогів і психологів на різні типи ставлення до природи. Розкрито авторське бачення щодо особливостей формування емоційно-ціннісного ставлення дітей 6-го року життя до природи, використання різних форм і методів екологічної освіти, інтеграції вивчення англійської мови й ознайомлення з природою. 
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Постановка проблеми. Сучасний розвиток суспільства потребує нової ціннісної орієнтації у стосунках людини з довкіллям. Вирішенню цього питання значною мірою сприяє екологічне виховання підростаючого покоління, яке має починатися ще з дошкільного дитинства, оскільки саме в цей період закладаються основи особистісного розвитку людини, у тому числі позитивне ставлення до навколишнього світу. 
Психолого-педагогічні дослідження українських (Г.Бєлєнька, Н.Глухова, О.Кононко, Н.Кот, Н.Лисенко, Г.Марочко, В.Маршицька, З.Плохій, М.Роганова та ін.) і російських (Н.Бутенко, В.Ворошилова, Н.Коломіна, С.Ніколаєва, Н.Рижова, В.Фокіна та ін.) науковців доводять, що дитина дошкільного віку починає відділяти себе від навколишнього середовища, у неї формується емоційно-ціннісне ставлення до нього та закладаються основи морально-екологічних позицій особистості, які проявляються у її взаємодії з природою, в усвідомленні того, що вона є її частиною. Саме завдяки цьому уможливлюється формування у дітей екологічних уявлень, знань про норми і правила взаємодії з природою, виховання почуття емпатії до її об’єктів, активність у вирішенні деяких екологічних проблем, на що й орієнтує сучасних фахівців Базова програма розвитку дитини «Я у Світі». У ній, зокрема, зазначено: «Не стільки озброювати дітей певною сумою знань, скільки відкривати перед ними «науку життя», яка сприяла б формуванню творчих особистостей із розвиненим почуттям власної гідності та відповідальності за свої вчинки» [6]. Відповідно до вимог цієї програми до кінця дошкільного віку в дитини мають бути сформовані елементи екологічного світорозуміння, екологічної вихованості, позитивне емоційно-ціннісне ставлення до природи. 

Метою статті є розкрити особливості формування емоційно-ціннісного ставлення до природи у дошкільників в процесі екологічного виховання.
Завдання статті: 1) проаналізувати психолого-педагогічні дослідження присвячені проблемі формування емоційно-ціннісного ставлення дітей до природи; 2) коротко охарактеризувати типи ставлення дітей дошкільного віку до природи; 3) висвітлити особливості формування емоційно-ціннісного ставлення до природи в процесі екологічного виховання дошкільників.
Виклад основного матеріалу. У системі психолого-педагогічних дисциплін всебічний розвиток особистості розглядається як процес її «входження» у світ людських взаємовідносин, суспільства, природи і, як процес оволодіння нормами моралі, що опосередковує відносини дитини із ними. У зв’язку із цим стає очевидно, що формування особистості дитини поза світом природи неможливе, адже саме вона є одним із невичерпних джерел моральних, духовних і матеріальних цінностей особистості.

Відомо, що цінності є необхідною передумовою розуміння сутності природи, переосмислення власної поведінки в межах гуманістично спрямованих орієнтирів щодо природи. Тому, основним предметом екологічного виховання дошкільників, на думку В.Маршицької, має стати формування суб’єктивного відображення універсальної цінності природи [2]. Погоджуючись із цим твердженням, Н.Лисенко метою екологічної освіти і виховання вважає формування системи наукових знань, поглядів, переконань, які закладають основи відповідального та дійового ставлення особистості до навколишнього середовища [1]. Тому, на її переконання, зміст навчально-виховної роботи у ДНЗ має бути спрямованим на розкриття багатогранної цінності природи: естетичної, гігієнічної, рекреаційної (оздоровчої), практичної. 
Дослідники проблеми формування емоційно-ціннісного ставлення дітей до природи (В.Маршицька, З.Плохій, М.Роганова та ін.) наголошують на тому, що ставлення до природи – це своєрідна проекція тих ціннісних підходів, що виробляються людством у процесі культурного розвитку. Тобто, процес становлення та розвитку людських потреб і ставлень обумовлений емоційними переживаннями, що базується на наявному фонді знань, уявлень, потреб, мотивів і ціннісного ставлення [2; 4; 5]. При цьому психологи І.Бєх, Л.Божович, Л.Виготський, С.Дерябо, В.Іванов, О.Кононко, О.Леонтьєв, В.М’ясищев, В.Ясвін та ін. зазначають, що у процесі виховання ставлення до навколишньої дійсності мають значення як позитивні, так і негативні емоції. Однак психологічним механізмом формування активної просоціальної позиції особистості (за Б.Бітінасом) стають саме позитивні емоції, що базуються на задоволенні [2]. Отже, психологічну структуру людського ставлення складають пізнавально-емоційні утворення, їх своєрідний «сплав», у яких провідним є емоційний компонент, що виявляється у поведінці, діях і переживаннях суб’єктів і виступає рушійною силою діяльності особистості у довкіллі.

Зважаючи на психологічні особливості дітей дошкільного віку, такі як підвищена емоційна чутливість, несформованість пізнавальної та вольової сфер психологи Л.Божович, О.Запорожець і О.Кононко доводять, що у ставленні до природи дитина не диференціює своє  «я» від навколишнього світу (егоцентрецизм), не розрізняє межу між «людським» і «нелюдським» (антропоморфізм); у неї переважає пізнавальний тип ставлення (який об’єкт на дотик, смак, а не милування ним) порівняно з емоційно-почуттєвим та практично-дієвим.

Емоційна чутливість дитини та природне прагнення до пізнання природи є сенситивним для виховання у неї позитивного емоційного ставлення до об’єктів і явищ природи, без чого неможливе суб’єктивне ціннісне ставлення до навколишнього, а отже, й екологічне виховання. Дослідження З.Плохій засвідчило, що об’єкти та явища природи завдяки своїй виразності й динаміці привертають увагу дітей дошкільного віку й викликають зацікавленість, що сприяє розвитку емоційно-чуттєвої сфери, яка є «обов’язковою умовою усвідомлення пізнавальної інформації, виховання ставлення до природи як до естетично-моральної, пізнавальної цінності. Уявлення про природу як про духовну цінність дає змогу особистості відчути єдність людини і природи на психологічному, особистісному рівні. Водночас духовна взаємодія з природою має великий вплив на розвиток особистості, а також її мотиваційну сферу у ставленні до природного довкілля» [4, 9].

Українська дослідниця проблеми виховання емоційно-ціннісного ставлення до природи у дітей старшого дошкільного віку В.Маршицька зазначає, що цей процес є складним і він пов’язаний із формуванням низки структурних компонентів особистості, зокрема таких як: 1) потреб, що обумовлені функціями природного довкілля; 2) емоційної готовності особистості до усвідомлення цінностей природи; 3) мотивів взаємодії з природою на основі усвідомлення цінностей природи; 4) особистого досвіду емоційно-ціннісного ставлення до природи [2].
Вітчизняні педагоги та психологи також відмічають важливість визначення типу ставлення дитини до природи, оскільки саме у типі зафіксовані головні характеристики цього ставлення, котрі дають ключ до побудови найбільш адекватної стратегії педагогічної діяльності з дитиною. Зокрема, психологічні проблеми ставлення дітей до об’єктів природи розглядалися у працях Л.Божович, Л.Виготського, В.Іванова, О.Леонтьєва, В.М’ясищева та інших. У них відмічається, що основою психологічної характеристики ставлення людини є суб’єктний, особистісний зміст, якого об’єкт набуває для людини [4].  

Дослідження білоруських вчених В.Ясвіна, С.Дерябо, проведені в рамках екологічної психології, дозволили розробити власне психологічну типологію суб’єктивного ставлення людини до природи, котра базується на двох його основних параметрах: модальності та інтенсивності.

Модальність – це якісно-змістова характеристика суб’єктивного ставлення до природи, яка визначається двома факторами – по-перше, у якій ролі: об’єкта чи суб’єкта суб’єктивно виступають природні об’єкти для особистості у процесі взаємодії, і, по-друге, характером переважаючих цілей взаємодії особистості з нею: прагматичним (коли природа є засобом задоволення прагматичних потреб людини – харчових, виробничих тощо) або непрагматичним (коли не ставиться за мету отримати такого роду «корисний продукт»). Відповідно, науковцями  виділяються чотири типи модальності: 1) об’єктно-прагматичний; 2) об’єктно-непрагматичний; 3) суб’єктно-прагматичний; 4) суб’єктно-непрагматичний [3]. 

Другою важливою характеристикою суб’єктивного ставлення є параметр інтенсивності, який є показником того, в яких сферах і в якій мірі проявляється це ставлення. Відповідно до сфер прояву суб’єктивного ставлення до природи можна виділити чотири компоненти інтенсивності: 1) перцептивно-афективний компонент інтенсивності ставлення до природи характеризує рівень естетичного і етичного освоєння природних об’єктів, відгук на їх вітальні (від лат. vitalis – життєвий) прояви; 2) когнітивний компонент характеризує рівень готовності і прагнення отримувати, шукати і переробляти інформацію про об’єкти природи; 3) практичний компонент характеризує рівень готовності і прагнення до практичної взаємодії з об’єктами природи; 4) учинковий компонент характеризує рівень активності особистості, спрямованої на зміну її оточуючого відповідно до своїх суб’єктивних ставлень до природи. Ця активність може бути спрямованою як на власне природні об’єкти, так і людей, які взаємодіють із ними.
Таким чином, власне психологічна типологія суб’єктивного ставлення базується на двох основах: яким є якісний зміст цього ставлення (модальність) і  як воно проявляється під час взаємодії людини з природою (інтенсивність) [3]. 

В.Ясвіним і С.Дерябо експериментальним шляхом було встановлено, що на характер взаємодії дошкільників із природними об’єктами, найбільш суттєвий вплив має ступінь сформованості знань у них про живе. Тобто, чим вищий рівень знань дітей про природу, тим більше вони виявляють пізнавальний інтерес до неї, орієнтуючись на стан і благополуччя самого об’єкта, а не на оцінювання його дорослими. А як наслідок, саме у пізнавальній сфері в першу чергу проявляється суб’єктивне ставлення дошкільників до природи. Таким чином, для дошкільного віку в цілому характерний когнітивний суб’єктивно-прагматичний тип суб’єктивного ставлення до природи [4, 13].

В.Маршицька, досліджуючи проблему виховання емоційно-ціннісного ставлення до природи у дошкільників і взявши за основу вищеописані параметри ставлення до природи виділила такі його типи: позитивно-активне, позитивно-пасивне, нейтральне і негативне емоційно-ціннісне ставлення. Експериментальна робота цього науковця довела, що в більшості дітей дошкільного віку переважає другий і третій тип ставлення до природи (близько 40% і близько 25% обстежених відповідно) [2].
Здійснюючи експериментальне дослідження впливу вивчення англійської мови на процес формування екологічних знань про природу планети Земля і Космосу в дітей 6-го року життя, нами виділялися когнітивний, естетично-етичний і мовленнєво-мотиваційний критерії. Так, з’ясовуючи рівні сформованості естетично-етичного критерію, ми провели бесіду «Красиве і потрібне» із використанням ілюстративного матеріалу. У ході опитування ми виявили, що із тварин дошкільникам найбільше подобаються метелики («На метеликів можна дивитися, як вони пурхають і сідають на квіти і запилюють їх»), лебеді («У природі лебеді самі ловлять рибку. А людина може любуватися ними»), білочки («Вони красиві і хвостики в них пухнасті. А ще біля білочок не можна галасувати – вони одразу ховаються або утікають»), акваріумні рибки («Рибки красиві і їх необхідно годувати», «Воду їм нову підливати і ставити біля світла, щоб їм добре було»), але пояснити яке значення останніх двох тваринок у природі та житті людини вихованцям не вдалося. Найбільш негативне ставлення у дошкільників викликали жаби («Жаба слизька і неприємна, бридота», «Жаб треба убивати. Машиною переїхані жаби не страшні!»), вужі («Це змія, а всі змії погані. Вони можуть вкусити так, що помреш», «Змії лихі, на них каміння треба кидати», «Він як жаба слизький, його краще не чіпати»), мухи («Мухи літають де попало. Заразу різну розносять», «Вони черв’ячків можуть після себе залишати і все переводити»), ворони («Ворони каркають, коли щось погане буде, перед дощем і грозою», «Вони на городах клюють усе, що сіють і потім нічого не виросте», «На смітниках ворони ті живуть. Ще грип пташиний можуть принести, як до таких птахів прилетять»). На запитання про те, як потрібно ставитися до цих тварин та яке їх значення у природі та житті людини, відповіді не знала жодна дитина.
Отже, як бачимо, більшості дошкільників подобаються зовнішньо привабливі, безпечні та корисні тварини. Негативне ставлення у дітей викликають «некрасиві, бридкі, шкідливі» тварини, які наносять «шкоду» як самим дітям, так і іншими живим об’єктам природи. На жаль, вихованцям невідоме значення жаб, вужів, мух та ворон, яке вони відіграють у ланцюгах живлення зокрема та екосистемі загалом.

Щодо представників рослинного світу, то найбільшу симпатію у дошкільнят викликали латаття біле, сон-трава, кульбаба, лісові дзвоники, папороть і полин («До рослин треба дбайливо ставитися, вони красиві, не можна багато їх рвати», «Не можна засмічувати воду, в якій росте лілія», «Із кульбаб бджілки мед роблять», «Мама робить із кульбаб салат, каже, що він корисний», «Полин він хоч і гіркий, він корисний. Його можна давати кролям і заварювати людям як ліки»). Найбільше негативних емоцій у дітей виникало під час розгляду ілюстрацій із зображенням кропиви, кактуса, лопуха і лишайника, яке дошкільники пояснювали тим, що ці рослини або мають непривабливий вигляд, або можуть завдати їм шкоди. 

Як видно із відповідей дітей, вони не можуть оцінювати рослини з позицій екологічної етики. Вихованці не розуміють лікарської та перетворювальної цінності кропиви, лопуха, лишайника. У ставленні до рослинного світу дошкільнята керуються емоційними переживаннями, отриманими від зовнішнього вигляду рослини, і знаннями про безпечність-небезпечність її для свого життя.

Здійснивши кореляційний аналіз ми встановили, що найтіснішим є зв'язок сформованості когнітивного й естетично-етичного критеріїв, а значить, виявлена закономірність пов’язана з тим, що дітям 6-го року життя властива емоційна сприйнятливість, тобто у ставленні дошкільників до об’єктів природи емоційне переважає над раціональним: хоча дошкільники і знають основні відомості про ті чи інші об’єкти природи, вони більшу увагу звертають на їх естетичний вигляд, а не на етичну цінність та місце, яке вони займають в екосистемі та житті людини.

Із вищезазначеного стає зрозумілим, що процес формування емоційно-ціннісного ставлення дітей старшого дошкільного віку до об’єктів природи може включати декілька етапів, спрямованих як на подолання негативного ставлення вихованців до них, так і на формування уявлення про їх цінність у природі та житті людини. Зокрема, В.Маршицька виділяє такі етапи: 1) спрямований на корекцію потреб, емоцій, мотивів дошкільників; 2) спрямований на формування у дітей особистого досвіду емоційно-ціннісного ставлення до природи [2]. Ми погоджуємось із такою послідовністю роботи, але, на нашу думку, доцільно було б у першу чергу сформувати знання і уявлення у вихованців про ті чи інші об’єкти, а вже на цій основі, або ж паралельно із цим, здійснювати корекцію потреб, емоцій та мотивів поведінки дітей, а відтак формувати досвід емоційного спілкування та емоційно-ціннісного ставлення до них.
Ми вважаємо, що ефективність формування емоційно-ціннісного ставлення до об’єктів природи великою мірою залежить від всебічного розвитку особистості, від того, як часто дитина залучається до різних видів діяльності. Значного успіху й результативності у цьому можна досягти в процесі ознайомлення дітей із природою під час безпосереднього спілкування дошкільників із нею. Так, російська дослідниця проблеми екологічного виховання дошкільників Н.Рижова передбачає використання із цією метою різних видів дитячої діяльності (гра, спостереження, експериментування, зображувальна, музична, фізкультурна діяльність). Із її думкою погоджуються й українські дослідниці Н.Глухова, Н.Лисенко і З.Плохій, які зауважують, що в процесі такої діяльності дошкільник починає все глибше проникати у суть спостережуваних явищ, пізнавати їх внутрішні зв’язки, доступні для розуміння закони розвитку, адже лише у спілкуванні з живим світом дитина має змогу заглиблюватись у безмежне багатство природних явищ, у їхню невичерпну красу, вона вбирає у себе барви, звуки й пахощі природи, прагне розкрити таємниці довкілля, захоплюється загадковістю, співчуває всьому живому, одухотворяє його, у неї пробуджується хвилювання, захоплення, радість, впевненість у собі як складовій частці всього живого [1; 4]. 

Відповідно до пропонованої нами послідовності формування емоційно-ціннісного ставлення дітей до природи на першому етапі важливо дати дошкільникам знання та сформувати уявлення про її об’єкти. Найбільш традиційними формами роботи, які дозволяють реалізувати цю мету є заняття, зокрема інтегровані і комплексні, спостереження за представниками рослинного і тваринного світу під час екскурсій, цільових і повсякденних прогулянок, дидактичні ігри. У розрізі нашого експериментального дослідження досить цінними, з педагогічної точки зору, були інтегровані і комплексні заняття «Наша планета – наш дім», «Наші брати менші», «Хто кому потрібен», «Як лісові тварини вміють ховатися», «Ті, хто живуть у воді», «Навіщо потрібні рослини?», «Чи ростуть рослини там, де живуть білі ведмеді?», на яких ми не просто ознайомлювали дітей із об’єктами природи, але й давали їм можливість продемонструвати уже наявні знання про значення тієї чи іншої частинки навколишнього для самої дитини і для інших. 
Як на заняттях, так і поза ними ми використовували запропоновані російськими вихователями О.Мимріною та І.Узловою методи і прийоми екологічного виховання [3]: екологічні хвилинки, під час яких дітям пропонувалося розв’язати мовленнєві логічні завдання, проблемні ситуації, змоделювати фіто-, зоо- та біоценози; екологічні казки, реклами, загадки, психогімнастики (як ті, що пропонував вихователь, так і створені самими вихованцями), спрямовані на формування усвідомлення правильного ставлення до природи, співчуття до її об’єктів,  розуміння їх краси у різних проявах, розвиток уміння висловлювати своє ставлення до них. 
У ході експериментального дослідження ми намагались якомога ширше залучати безпосередній чуттєвий досвід дітей у процесі застосування на практиці наявних у них знань, умінь та навичок. Саме тому наша система роботи передбачала використання спостережень за об’єктами природи, організацію трудової діяльності дошкільників у природі, проектування, проведення елементарних дослідів, спрямованих на формування у дітей розуміння закономірностей у природі, бережливого і емоційно-ціннісного ставлення до її об’єктів. 

Окрім того ми розробили та апробували ігри, що передбачали встановлення дітьми взаємозв’язків і залежностей у світі природи («Павутинка»), корекцію їх ставлення до зовнішньо непривабливих об’єктів («Красивий тому, що»). Здійснюючи корекцію потреб, емоцій та мотивів поведінки дітей, ми спиралися на розроблені В.Маршицькою, О.Мимріною, І.Узловою ігрові завдання «Склади меню для лісових звірят», «Продовж речення», «Що було б, якби», екотренінги на формування емоційного потягу, інтересу, схильності до взаємодії з об’єктами природи «Ми маленькі жабенята», «Квіти-первоцвіти», соціально-моральні задачі та проблемні ситуації екологічного змісту, а відтак формували досвід емоційного спілкування та емоційно-ціннісного ставлення до них.

Дослідження М.Роганової довело, що у формуванні ціннісного ставлення старших дошкільників до природи важливе місце посідає ознайомлення їх із творами мистецтва – музикою, літературою, образотворчим мистецтвом тощо [5]. У зв’язку із цим ми використовували прослуховування записів звуків природи і класичних музичних творів А.Вівальді та П.Чайковського, перегляд репродукцій картин художників «Бузок» І.Левітана, «Граки прилетіли» О.Саврасова, розглядання малих скульптурних форм із дерева, глини і гіпсу. Також продовжувалося читання дітям художніх творів Є.Шморгуна, В.Чухліба, Н.Забіли, В.Сухомлинського, М.Трублаїні про природу та ставлення людини до неї. 
Залучення дітей до екологічних проектів «Хто в морі живе?», «Наші дерева» сприяло активізації знань, формуванню досвіду емоційного спілкування та емоційно-ціннісного ставлення вихованців до природи. У ході створення проектів дошкільники малювали тварин і рослини, доглядали за наявними у груповій кімнаті та на ділянці ДНЗ представниками флори і фауни, пояснювали, яку роль вони відіграють у біоценозах і житті людини, вчились оцінювати природні об’єкти та дії людей із ними з точки зору екологічної доцільності. 
В.Маршицька справедливо зауважує, що виховання емоційно-ціннісного ставлення до природи у дітей старшого дошкільного віку неможливе без інтеграції роботи педагогічного колективу та сім’ї. Тому дуже важливо, щоб виховні впливи, здійснювані цими соціальними інститутами, взаємодоповнювали один одного, мали однакове спрямування, що сприяло б формуванню у дітей елементів екологічного світорозуміння, розвитку позитивного емоційно-ціннісного ставлення до природного довкілля, формуванню реалістичних уявлень про об’єкти та явища природи, практичних умінь дбайливого ставлення до її компонентів [2].

Роботу із батьками вихованців можна проводити у формі: батьківських зборів, на яких дорослі ознайомлюються із процесом формування екологічних знань і ставлення до природи, значенням екологічного виховання дітей у загальному розвитку; екологічних тренінгів, ділових ігор і брейн-рингів; днів відкритих дверей, де батькам дають змогу подивитися, які тварини і рослини є в куточку природи або зимовому саду ДНЗ; залучення батьків до проведення занять, екскурсії та туристичних походів на природні об’єкти, спільних свят і розваг; виставок методичної літератури про утримання тварин у домашніх умовах, а також художніх та науково-популярних книг про природу; папок-пересувок та стендів із рекомендаціями щодо екологічного виховання дітей у сім’ї.
У результаті проведеного дослідження ми з’ясували, що реалізація розробленої нами системи роботи з формування екологічних знань дітей старшого дошкільного віку під час вивчення англійської мови значною мірою сприяла і формуванню їх емоційно-ціннісного-ставлення до природи. На нашу думку, це пояснюється тим, що у вихованців з’явився інтерес до пізнання природи, покращилося розуміння її як цілісної системи, діти стали більшою мірою оцінювати природні об’єкти не лише із естетичних позицій, але і з емоційно-ціннісних позицій. 
Таким чином, ми можемо виділити такі особливості формування емоційно-ціннісного ставлення до природи у процесі екологічного виховання дітей старшого дошкільного віку: 
1) урахування послідовності формування емоційно-ціннісного ставлення до природи: формувати знання і уявлення у вихованців про ті чи інші об’єкти – здійснювати корекцію потреб, емоцій та мотивів поведінки дітей – формувати досвід емоційного спілкування та емоційно-ціннісного ставлення до них;

2) комплексне і систематичне поєднання навчально-виховної роботи на інтегрованих і комплексних заняттях з природознавства і поза ними, тобто під час організації дидактичних ігор, спостережень, дослідів та праці у природі, природознавчих проектів, проведення екологічних хвилинок, психогімнастики, екологічних тренінгів, інтелектуальних розваг, розваг природничої тематики, при вирішенні проблемних ситуацій і соціально-моральних задач екологічного змісту; 
3) урахування набутого дітьми досвіду, їх індивідуальних потреб, бажань та інтересів, заохочення їх до спілкування з природними об’єктами, підтримка їх ініціативи в цьому, широке застосування наочності, творів мистецтва та природних об’єктів;

4) налагодження тісної співпраці ДНЗ і родин вихованців із проблеми формування екологічної культури дітей загалом і емоційно-ціннісного ставлення до природи зокрема.
Наше дослідження не вичерпує всіх аспектів проблеми формування емоційно-ціннісного ставлення до природи у дітей старшого дошкільного віку. Подальшої розробки та обґрунтування потребують особливості підготовки майбутніх педагогів до такої роботи.
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В статье рассматривается проблема экологического воспитания дошкольников, в частности формирования у них эмоционально-ценностного отношения к природе.  Автор анализирует взгляды педагогов и психологов относительно определения типов отношения к природе. Раскрыты особенности формирования эмоционально-ценностного отношения к природе в процессе экологического воспитания детей старшего дошкольного возраста, использования различных форм и методов экологического образования, интеграции изучения английского языка и ознакомления с природой..
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The article reveals the problem of pre-school children ecological upbringing, especially forming their affective-appreciative attitude to the nature. Author analyses pedagogical and psychological points of view on defining of types of attitude to the nature. The features of forming the affective-appreciative attitude to the nature while ecological upbringing of 5 year old children are described in the article.
Key words: attitude to the nature, affective-appreciative attitude, children of 5 years old, ecological upbringing.

