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ДОСЛІДНИЦЬКА КОМПЕТЕНТНІСТЬ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ХІМІЇ ЯК ЕФЕКТИВНА УМОВА ЙОГО ПРОФЕСІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ
У зв’язку зі зміною парадигми вищої освіти, її основною метою визначено самостійне оволодіння знаннями через освоєння студентами раціональних методів та прийомів отримання знань. Від навчання у форматі «teaching» ми переходимо до формату «learning», студент стає суб’єктом власної освіти, виправдовуючи початкове значення слова «студент» - той, що вчиться. Однією з актуальних задач освіти сьогодні є підготовка нової особистості, здатної швидко і якісно вирішувати складні завдання та творчо розглядати проблему, а також розвиток готовності особистості до неперервної самоосвіти.

Розв’язанню поставлених освітніх задач сприяє, на наш погляд, досягнення особистістю певного рівня дослідницької компетентності. Будучи категорією, спрямованою на пізнання, сходинкою до професійної майстерності, складовою професійно – педагогічної компетентності, дослідницька компетентність сприяє становленню цієї важливої якості сучасного фахівця. 

Процес формування дослідницької компетентності студентів (майбутніх учителів) в освітньому процесі вищої школи, спрямований на реалізацію їх дослідницького і особистісного потенціалу, становлення готовності до активної творчої професійної діяльності.

Проблема компетентності розкрита в працях Н.М.Бібік, В.П.Бездухова, С.У.Гончаренка, Є.Ф.Зеєра, А.К.Маркової, Н.Г.Ничкало, О.В.Овчарука, А.В.Хуторського та ін. У методиці навчання хімії питання компетентності розглядається в працях О.М.Бабенко, Л.П.Величко, І.А.Гурняк, Н.І.Шиян, Н.Н.Чайченко, О.Г.Ярошенко та ін. Дослідницькі вміння учнів стали об’єктом дослідження А.Ю.Карлащука, Л.Г.Ніколаєнко, О.В.Рєзіної та ін. Формування дослідницьких умінь майбутніх учителів в доробку Балашової С.П., Миргородської О.Л., Ракова С.А., Рогозіної О.В., Фалько М.І. та інших. 
Проблема становлення та формування дослідницької компетентності учня розглядається в працях В.В.Волканової, В.В.Мовшук, Г.В.Ягенської та інших. Поодинокі праці присвячені дослідницькій компетентності майбутнього вчителя (В.В.Ачкан, І.П.Воротнікова, С.А.Раков та ін.).
Методика формування дослідницької компетентності майбутнього вчителя хімії практично не розроблена в теорії та практиці. Можна констатувати, що нині при різноманітті підходів відсутнє єдине розуміння сутності дослідницької компетентності майбутнього вчителя та процесу її формування.

Дослідницька компетентність майбутнього вчителя стала предметом і нашого дослідження. Враховуючи вищесказане, обґрунтуємо її сутність та структуру. Насамперед розглянемо трактування вченими поняття «дослідницька компетентність».
На думку В.В.Волканової, дослідницька компетентність полягає у застосуванні наукових методів вивчення педагогічних явищ, фактів для вироблення нових знань про закономірності, структуру та зміст технології навчання та виховання [3, 6-10].

Під поняттям компетентність студента у науково-дослідницькій діяльності С.С.Вітвицька розуміє спеціальні і загальнонаукові знання, які слугують методологічною основою до організації та проведення дослідження (для кожного напряму педагогічних досліджень вони різні), загальнонаукові, дослідницькі вміння, а саме: організувати власну розумову діяльність; здійснювати літературний пошук, бібліографічний огляд наукових джерел; обґрунтувати актуальність теми дослідження; чітко визначити мету і завдання дослідження, гіпотезу; обґрунтувати наукову новизну і практичну значущість дослідження; оформляти результати дослідження у числових і графічних формах; захищати результати свого дослідження у відповідній формі [2, 265].

Аналіз наукових праць Н.В.Кузьміної, А.К.Маркової, А.В.Хуторського та ін. дозволяють нам зазначити, що дослідницька компетентність вчителя - це здійснення педагогічної діяльності на високому науково – професійному рівні [6, 7, 9].
Враховуючи погляди вказаних вчених щодо проблеми дослідницької компетентності вчителя, ми розглядаємо її як володіння методологією наукової творчості, уміння спостерігати й аналізувати, висувати гіпотези щодо вирішення спірних питань, виконувати дослідницьку роботу. Йдеться не лише про відповідні знання і елементарні дослідницькі вміння майбутнього вчителя, а й про поведінковий та мотиваційний компоненти, тобто, внутрішню потребу особистості у дослідницькій діяльності.
Становлення дослідницької компетентності являє собою процес не насильного, добровільного переходу студентів – майбутніх учителів в позицію дослідника, що здійснюється через внутрішнє джерело особистісного розвитку, в рамках якого забезпечується свобода вибору цілей, способів та засобів їх реалізації, орієнтація на діяльність, включаючи процес рефлексії. Це процес цілеспрямованого, закономірного розвитку навичок та вмінь цілепокладання, цілевиконання в дослідницькій діяльності. Дослідницька діяльність виступає як форма організації освітнього процесу, що є вмотивованим, самоорганізованим, логічним і спрямованим на отримання нових знань. В той же час, метою дослідницької діяльності є не тільки кінцевий результат, але й сам процес, в ході якого розвиваються дослідницькі здібності студентів, формується дослідницька компетентність майбутнього вчителя.

Формування дослідницької компетентності майбутнього вчителя полягає в постійному збагаченні педагогічних знань, в тому числі в області педагогічного дослідження, в залученні студентів до дослідницької діяльності, в їх «зануренні» в дослідницький простір з метою розвитку стійкої потреби в науково – дослідницькій діяльності.

Проаналізуємо підходи науковців до трактовки поняття «дослідницька діяльність».

Так, дослідницька діяльність – це діяльність, безпосередньо пов’язана з вирішенням творчого, дослідницького завдання, що не має наперед відомого результату та передбачає етапи, характерні для наукового дослідження [4, 236].
На думку М.О.Князан, навчально-дослідницька діяльність студентів може бути визначена як такий вид навчально-пізнавальної роботи творчого характеру, який націлений на пошук, вивчення й пояснення фактів і явищ дійсності з метою вироблення й систематизації суб’єктивно нових знань про них [5, 4].
Науково-дослідницька діяльність студентів у вищій школі, як зазначає З.І.Слєпкань, є важливим компонентом підготовки висококваліфікованих кадрів відповідних профілів і спрямована зокрема на виконання таких завдань: формування наукового світогляду, оволодіння студентами методологією та методами наукового дослідження; розвиток творчого мислення та індивідуальних здібностей студентів; прищеплення студентам навичок самостійної науково-дослідницької діяльності; поглиблення знань у певному науковому напрямі [8, 161].

Поділяючи позицію В.І.Андрєєва ми розглядаємо дослідницьку  діяльність учителя як педагогічний процес, орієнтований ним (учителем) «на пошук учнями пояснення і доведення закономірних зв’язків і відношень теоретично аналізуючих чи експериментально спостерігаючих фактів, явищ, процесів [1, 37].
Попри різноманітність підходів щодо розуміння вченими поняття дослідницької діяльності, зазначимо, що в будь – якому випадку, дослідницька діяльність завжди пов’язана з відкриттям нового знання, передбачає наявність деякої проблеми, протиріччя, що потребують вивчення і пояснення. При цьому, важливим моментом дослідницької діяльності є вміння знайти цю проблему, тому пізнавальна потреба, мотивація вважається невід’ємною частиною даної діяльності.

В структурі дослідницької компетентності вчителя вчені виділяють такі компоненти: мотиваційно - ціннісний, когнітивний і діяльнісно - практичний (Осипова С.І.); когнітивний (професійно – особистісний), світоглядний, орієнтовний, технологічний, комунікативний (Борисова З.М.); ціннісно – мотиваційний, когнітивний, операційний та комунікативний (Голуб Л.А.). 
Поділяючи думку згаданих вчених, що дослідницька компетентність вчителя має складну конструкцію, виділяємо такі компоненти дослідницької компетентності майбутніх учителів хімії: 
1) мотиваційно – ціннісний; 
2) когнітивний; 
3) діяльнісний.
Мотиваційно-ціннісний компонент передбачає: 1) усвідомлення майбутнім вчителем ролі дослідницького компоненту професійної діяльності; 2) інтерес до дослідницької діяльності; 3) активність, ініціативність в дослідницькій діяльності; 4) прийняття  позиції дослідника як особистісно - значущий.
Когнітивний компонент включає повноту, глибину, системність, усвідомленість знань студента – майбутнього вчителя про логіку, структуру, методи, функції дослідження.
Діяльнісний компонент забезпечує: 1) міцність, усвідомленість дослідницьких умінь; 2) здатність перенесення їх в нові нестандартні ситуації.
У зв’язку з вищевказаним, нами були розроблені блоки тестових запитань, що дозволили нам з’ясувати наскільки чинна система професійної підготовки майбутнього вчителя хімії впливає на формування компонентів їхньої дослідницької компетентності. Відповідно до компонентів дослідницької компетентності пропонуємо мотиваційно – ціннісний, когнітивний та діяльнісний блоки тестів. 

Так, мотиваційно – ціннісний блок тестових запитань здійснювався за такими напрямками: 1) виявити розуміння майбутнім учителем ролі дослідницької діяльності в професійній діяльності; 2) виявити рівень інтересу до дослідницької діяльності з хімії; 3) вивчити досвід та активність майбутнього вчителя хімії в дослідженні.

 Когнітивний блок тестових запитань спрямований на виявлення повноти, глибини, системності, усвідомленості знань майбутнього вчителя хімії про логіку, структуру та функції дослідницької діяльності.

Виявленню міцності, усвідомленості майбутнім учителем хімії дослідницьких умінь, здатність переносити їх в нові нестандартні умови сприяв діяльнісний блок тестових запитань.

Опитування студентів природничих факультетів, вчителів та викладачів хімічних дисциплін дозволили зробити такі висновки: 1) у значної кількості опитуваних спостерігається відсутність стійкого інтересу до дослідницької діяльності з хімії; 2) не всі вміють здійснювати науковий пошук; 3) значна кількість майбутніх та нинішніх фахівців з хімії лише епізодично володіє дослідницькими вміннями та чітко не усвідомлює їх значення для подальшої професійної діяльності.
Такі результати констатуючого експерименту зумовили необхідність розробки системи формування дослідницької компетентності майбутнього вчителя хімії у вищій школі. 

Пропонуємо систему дослідницьких завдань для студентів спеціальності «Хімія» з метою формування їх дослідницької компетентності, враховуючи курс навчання у ВНЗ.

І курс. Основними формами дослідної роботи студентів є підготовка рефератів за завданнями кафедр з хімічних дисциплін, виконання на цих кафедрах лабораторних робіт з елементом дослідження, конспектування певного наукового матеріалу, участь певних студентів у наукових гуртках. 
Виходячи з цього, дослідницькі завдання можуть бути такими:
 1) законспектувати матеріал про життєвий і творчий шлях вченого – хіміка (на вибір) та висловити свої міркування щодо питання значущості даного вченого особисто для Вас (приклад для наслідування, що особливо вразило і т.п.);

2) законспектувати певний матеріал теми «Агрегатний стан. Розчини» у вигляді таблиці, схеми, моделі, певного блоку та підібрати список літературних джерел для вивчення даної теми;

3) скласти тематику рефератів з курсу «Загальна хімія» або «Неорганічна хімія», враховуючи власні інтереси та обґрунтувати свій вибір;

4) запропонувати власні запитання і завдання з проблеми до певної лабораторної роботи з неорганічної хімії.

ІІ курс. До лабораторного практикуму включаються комплексні завдання пошукового характеру, проекти з елементами науково – дослідної роботи. Наприклад:

1) за допомогою якісних реакцій та хімічних реактивів визначити якісний склад вихідного розчину, відповідь підтвердити хімічними реакціями;

2) виконати реферативно – дослідну роботу на тему «Катіони V аналітичної групи та їх вплив на рослинний організм» або «Фізіологічна роль аніонів І аналітичної групи»;
3) підібрати серію лабораторних робіт за напрямком «Хімія в побуті».
ІІІ курс. Студенти виконують курсові роботи з профілюючих дисциплін, беруть участь в олімпіадах, конференціях, здійснюють аналіз наукових статей, посібників тощо. Наприклад:

1) опрацювати статтю «Сучасні погляди на систему методів навчання хімії» (джерело – науково – методичний журнал «Педагогічна Сумщина, № 1, 2006), скласти до неї план і написати тези;

2) виконати курсову роботу на тему: «Формування дослідницьких умінь учнів на уроках хімії у 8 класі» або «Дослідницька діяльність учнів на уроках хімії та в позаурочний час»;

3) скласти список літературних джерел для вивчення теми «Вуглеводи»;
4) скласти план вивчення теми «Хімічна рівновага»;
5) провести міні - дослідження: скласти анкету, розробити систему оцінки відповідей та провести її для першокурсників на тему «Що я знаю про науково – дослідну роботу студентів у ВНЗ?».

ІV курс. Бакалавр. Основна увага звертається на поглиблення та ускладнення досліджень, які повинні мати строго індивідуальний характер. Основна частина студентських досліджень виконується на профілюючих та випускаючих кафедрах. Це бакалаврські роботи студентів, написання наукових статей, публічні виступи за результатами досліджень, педагогічна практика. Наприклад:

1) розробити фрагмент виступу з проблем власного дослідження із залученням НІТ;

2) підготувати статтю до наукового збірника чи журналу з описом власного наукового дослідження;

3) підготувати комп’ютерну презентацію з теми «Сучасні форми організації навчально – пізнавальної діяльності учнів при вивченні хімії в школі;
4) опрацювати всі номери журналу «Біологія і хімія в школі» 2008 - 2009 рр., відібрати всі публікації, що стосуються курсу «Методика викладання хімії», проаналізувати їх та скласти тези.

V курс. Магістр. Увага приділяється конкретним науковим і практичним результатам, які отримали студенти, їх оформленню. Наприклад:

1) підготувати наукову статтю з теми власного магістерського дослідження та представити її на  науковій конференції;

2) подумати і запропонувати тематику семінару чи конференції з теми «Актуальні проблеми сучасної хімічної освіти», вказати основні напрямки реалізації обраної проблеми;

3) зробити аналіз будь – яких 3 авторефератів дисертацій, схожих з темою Вашого дослідження;

4) підготувати виступ на семінар на тему: «Науково – дослідна робота студентів - магістрантів».

Виконання завдань пошуково - дослідницького характеру забезпечує саморозвиток, самореалізацію студентів, формування їх дослідницької позиції, а відтак й формування дослідницької компетентності.

Дослідницька компетентність виступає як складний синтез мотиваційно -  ціннісного, когнітивного та діяльнісного досвіду майбутнього вчителя хімії. Високий рівень сформованості дослідницької компетентності дозволяє фахівцю переносити принципи дослідницького підходу в різні сфери діяльності, сприяє його конкурентоспроможності та успішній професійній діяльності в подальшому.
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